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INTRODUCCION

Vivimos tiempos de cambios constantes en la humanidad; de
orden politico, econdémico, cultural y social; la educacién como
un elemento determinante en la vida de una sociedad no puede

permanecer estdtica ante los sucesos y progresos actuales.

Surge la necesidad de dejar de lado las practicas
tradicionales de enseffanza y contemplar al sujeto como un ser
gque vVvive y piensa con la actualidad. capaz de valorar y dar sus
puntos de vista sobre lo que pasa en su entorno real; y como tal,
merece que la educacion le dé las Dbases para desarrollar vy

expresar libremente su potencialidad.

Numerosas corrientes psicologicas, filoséficas y culturales
nos han dado la pauta para confrontar y dar paso a las nuevas
teorias educativas: se alternan funciones bioldégicas v
psicolégicas con intereses soclales y reales del sujeto que esta
en la escuela de formacién elemental. Todo ello encaminado al
desarrollo integral del ser humano con miras a una sociedad mejor

preparada.

La preparacion del docente tampoco puede permanecer inmovil,
apatica y conformista; se requiere de cambios muy serios: de
romper con esquemas establecidos gque nos llevan a la repeticiodn

de ellos en las generaciones que estdn a nuestro cargo: de
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modificar nuestra concepcién sobre lo gque es la construccidon del
conocimiento vy los procesos internos por los que péga un sujeto
para llegar a ello; de establecer un nuevo contrato educativo en
donde deijemos de asumir el papel de agentes unicos del saber Yy

aceptemos la experiencia del sujeto como el punto de partida de

las acciones.

Todo ello debe ser el producto de un deseo de preparacion Yy
superacion del docente que los tiempos nos exigen para
reivindicar la labor del profesor ante la sociedad y comprobar
nuevamente que el maestro juega un papel muy importante en la

sociedad.

Las propuestas de cambio se llevan a la practica
diariamente. en cada aula de nuestro pails; en cada uno de los
alumnos que reciben la educacién elemental y experimentan en la
escuela con su realidad social y sus intereses a la vez gue

amplian su experiencia y modifican sus esquemas.

La escuela deja de ser el centro de conocimiento y extiende
sus acciones a la familia y a la sociedad en general, por medio
del alumno se propagan las nuevas ideas y el criterio reflexivo
del sujeto; la comunidad forma parte del conocimiento y a su vez
se nutre y fortalece cuando es utilizado como recurso educativo.
como testimonio de sucesos y antecedente del presente: la escuela
estd para integrar a un nuevo sujeto a la sociedad con cambios

radicales en su formacién, promueve la autovaloraciodn. el
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pensamiento critico y reflexivo: elementos que a largo plazo

seran determinantes para el progreso de la nacién.

La presente propuesta pedagédgica pretende en cierta forma
contribuir a esos cambios que se han mencionado. a romper con el
tradicionalismo Y comprender al sujeto como un ente
biopsicosocial. capaz de emitir juicios en base a su experiencia
y sus intereses, pretende desarrollar integral y arménicamente el
caudal de potenciales gue posee cada sujeto. respetando las
diferencias individuales que nos marcaran la pauta de la labor

docente.

En la estructura general de la propuesta se presentan
cuatro capitulos fundamentales que estan interrelacionados y se

apoyan unos en otros para darle coherencia y sentido entre ellos.

Primeramente se aborda un problema de expresidn escrita. en
el Capitulo I, detectado en el grupo regular ante la carencia de
elementos que evidencian los alumnos al presentar un escrito.
este problema se justifica tomando la realidad del grupo Vv
planteando objetivos gque se proponen cumplir, con miras a la

resolucién de dicha situacion problematica.

El Capitulo II se sustenta en la teoria psicogenética el
désarrollo psicolégico del sujeto y sus caracteristicas : se
vislumbra con la teoria de Jean Piaget una percepcién diferente

del comportamiento vy los procesos del sujeto para llegar a la
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construccién del conocimiento. Es en este capitulo donde se
definen cada uno de 1los elementos del procesom- ensefianza—

aprendizaje y su papel en el proceso de desarrollo.

La aplicacién de la propuesta se lleva a cabo en un
determinado contexto social, legal, institucional y grupal; que

estd descrito en el Capitulo III.

Finalmente el Capitulo IV presenta una serie de estrategias
didacticas que responden a las caracteristicas del grupo
enunciado, a los principios tedrico—conceptuales ya referidos vy
basicamente relacionado con la solucién del problema planteado

inicialmente.



~ I. PROBLEMA -

A. Planteamiento.

El ser humano es esencialmente imaginativo y créador por
naturaleza, su capacidad para desarrollar ideas dentro de su
mente no puede cuantificarse por medio de algun instrumento; y es
precisamente de ese cumulo de ideas donde pueden obtenerse

beneficios para la construccién del conocimiento.

Toda esa capacidad de imaginar se va desarrollando desde el
inicio de 1la vida del hombre, gracias a wuna estimulacion que
recibe el sujeto del medio que lo rodea: las personas, los

objetos, el medio ambiente, etc.

El hombre debe valerse de los diversos tipos de lenguaje que
le proporciona el entorno social para poder exteriorizar Yy
plasmar sus ideas, para cubrir sus necesidades de expresién Yy

comunicacion.

Desde una edad temprana el nifio recibe una carga de

emotividad Yy de experiencias por medio del cuento
infantil, las historias fantdsticas e imaginarias, asi como las
historietas de personajes animados (caricaturas). Estos recursos

literarios permiten crear fantasias y dota de vida y sentimientos
a los objetos inanimados; de ahi que surge 1la necesidad de

retomarlos para lograr que el nifio desarrolle sus ideas y las
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plasme en historias imaginarias, cuentos, narraciones de su

propia invencién o cualquier otra forma de expresidn escrita.

Ante la falta de estimulacién en el 4area creativa en
producciones literarias en los alumnos de educacion elemental vy
con la doble intencién de fortalecer la redaccion, surge la
necesidad de plantear el problema de enseffanza — aprendizaje de
la siguiente forma: (QUE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PROPICIAN EN EL
ALUMNO DE QUINTO GRADO LA REDACCION DE TEXTOS CREATIVOS?.

B. Justificacién.

Uno de los problemas mas serios por los que pasa cualguier
estudiante e incluso profesionistas, es la falta de capacidad
para redactar las ideas de forma congruente Y

fluida.

El aspecto de la redacccién en la educacién elemental se
limita a 1la produccidén de resumenes de textos cargados de
informacién y contenidos: a la transferencia de textos dados por
el maestro; en pocas ocasiones se le pide al sujeto que exprese
sus ideas Yy mas aun que logre plasmarlas en forma escrita.
Cuando esto 1llega a suceder encontramos productos de poco

contenido y con una cantidad de repeticiones textuales.

En base a esta problematica surge la necesidad de estimular

la redaccioén en los alumnos y uno de los medios mads valiosos que
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posee el docente y el educando es la imaginacién y la capacidad

de inventar historias o personajes del alumno.

El cuento como un recurso literario permite al sujeto crear
gsin limites; en una comparacién con un texto de Historia, éste
ultimo tiene que apegarse a la realidad de los hechos; en cambio
las historietas, cuentos, textos libres y narraciones; pueden

mezclar, crear, inventar, descubrir y transformar la realidad.

Uno de los objetivos que se marcan en los Planes y Programas
de Actualizacién del Magisterio, es que el alumno de quinto grado
logre apropiarse de la lengua escrita y la utilice de forma mas
reflexiva, se destacan los usos formales de la lengua y el hecho

de la importancia para lograr una comunicacioén mas efectiva.

El cuento puede ser el instrumento adecuado para lograr la
expresion de la individualidad, proceso que lleva al sujeto a 1la
integracién social; esto se refiere al significado que puede
tener la expresién escrita para ser un medio de comunicacion de
la forma de ser de un sujeto y lo lleva a la aceptaciéon dentro
del grupo social gracias a ello se logra la construccion de la
personalidad del nifio que nunca se estructura de forma

aislada.

El lenguaje cumple esta accién en la medida que relaciona al
individuo con el mundo, los instrumentos de conocimiento Yy la

importante expresién del yo.
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Por medio de la redaccién de cuentos, se fortalecen valores
y sentimientos, ya que generalmente se antepone la Q;rdadmante la
mentira y el bien sobre el mal, se dan consejos de amor y de paz:
es posible lograr que el alumno exprese por este conducto
gituacién interna, ya que para algunos no es posible la
comunicacién oral y wutilizan el lenguaje escrito para dejar

conocer su interior.

El1 cuento, las historietas, narraciones y textos libres
pueden ser un instrumento para transmitir alegrias, temores.
situaciones nuevas o problemas: esto se enriquecerd si ademas de
ello 1logramos que sean plasmados de una forma clara y bien
redactada. ya que permitird la transmisiéon de ideas Yy la

expresioén a otras personas.

Dentro de la problematica planteada se pueden identificar
tres elementos que se relacionan entre si y se contemplan en las
estrategias didacticas. Estos son la expresién escrita apoyada
de la creacion de textos como el cuento, narraciédn, ideas libres
o historietas y la redaccién clara de los productos escritos:

todos ellos en una forma interactuada y en estrecha correlacidn.
C. Objetivos,
El problema planteado surge bajo un margen que pretende

cumplir con los siguientes obijietivos:

1. Presentar una propuesta didactica en el area de Lenguaje. con
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la finalidad de brindar estrategias para la solucioén de un

problema de ensefianza — aprendizaje.

2. Brindar una alternativa pedagégica en el area de Espafiol para
fortalecer la redaccién y la expresion de ideas, mediante la

redaccion de textos.

3. Ofrecer al docente una posibilidad para estimular la
produccién de ideas centradas en una historieta, cuento, textos
libres, narraciones, descripciones, y otras formas de expresion
escrita en los alumnos de quinto grado de la ensefianza

elemental.

4. Propiciar en los alumnos de quinto grado la imaginacion
productiva y generacién de ideas en la creacién de historietas o
cuentos infantiles, narraciones y textos libres encaminadas a

la expresién escrita.

5. Utilizar la redaccién como medio de expresion que le permitira
al sujeto plasmar sus ideas originales y creativas de una forma

clara y congruente.

6. Fortalecer la expresién escrita, la expresion oral
jdentificacién de secuencias y la comunicacién, como parte de los

objetivos curriculares.



MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A. Conceptos basicos

En toda labor educativa es conveniente tener una idea
clara sobre lo que es el aprendizaje, los contenidos u objeto de
estudio; la evaluaciéon y las relaciones que se dan en la
constante interaccién de los elementos que conforman el proceso

de ensefianza — aprendizaje.

Dentro del desempefio de la practica docente, es necesario
darle valor a esas relaciones que surgen en el trabajo con grupo,
conociendo los procesos individuales para entender los
comportamientos del grupo y la evolucién que se puede dar a nivel

grupal.

La actividad docente se ve vinculada al mejor modo de
ensefiar y éste a su vez se debe ajustar a la forma de trabajar

del alumno, considerando sus intereses y necesidades de aprender.

El proceso de enseflfanza — aprendizaje esta definido por wuna
serie de factores entre los cuales destaca el contexto social,

s

institucional, los sujetos, contenidos y materiales.

Todo el conjunto de elementos van tomando su lugar y dan

forma al conocimiento que se va estructurando de manera gradual Yy



progresiva en los sujetos.

De acuerdo con Citlali Aguilar (1) el mundo escolar es un
espacio de constante accién y movilidad, estd cargado de
actividades que se derivan de 1los sujetos, sus relaciones,
intereses, historias, costumbres. concepciones y problemas, se
entrelazan las condiciones materiales y los procesos internos;
surgen prioridades y necesidades que le dan vida y permiten una
constante modificacién. Todo ello viene a enmarcar la accion

educativa y el proceso de ensefianza—aprendizaje.

Un elemento de constante intervencién en el proceso
ensefianza - aprendizaje es la interaccién social que permite el
contacto de 1los individuos, propiciando el planteamiento Yy
resolucién de nuevos problemas; se enriquece la actividad escolar
con el intercambio de experiencias Yy surgen las nuevas

alternativas de aprendizaje.

La practica docente como cualquier otro factor humano es
susceptible de cambios, transformaciones Yy una evolucion
permanente que le da vida; surge una nueva concepcion en donde
los valores se adaptan, son reconsiderados acordes al momento en
que se vive, se establecen relaciones de mutua interaccidén y se

consideran nuevos elementos como el contexto que apoya la

{1) AGUILAR, Citlali. "La realidad de la vida cotidiana', en Ant.
Andlisis de la practica docente. SEP. UPN. pag. 3.
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realizacion de actividades y se aprovecha en el proceso

educativo.

Cada uno de los elementos que conforman el proceso
ensefianza—aprendizaje son motivo de estudio y analisis, por tanto
se definen 1los elementos de manera aislada para poder llegar a

conclusiones generales.

1. Educacién.

En contraposicién al tradicionalismo educativo, es
considerado el punto de vista de la Diddctica Critica, (2) que
concibe a la educacién como el proceso ininterrumpido de un
sujeto, logrando una apropiacién progresiva de objetos de
estudio, proceso mediante el cual se interactua para enriquecer
las experiencias cognitivas y modificar sus estructuras de
conocimiento. El concepto de educacién es mas amplio, ya que no
sélo se contemplan elementos formadores dentro del medio escolar,
sino que se ve influenciado por los diversos sectores en los
cuales se desenvuelve el sujeto: la familia, 1la escuela, Ila
comunidad; y se incluyen una serie de normas y reglas que marcan

el trato social.

El concepto de educacién integral abarca el area

(2) MORAN, Oviedo Porfirio. "Propuesta de elaboracién de
programas de estudio en 1la diddctica critica, tecnologia
educativa y didadctica tradicional”. en Ant. Planificacién de 1las
actividades docentes. SEP. UPN. pag. 261.
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cognoscitiva, afectiva, 'social, fisica y psicoldgica; elementos
que van a determinar la actuaciédn del sujeto en un determinado

contexto.

Por ultimo, se hace necesario manejar gque la educacién de un
individuo es continua, se acumulan experiencias que van
transformandolo. es decir se van dando nuevas estructuras vy
modificaciones a los esquemas de conceptualizacidén que llevan al

sujeto a niveles mas formales del conocimiento.
2. Aprendizaje.

El aprendizaie ha sido analizado Y conceptualizado
de acuerdo a los diversos enfoques filosoficos y psicologicos por
los que ha pasado la humanidad, de ahi 1la diversidad de
concepciones que se le pueden adiudicar al proceso de

aprender.

Para el presente trabajo, el aprendizaje se concibe como el
proceso dialéctico que se apoya en el movimiento gue recorre un
sujeto al aprender, el cambio de conducta relativamente
permanente resultado de la practica progresiva de

adaptacidn.

Es un cambio en la disposicioéon o la conducta del organismo
relativamente permanente, es la forma en la cual el sujeto

adgquiere conductas socialmente estandarizadas.
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El aprendizaje no es exclusivamente una funcién de tipo
biolébgico, ya que intervienen factores influencialeé_de caracter
social y cultural como por ejemplo la influencia del medio
ambiente, medios de comunicacién, la propia familia, el grupo

social;: por mencionar algunos.

De acuerdo con la Teoria Psicogenética de Jean Piaget (3) el
aprendizaje en su sentido estricto se caracteriza por la
adquisicion que se efectua mediante la experiencia anterior. pero
sin control sistemAtico y dirigido por parte del sujeto. La
modificacién de la conducta es resultado de un esquema de accion
de naturaleza sensoriomotriz, o si se quiere cognitiva -
reactiva, cuya tendencia inicial es, sin duda la de asimilar

objetos.

Dentro del proceso de aprendizaje deben considerarse las
diversas fases que dan como vresultado la apropiacién del
conocimiento. Dichas fases no son 1identificables en tiempos
determinados. vya que los periodos de transicién no estdan
delimitados e incluso son observables ante las manifestaciones

del sujeto. Piaget distingue:

— La fase de asimilacidén como parte del proceso en que tiene
lugar el fendmeno del aprendizaje, Dbajo la forma de

transformacién de respuestas, es decir encajar nuevos datos en

(3) PIAGET, Jean. "La teoria del equilibrio" en Ant. .Teorias del
aprendizaje. SEP. UPN. pag. 64.
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esquemas existentes o aprendizaje anterior.

— La fase de acomodacién corresponde al proceso de aprendizaje
bajo su forma mads general de modificacion del esquema de
respuestas, se da una reestructuracién de esquemas para formar

otros nuevos.

- Por ultimo 1llega la equilibracién entre la asimilacion, es
decir, la incorporacién mas o menos distorsionada de un objeto
para someterlo al sistema inicial o pre-existente; Yy la
acomodacién, es decir, la modificacién del esquema mismo para

aplicarlo al objeto.

El equilibrio va en aumento al alcanzar cierta constancia en

constitucion de las estructuras y llegar a la adaptacion.

El aprendizaje concebido como un proceso permite la
reflexién y analisis critico del camino por el cual el sujeto se
llega a apropiar del objeto de conocimiento, amplia el numero de
elementos que intervienen en la concepcién tradicionalista vy

brinda una alternativa para comprender al sujeto y sus procesos

internos. Se puede relacionar el concepto con otros términos
como cambio, transformacion, proceso, interaccioén o
autorrealizaciodn.

3. Ensefianza.
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El sentido de esta actividad es pluridirecional,
es la accién conjunta en donde intervienen diversos factores que

interacctian entre si; se puede definir a la ensefianza como la

preparacion problematizadora del aprendizaje.

La actividad se relaciona con la funcién del maestro, pero
sin considerarse su unica realizacidén, ya que el docente guia
y encauza los intereses del educando a las acciones del alumno.
a fin de que gradualmente se vaya asimilando el conocimiento y se
vayan verificando los procesos por los que el sujeto asimila Yy

acomoda el nuevo conocimiento.

La ensefianza es la accién de encauzar las actividades del
escolar como producto de un pensamiento reflexivo. Se consideran
como factores de ensefianza la familia, el medio, la escuela, 1los

iguales del sujeto y el docente.
4. Sujeto cognoscente: el alumno

Se puede considerar que el sujeto es el eje primordial del
proceso enseflanza — aprendizaje, ya que en torno a €l giran las
acciones que realiza el docente y los contenidos que asimila de
acuerdo a sus estspcturas mentales. Es el elemento que recibe
influencia de un entorno social y cultural

determinado.

Apoyandose en Elsie Rockwell (4) el presente trabajo
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considera al sujeto como un ser activo con un cumulo de saberes
que operan en el momento necesario ante una situacion nueva, es
el indicador de experiencias que 1o conducen al aprendizaje,

buscando informacién para resolver problemas, disponiendo Yy

organizando lo que ya sabe para lograr un nuevo
aprendizaje.
El sujeto responde ante el proceso enseflanza — aprendizaje

de acuerdo a su nivel cognitivo y etapas de desarrollo gue se

analizaradan mas adelante.

Dentro de la enseflanza — aprendizaje, el sujeto activo
cumple con la funcién de actuar movido por un interés en una
accién dinamica, asumiendo una actitud investigadora con sentido

de superaciédn.

Participa aportando su experiencia real o conocimientos pre-
existentes, valorando los resultados de su actividad Yy
manipulando el objeto cognitivo., para dar paso a la propia

construccioén del conocimiento.

El sujeto se vale de la observacién, manipulacién.
experimentaciodn Yy formulacién de hipdtesis para obtener
resultados. Es permitido el error constructivo que le dé paso a

la construccion del saber.

(4) ROCKWELL, Elsie. "Los sujetos y sus saberes'" en Ant. Analisis
de la practica docente. SEP. UPN. pag. 57.
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5. El docents.

El maestro ha desempefiado a lo largo de la
historia, diferentes funciones que le son propias en gl proceso
educativo, desde una postura tradicionalista, en donde instruye,
reproduce Yy transmite, hasta la nueva concepcion, en la cual ha
dejado de ser el unico sujeto con conocimiento; para
dar paso al elemento problematizador que guia al sujeto, que

orienta e interactua para lograr el hecho educativo.

Dentro de 1la funcién del maestro estd el jugar como nexo
entre la realidad objetiva y la representacién que de ésta tengan
los alumnos y aunque no es determinante para que se dé ese nexo,
si es en ocasiones quien propicia ese contacto y se convierte en
un elemento mas del proceso educativo que promueve la comprensioédn
de la realidad por parte del alumno . El trabajo radica en guiar
Yy propiciar situaciones problemas como un integrante mas del
proceso Yy un elemento que puede tomar decisiones en situaciones

mediadoras.

Otra funcién del docente es favorecer la apropiacién por
parte del sujeto cognoscente de una realidad o porcion de ésta
que le interese, esto es por medio de 1la multiplicidad de
actividades favorables al desarrollo del sujeto; todo ello
con el fin que el educando opere sobre ese objeto de
conocimiento para transformarlo Yy asi 1lograr la apropiacién

debida.

123737
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Dora Antinori (5) menciona la actividad del docente como una
actividad institucionalizada. que tiene marcados _Bbjetivos de
planificar, dosificar, conducir, orientar y evaluar el proceso de
aprendizaje de los alumnos. Dentro de los factores que influyen
en el desempefio diario, se deben considerar el contexto social,
el contexto formal o institucional. 1los sujetos con que
interactua (alumnos, padres y autoridades educativas); asi como
las caracteristicas personales del docente y la forma en que se

relaciona con los contenidos y materiales existentes.

La actividad del maestro rebasa la funcidén de ensefianza, son
multiples las acciones gque se relacionan con la organizacion del
grupo Yy operacion de la escuela: tales como documentacién.,
aseos, listas, cuotas. ventas: se relaciona con padres.
autoridades. docentes y cumple comisiones deportivas, sociales,

civicas y hasta politicas.

6. Objeto de conocimiento

El objeto de estudio puede considerarse como cualguier
conocimiento que sera manipulado por el sujeto para apropiarse de
él; en un sentido formal se encuentra en los planes y programas
oficiales destinados a cada nivel y grado escolar. Para la
presente propuesta puede considerarse como objeto de conocimiento

2 la expresion escrita a la cual el alumno tendrd acceso mediante

(5 ANTINORI. Dora. "La ensefianza y el aprendizaje" en Ant.
Pedagogia: la practica docente. SEP. UPN. pag. 28.
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situaciones de aprendizaje encaminadas a favorecer dicho

aspecto.

Los objetos de conocimiento se encuentran en las diversas
dreas que comprenden una educacioén integral, se contemplan Yy
consideran como algo importante para efectos de wuna correcta
formacién de los educandos; deben ser pertinentes a la necesidad
de cada situacion educativa, previamente seleccionados b4

estructurados.

El contenido no es un elemento terminado y comprobado, esta
sujeto a cambios que enriquecen la accidén educativa; su
presentacién ante el individuo debe ser una constante vinculacién
con la realidad, evitando la fragmentacién y propiciando el

andlisis y sintesis del mismo.

El objeto de conocimiento es uno mas de los elementos que
interactuan con los sujetos (maestro — alumno) y dan forma al
proceso ensefianza - aprendizaje; los objetivos parten de las
necesidades del grupo o de cada alumno en relacion a los
contenidos de estudio y no precisa y exclusivamente del programa

escolar.

El conocimiento se presenta abierto, considerando planes Yy
programas, pero recurriendo a la flexibilidad de éstos que
permiten modificarlos y adaptarlos a los intereses del sujeto y a

la realidad contextual.
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7. Proceso ensefianza-aprendizaje

Como se ha venido mencionando en los diferentes conceptos

expuestos, el proceso ensefianza - aprendizaje lo constituyen una

serie de elementos que interactuwan y se relacionan entre si:; las
situaciones de aprendizaje son en parte importante las
estrategias globales que operacionalizan el proceso. Estas

situaciones son el producto de la seleccién de experiencias

idéneas para que el alumno opere sobre el conocimiento.

Una propuesta en construccién y una tendencia educativa
puede considerarse a la Didactica Critica que plantea analizar
criticamente la practica del docente, los roles de maestros vy
alumnos, vy en si el significado ideoldgico que esta implicito en

el proceso educativo.

La Didadctica Critica propone tres momentos metoddicos
aplicables a la organizacion de dicho proceso ensefianza-

aprendizalie.

La apertura se encamina basicamente a proporcionar una
percepcién global del fendmeno a estudiar, vincula experiencias
anteriores con nuevas situaciones de aprendizaje; esta fase se

puede relacionar con la etapa de asimilacién que maneja Piaget.

El desarrollo se orienta a la busqueda de informacidn en

torno a la situacién problematizadora desde distintos puntos de
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vista, permitiendo un andlisis critico para arribar a la

sintesis, confrotacién y generalizacién (acomodacién).

La culminacién. Se encamina a reconstruir el fendmeno, toma
el problema, conviertiéndolo en el inicio de nuevos aprendizajes

(equilibracién).

El procesoc ensefianza - aprendizaje debe ser abierto y con la
flexibilidad de ser disefiado y planeado para su desarrollo, debe
considerar elementos intervinientes como las caracteristicas del
sujeto, del docente y del mismo contenido. Debe partir de
experiencias reales y previas para lograr la integracién de
nuevos contenidos; asi como contemplar el uso de recursos

auxiliares que faciliten el acceso al conocimiento.

8. Evaluacion.

Debe considerarse bdsicamente como un proceso eminentemente
didactico, se concibe como una actividad que convenientemente
planeada y ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la
calidad de toda practica pedagdgica ya que permitird valorar el
proceso y el producto y asi detectar donde se necesitan mas
experiencias, mas  reflexién, mds analisis que favorezcan el
aprendizaje en determinada area.

Esta practica clarifica 1los aprendizajes obteniendo
evidencias acerca de los cambios gque se producen.

7
s
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La evaluacién apunta a analizar o estudiar el proceso de
aprendizaje en su totalidad, abarca todos 1los factores que
intervienen en su desarrollo para favorecerlo u obstaculizarlo,

toma a todos los elementos encauzando al individuo a nuevas

elaboraciones del conocimiento.

Como proceso, permite la valoracidén para reorientar las
actividades. promover la autoevaluacidén y coevaluacion: consiste

en normar y regular la accién educativa.

Un aspecto fundamental que debe considerar la evaluacion.
son las diferencias individuales para emitir juicios. se debe
buscar la relacién entre la totalidad de los elementos que
intervienen en una situacién de aprendizaje; se interesa por el

proceso, mas que por el producto.

Bertha Heredia (6) dice que la evaluacidén debe considerar a
cada sujeto como un ser independiente que posee un antecedente
social Yy cognitivo, y en base a ese antecedente. considerar el

proceso que lo llevd a la apropiacién del conocimiento.

B. Fundamentacién teérica.

Para comprender el proceso ensefianza — aprendizaje y todos

los elementos que se relacionan, es necesario aclarar el enfoque

(6) HEREDIA, Bertha. "Evaluacion ampliada" en Ant. La evaluaciodn
en la practica docente. SEP. UPN. pag. 133
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con que se contempla dicho proceso.

El presente trabajo se basa en la teoria Psicogenética de
Jean Piaget, ya que sus investigaciones (aun cuando no fueron
especificamente realizadas en el area educativa) aportan una
nueva concepcién sobre los procesos por los que pasa un sujeto

para llegar a la construccién del conocimiento.

Las tres caracteristicas basicas de la teoria piagetana son:
- Su teoria ofrece un buen ejemplo del enfoque cognitivo -
estructural.
- Insiste fundamentalmente en la forma en que las personas actuan
sobre su entorno.
— Destaca cierto numero de etapas definidas a través de las
cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar 1los procesos

mentales de un adulto.

El método utilizado por Piaget., llamado Clinico, consiste en
una serie de entrevistas largas y no estructuradas; preguntando y
ensayando conforme a las respuestas de cada niffo. Se basa en el

andlisis de las justificaciones en la solucioén de problemas. (7)

Existen dos supuestos en la teoria de Piaget que explican
los cambios en el pensamiento:

- La existencia de una serie interna de principios de

(7) PIAGET, Jean. "La teoria psicogenética" en Ant. Teorias del
aprendizaje. SEP. UPN. pag. 205.
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organizacién (instrumentos mentales) con los que una persona debe
tratar de construir un entendimiento del mundo. N
- Y el supuesto también que la organizacion interna de cada

persona cambia radical pero lentamente durante el periodo que

transcurre desde el nacimiento a la madurez.

Todo ser vivo reacciona ante las nuevas situaciones por
medio de la adaptacioén, o sea un cambio de comportamiento, Yy
organizando o modificando la estructura del organismo. De
acuerdo con Piaget, los nifios desarrollan conforme a su potencial
genético, un cambio en el comportamiento que lo lleva a la
adaptacién a su entorno; de ahi surge el nombre psicogenética, no
sblo modifica sus estructuras mentales o psicolodgicas, sino que
hace uso del potencial genético que bien puede ser un antecedente

cognitivo a la construccién del conocimiento.

Piaget cree que desde el momento de nacer, una persona
empieza a buscar medios de adaptarse a su entorno, esa adaptacion
se halla implicada con dos procesos basicos gue son la
asimilacién; que tiene lugar cuando una persona hace uso de
ciertas conductas naturales o aprendidas, utilizando lo gque Yya
sabe ante una nueva situacién; y la acomodacién, que tiene lugar
cuando 1la persona descubre que el resultado de actuar sobre un
objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactoria y

asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Se logra la adaptacién cuando se conduce a un cambio en la
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estructura cognitiva del individuo, cambiando la organizacién del
pensamiento. es decir cuando el nuevo conociﬁiento‘ qgueda
establecido y le dd la base para un conocimiento siguiente, queda

como antecedente.

Existen varios factores que producen el cambio en los
procesos mentales, primeramente la maduracidén que se relaciona
con cambios bioldégicos que se hallan genéticamente programados;
la actividad gue una persona realiza al actuar sobre su entorno
explorando, observando o simplemente reflexionando respecto a un
problema que altera los procesos mentales; la transmisién social
o aprendizaje que le son posteriormente propias de otras personas
y por ultimo la equilibracién que son 1los verdaderos cambios
que producen un entendimiento cada vez mds organizado de la

realidad.

Un mecanismo fundamental posterior a la asimilacion vy
acomodacion, es el proceso de equilibracién, éste constituye el
factor fundamental del desarrollo y es necesario para coordinar
la maduracidén, la experiencia fisica del ambiente Yy la
experiencia social. Es un mecanismo progresivo responsable del
desarrollo intelectual que conduce a la adaptacién al medio y un
elemento indispensable para el aprendizaje, segun Piaget, es el
juego, ya que los nifios ejercitan respuestas y estabilizan
esquemas por medio de é1, para el desarrollo del lenguaje también
puede ser un factor determinante en las diferentes etapas de

desarrollo del ser humano.
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Basicamente son cuatro los periodos o etapas de desarrollo
por los que pasa un sujeto para llegar al pensamiento formal, en
el presente trabajo se analizan brevemente el periodo
sensoriomotriz Yy preoperacional; y de una manera mds amplia, el
periodo de operaciones concretas y el de las formales, vya que

los alumnos en los cuales se aplicard la propuesta corresponden a

estos dos ultimos.

1. Periodo sensoriomotor.

Va de los cero a los dos afios aproximadamente, es un estadio
de reflejos hereditarios, asl como de primeras tendencias

instintivas y emocionales.

El sujeto posee una inteligencia sensoriomotriz o practica
anterior al lenguaje; el aprendizaje parte de la discriminacién,
la experiencia sensorial y reacciones primarias centradas en
su cuerpo. Posteriormente aparecen las reacciones secundarias o
circulares con actos intencionales; pasa a la resolucidén de
problemas por ensayo y error y aparece un significado simbélico

sin llegar al lenguaje.

Las reacciones circulares terciarias surgen por la imitacién
Y empieza a disminuir el egocentrismo caracteristico, wutiliza
esquemas conocidos en situaciones nuevas alrededor de los 18 - 24

meses.
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2. Periodo preoperacional.

Llamado también preoperatorio, caracterizado por la
inteligencia intuitiva Yy las relaciones sociales; del
egocentrismo de las acciones pasa al egocentrismo simbdlico en el
cual aparecen actitudes internalizadas que no son reversibles.
De los dos a los siete afios aproximadamente va de los
experimentos mentales, al pensamiento unidireccional. En una
etapa mas avanzada presenta habilidades de clasificacién y tipos
primitivos de proceso cognitivo donde el pensamiento es dominado
por estimulos ambientales. Las acciones se interiorizan Yy se

relacionan con los objetos.
3. Periodo de operaciones concretas.

Va de los siete a once afios aproximadamente, es el periodo
en el cual cursa la educacién primaria, mds o menos hasta el
quinto grado. El pensamiento del nifio se descentra y se vuelve
totalmente reversible. Es un periodo las operaciones
intelectuales concretas, en el cual aparece la logica y los
sentimientos morales Yy sociales de cooperacion. La
reversibilidad de los actos requiere que el nifio inicialmente
presencie o ejecgﬁe la operacién en orden para invertirla

mentalmente.

Un factor determinante es la maduracion que llevara al

sujeto a desarrollar las diversas etapas que comprenden el
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periodo; se establecen relaciones légicas con los objetos pero

sb6lo en presencia de éstos o ejecutando la operacién.

Se llega a la transitividad, reciprocidad e _inclusion,
procesos mas complicados que son producto de la interaccion con

los objetos concretos.

4. Periodo de operaciones formales.

Va de 1los once a 1los quince afios en aproximacién,
escolarmente en esta etapa se cursa quinto y sexto de primaria Yy

la secundaria, todo varia de acuerdo a la madurez del sujeto.

Las operaciones formales se caracterizan por la capacidad
para utilizar operaciones abstractas internalizadas, basadas en
principios generales o ecuaciones par predecir los efetos de las

operaciones con objetos.

Se completa el proceso de descentracién y operacional, dando
paso al pensamiento y resolucidén de problemas puramente
abstractos. Se torna posible el proceso de ensayo Yy error
auténticamente interno, por medio de un proceso mas cognitivo vy
formulacién de hipoédtesis acerca de las cosas que no estan al
alcance de su manipulacién. Surge la capacidad para pensar
conceptualmente ¢ consumar operaciones en las cuales mantiene una
variable y otras constantes; el sujeto es capaz de formular

sencillas leyes abstractas y predicciones en relacién de las
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rYeacciones.

En esta etapa se forman juicios morales que cambian la
conducta, como producto de una secuencia evolutiva del desarrollo

mental.

Las diversas etapas y caracteristicas que marca Piaget, no
son definidas con exactitud, ya que en cada sujeto se dan
diferentes procesos que son producto de su carga genética, la
interaccion con los objetos y su entorno real. Tampoco se puede
delimitar en qué periodo exacto estd el individuo, pero si
plantear acciones que resulten acordes a las caracteristicas

generales del sujeto.

Paulatinamente se deben 1llevar las acciones para que
estimulen el paso de un periodo a otro, hasta 1llegar a los
contenidos formales que se manejan en el tercer ciclo de

educacién bdsica y media basica.

C. Contenido: lengua escrita

A lo largo de la practica docente tradicional, se ha tenido
la concepcién de que la repeticidn de ensefianza y la ejercitacidn
mecdnica, son el camino por el cual un sujeto se apropia del
lenguaje y del complejo sistema que implica la escritura.
Actualmente se deja de lado la postura de un sujeto pasivo para

transformarse en un sujeto activo en la construccion del
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conocimiento.

Tanto la lengua oral como la lengua escrita tienen
caracteristicas propias vy el acceso a ellas por parte del sujeto
requiere de experiencias previas, de estructuras cognitivas y de
un proceso gradual de interacciodén con los objetos reales vy

sociales gue envuelven alnifio.

Para llegar al dominio de la lengua escrita, el sujeto debe
conocer y hacer uso de 1la lengua oral, el paso de uno al otro no
es facil y se necesita del desarrollo de coordinaciones y no de
simples transmisiones de conocimiento. Para aprender a leer vy
escribir el nifio debe haber adquirido ciertas formas de
razonamiento gue le permiten centrar su atencién en la
organizacioén interna del sistema escrito, esto implica que nos e
le puede exigir al niffio una actividad linguiistica cuyo nivel de
compleijidad supere el nivel de desarrollo cognitivo en el que se

encuentra.

La escritura para el sujeto constituye un objeto mas de
conocimiento que forma parte de su realidad y que é1 tiene que
construir. Esto es un proceso largo vy complejo de naturaleza
cognoscitiva vy el nifio transita por ese camino estructurado en

etapas de conceptualizacién. Emilia Ferreiro (8) dice que el

(8) GOMEZ, P. Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura" en Ant. Desarrollo linguistico Y
curriculum escolar. SEP. UPN. pag. 90
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sujeto va desde que la escritura no le remite a un significado:
pasa por una etapa de escritura sin tomar en cuenté" el aspecto
sonoro, hasta llegar a la correspondencia entre cada grafia con

silabas y posteriormente con grafia y fonema alfabétivo de

nuestra escritura.

El hecho de que un sujeto llegue a este punto convencional
de 1la escritura, no implica que haya logrado la totalidad del
lenguaje escrito, cabe recordar que nuestro sistema de escritura
estd cargado de arbitrariedades e irregularidades propias que 1lo

hacen mas compleio.

Es necesario que el sujeto se sienta en libertad para
dirigir su propio aprendizaje y por lo tanto revise, corrija vy
ejercite con sus proplos errores; estos no deben ser sancionados.
sino cuestionados para que se modifiquen las estructuras
cognitivas. Un apoyo valioso para el sujeto es la confrontaciodn
de sus resultados con el grupo al gque pertenece, de ahi la
importancia de favorecer la interaccién grupal para el beneficio
de los sujetos vy fortalecimiento de 1la construccion del

conocimiento.

Los mecanismos de comprension de la lengua escrita pueden
partir desde hacer que el sujeto incorpore algo nuevo en un
sistema conocido, o bien que simplemente encaje en un sistema:
hasta lograr la inclusién de hechos particulares en principios

generales. Se puede promover el estimulo de la imaginacién vy
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expresién de 1deas para que el educando elabore premisas de

hipétesis y construya esquemas mas complejos. (9)

Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio (10) sggieren que
el maestro debe partir del conocimiento del uso de 1la lengua
escrita que el sujeto ha practicado fuera de la escuela en
exXperiencias previas, ya gque ésto es evidencia de cumulos
significativos para el éxito escolar; después de 1identificados
estos conocimientos es favorable continuar enriqueciendo oe
incrementando las oportunidades gue den al sujeto nuevas
experiencias gque modifiquen sus estructuras de comprensiédn de la

escritura.

El problema planteado en 1la presente propuesta queda
enmarcado en la modalidad de la lengua escrita, por esto cabe
mencionar que el lenguaje es considerado como un sistema de
simbolos en el cual el sujeto establece una relacidén entre los
signos convencionales y los conceptos o significados sobre los
que estd escribiendo:; el lenguaje entabla una conexidn entre el
obieto y el significado del objeto gque esta representado
graficamente. Cumple wuna doble funcidén, por una parte ia
expresidn o caracterizacién del pensamiento y la comunicacién que

propicia 1la interaccioén con el medio real y social que rodea al

(9) PASSMORE, John. ‘"Ensefianza de la comprensién" en Ant.
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. SEP. UPN. pag. 15
(10) FERREIRO. Emilia y GOMEZ P. Margarita. "La lengua escrita en
contextos escolares” en Ant. El lenguaje en la escuela pag. 105.
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sujeto. (11)

El lenguaje oral es un medio que utiliza el hombre y tiene
ventaja de ser espontdneo Yy sencillo, caracteristicas que

permiten la comunicacién en un entorno social.

Especificando en torno a 1la lengua escrita, se puede
comentar que la escritura como produccién de textos se distribuye
desigualmente entre maestros y alumnos, ya que en un salén de
clase se enfatiza en la produccién de enunciados, preguntas vy
resumenes. El texto libre se observa sdlo en excepciones Yy se
confunde el término "libre'" ya que no se le da al sujeto la pauta
para que vrealice autocorrecciones, ni valoracién del producto
obtenido. El maestro es el modelo de cémo se escribe dentro del
ambito escolar, éste se basa en las formas de 1los 1libros,
seleccién de textos y formula afirmaciones en torno a ese

contenido.

Casi nunca se le pide al sujeto que invente, so6lo que copie
o0 resuma, e incluso la interpretacidén del contenido se basa en lo

que el texto limita.

Es muy importante que el niffo ejercite la elaboracién vy

correccion de sus propios textos, ensayando, como podria ser un

(11) GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en nifios muy

pequefios"”, en Ant. Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar.
pag. 69.
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ejemplo, en la redaccién de cuentos u otros tipos de escritos.
La lengua escrita tiene una funcién comunicativa que tiende
al desarrollo de habilidades y procesos mentales en la creacién

de ideas originales y plasmadas de forma escrita.

La finalidad de 1la lengua escrita es la comunicacién
personal, la transmisién de informacién y de instrucciones, asi
como la creacioén de literatura; se pretende el desarrollo de
estrategias para que se habituen en el uso de elementos como el

vocabulario, normas gramaticales y autocorrecciones.

La escritura de textos es una actividad que permite 1la
reflexién sobre la lengua, un instrumento que fortalece el uso de
reglas ortograficas, asi como la seleccidén de términos adecuados
a los propésitos de expresidn; da la oportunidad de producir
diversos temas en los cuales se incluyen experiencias,

expectativas e inquietudes y proyecciones de expresion personal.

Dentro de 1los elementos de 1la lengua escrita se da
explicitamente el aprendizaje reflexivo de las normas
gramaticales sencillas que los nifios aplican desde los primeros
grados; la oracién y sus elemento, asi como la sintaxis siempre

en relacién a la escritura.

Para 1llegar al lenguaje se requiere de wuna construccién

activa en la cual el sujeto desarrolla aspectos de vocabulario vy
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reglas de lenguaje; por medio de la imitacion, el juego
simbolico, 1la busqueda de modelos en el lenguaje _adultp y la
experimentacién activa; se llega al dominio del lenguaje hablado

a la edad aproximada de cinco afios.

Cuando el sujeto logra separar su pensamiento de la accién
fisica, es capaz de representar objetos, acciones y eventos
mediante imagenes mentales y palabras; asi como también llega a
comunicar sus representaciones por medio del lenguaje Yy del

dibujo.

Piaget identifica tres niveles de representacién (12) porque
considera gque el lenguaje se desarrolla como parte de wun gran
sistema de representacién. El lenguaje es solamente una forma de

representar el mundo.

En un primer nivel en el sujeto solo existe la
representacion del objeto real, se parte del objeto. En un
segundo nivel se utiliza algun simbolo que tiene parecido con el
objeto real aungque distinto del mismo, por ejemplo al imitar,
fingir en juegos, utiliza modelos o dibujos. En el tercer nivel
se utilizan los signos que no tienen ningun parecido al objeto

real, es decir la utilizacion de palabras.

La ensefianza del lenguaije debe cumplir con ciertos objetivos

(12) LABINOWICZ, E. Introduccién a Piaget. Pensamiento—
Aprendizaje-Ensefianza. pag. 112.
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(tanto el oral como el escrito), debe capacitar para hablar,
conversar, expresar ideas y pensamientos; adquir{; modulacién
(oral) y acentuacién (escrito); eliminar errores Yy realizar
correcciones; iniciando a la buena literatura, ampliar‘el caudal
de 1ideas Yy experiencias, asi como ponerlo en contacto con la
cultura: formacién de habitos. capacidad de redaccidn de
experiencias personales; propiciar el pensamiento consecutivo;
evitar las repeticiones (tanto al hablar como al escribir); y la

interpretacion de escritos o mensajes cotidianos o literarios.

El lenguaije es correcto cuando posee las caracteristicas de
sencillez, es decir naturalidad: de claridad gque favorece la
comprensién vy precisidén tratando de expresar 1o mas aproximado

los conceptos o sentimientos con las palabras necesarias.

Rafael Ramirez hace patente la naturaleza del sujeto para
desarrollar el lenguaije y como el docente debe cumplir con la
tarea de considerar esos elementos en el momento escolar:

Los nifios han venido al mundo dotados por la Naturaleza
con el instrumental bastante para el aprendizaje del i-
dioma; su creciente y vigoroso afan de socializarse.
los intereses gldsicos que los dominan, su curiosidad
siempre alerta, su sorprendente impulso imitativo, su
constante tendencia a charlar y su incansable actividad
fisica y mental, amén de algunas otras caracteristicas,
son preciosos medios que el maestro puede aprovechar
para hacer ligera y grata la enseffanza del lenguaje (13)

Todo ello permite ver una concepcioén mas amplia sobre los

(13) RAMIREZ, Rafael. '"La ensefianza del lenguaje" en Ant. El

maestro vy las situaciones de aprendizaje de la lengua SEP. p. 108
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medios para propiciar el uso y apropiacién del lenguaje.
considerando al mismo sujeto como una fuente de ;;tividades Yy
motivaciones para emprender las actividades escolares en torno a
la lengua escrita, ya que se debe considerar que por su caracter
convencional se convierte en un obstdculo para acceder a ella.
El lenguaje escrito es una representacién grafica arbitraria del
lenguaje hablado, las palabras y las letras no se parecen al
objeto que representan:; los significados son creados por el
lector quien 1los interpreta. El lenguaje se adquiere en un
sistema social determinado y los sujetos poseen herramientea

propiamente naturales para el aprendizaje de la lengua oral vy

escrita.

Analizando 1la modalidad de la expresion escrita como parte
del lenguaje, se rescata la idea de Vigotski (14) gque dice que el
lenguaje escrito tiene su origen en los juegos infantiles que
llevan al sujeto a plasmar signoscon un grado de similitud al
objeto, el sujeto que ingresa al primer grado de educacidn
primaria, se encuentra con un tradicionalismo que le brinda como
método de ensefianza la copia de letras que le son indiferentes vy
sin ningun significado o relaciones légicas; siendo que la
escuela debe potencializar al 1ndividuo brindandole diversas
practicas sociales que lleven al sujeto al proceso evolutivo que
lo llevara a la comprension de la escritura considerando ante

todo sus diferencias individuales y las diversas situaciones en

(14) VIGOTSKI. L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito" en Ant.
El lenquaje en la escuela SEP. UPN. pag. 63.



que se producen los escritos.

De acuerdo con las aportaciones realizadas por Emilia
Ferreiro (15), la escritura debe considerarse como un proceso que
existe para el sujeto mucho antes que éste inicie en la escuela
primaria su alfabetizacién; la escritura esta 1inserta en
miultiples objetos gque estan en el medio que rodea al nifio y él
trata de comprender en la medida de sus posibilidades el
significado de esas marcas graficas, como un ser pensante Yy
activo gque interactua con su entorno. Antes de 1llegar a la
escritura convencional se pasa por un proceso gque a base de
conflictos vy soluciones (ensayos). el alumno llega a establecer

la relacioén convencional entre grafias y sonidos.

Las primeras aproximaciones a la escritur se dan por medio
del dibujo de simbolos y grafias que mantienen una relacion con
el objeto, wuna relacién de pertenencia. no tanto de similitud
figural. Surgen los dibuijos con grafias dentro hasta que la
escritura tiende a salirse fuera de los limites graficos para no
confundirse. Viene entonces una progresion en la escritura donde
es utilizada una cantidad de grafias distribuyéndose libremente
en el espacio disponible:; el progreso se denota en la
organizacién 1lineal y el control sobre la cantidad variado, si

hay muchas imagenes o disminuye si sélo hay una.

(15) FERREIRO., Emilia y GOMEZ. Palacio Margarita. "Los procesos
constructivos de apropiacion de la escritura" en Ant. Desarrollo
lingiistico y curriculum escolar SEP. UPN. pag. 209.
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En un primer momento, las letras sélo son otras cosas que
van con el dibujo y no algo que dice una cosa, es &;cir. que las
letras no pueden decir nada porque soélo son letras; no es hasta

después gue son vistas como sustitutos cuya funcioén es

representar algo y tiene significado.

Después de los primeros rasgos de escritura, el sujeto pasa
por un periodo donde hay una cantidad fija de caracteres y aunque
sea constante, pueden variar las letras de una escritura a otra e
incluso se toma el referente del objeto que se escribe para hacer

letra grande o pequefia.

Posteriormente viene un analisis sildbico en el cual el
sujeto utiliza una letra por cada silaba y empieza a comprender
que la escritura es un compuesto de partes {silabas) e 1intenta
poner correspondencia entre la cantidad de partes (silabas) con

las letras que conoce.

El paso al nivel alfabético se da cuando ha recorrido un
camino y la informacién recibida del medioc ha sido asimilada, vy
no sélo se limita a identificar las grafias, sino a comprender la

estructura misma del proceso de escritura.

Resumiendo algunas caracteristicas de 1los niveles de
conceptualizacién de la escritura, se pueden considerar las
siguientes caracteristicas generales:

Escritura simbélica o presildbica.— 1la utilizaciéon de
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dibujos o grafias para representar los objetos concretos. Mezcla

de dibujos y grafias como parte del objeto. Posterior separacioén

de dibujos y grafias, donde la cantidad de signos son variantes.

Escritura silabica sin valor convencional.— Asigna a una
determinada grafia, el valor de una silaba o parte de la

palabras. Esta grafia no corresponde al sistema convencional.

Escritura silabica convencional.- Otorga a una determinada

letra, el valor de una silaba.

Escritura silabico—alfabética.— E1l sujeto conoce algunas
grafias y les da el valor silabico, aunque también es capaz de

darle su propio valor sonoro a algunas grafias.

Escritura alfabética.— A este nivel, el sujeto puede llegar
de forma convencional o no, asigna el numero exacto de grafias,

simbolos o letras que corresponden a la palabra.

La transicién de un nivel a otro, no estd determinado por
tiempos exactos, ya que existen variaciones de sujeto a sujeto, e
incluso el paso de un nivel a otro no es observable en ese

orden.

Enfocando la expresién escrita en los niveles en los cuales
se aplicara la presente propuesta, deben considerarse algunos

elementos mas avanzados en torno a la produccioén escrita, ya se
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mencionaron los procesos de adquisicidén en los primeros afios,
ahora se hablarada de los escritos que producen los alumnos del

tercer ciclo de educacién primaria y algunas caracteristicas

generales de la produccion de textos.

Uno de 1los objetivos de la expresién escrita debe estar
encaminado a la exteriorizacién de las ideas, pensamientos Yy
sentimientos y deben ser plasmados en el papel, por el alumno;
buscando un motivoque justifique la necesidad de escribir y asi
lograr que se exprese lo que se lleva dentro. Pero para el
6ptimo desempefio de un buen escrito deben considerarse algunos
elementos tales como el conocimiento del idioma, que contribuye
a la calidad de la expresién escrita; se reclama también la
eleccién de palabras propias y el uso correcto de ellas, de tal
forma que Su comprensioéon sea accesible; debe considerarse la
utilizacién de frases y oraciones gramaticales y una escritura

facilmente legible y libre de errores ortograficos.

El lenguaje oral estd vinculado a nuestro pensamiento vy
aungue en ocasiones no siempre van en una secuencia légica, las
ideas fluyen para darnos a entender; esta dificultad se
multiplica para algunos al momento de plasmar en un escrito sus
pensamientos y darles una secuencia organizada pra que se
comprenda el orden del escrito, ademds de las multiples reglas
ortograficas y convencionalidades que aumentan el grado de
dificultad. Es por ello, que para que un texto pueda ser

transmitido y comprendido por un lector determinado, debe cubrir
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un elemento mas que es la coherencia, gque se basa en la relacidn
entre los significados de las frases y las referené;as de éstas,
es decir. que se encuentren ligadas las frases escritas con su
interpretacién: pero basicamente se logra la coherencia del texto

" cuando existe una presencia continua de una situacion

determinada, asi lo maneja la autora Yolanda Kalman (16).

Para 1los sujetos en educacién primaria es mas complejo el
intento de expresar por escrito sus ideas o pensamientos que de
forma oral, vya que reducen su vocabulario en el intento de
plasmarlo en un papel, porque carece de fluidez y abundancia como
se presenta en el lenguaje oral. Surge la necesidad de partir de
intereses reales para motivar al sujeto a la expresion por medio
del escrito, induciéndolo a utilizarlo tanto como un medio formal
que le permitird tener acceso a documentos oficiales (recibos.
oficios, solicitudes), como a un canal de expresiodén personal de
sentimientos (poemas, cartas. cuentos y obras entre otros).
logrando que las ideas surjan precisas, exactas y efectivas para
llegar a ser transmitidas y comprendidas sin dificultad vy
haciendo ver en el alumno que sdélo escribiendo se aprende a

escribir.

Existen algunos recursos gque pueden favorecer la redaccidn

de textos vy propiciar en el alumno el uso de 1la lengua

(16) KALMAN, J. De la Garza. Yolanda. "Coherencia y estructura
del texto escrito" en Ant. Desarrollo linguistico vy curriculum
escolar. SEP. UPN. pag. 187.
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escrita, se puede aprovechar la invencién de cuentos o

historietas como un medio de enriqucer experiencias que

favorezcan el estimulo de las estructuras cognitivas.

El cuento como género literario es una narracion breve de un
hecho fantdstico o imaginario, elementos que el sujeto de
educacién elemental posee en gran capacidad y pueden ser

explotados creativamente.

Originando en los sujetos un tema o idea central en torno a
la cual gire el argumento, el sujeto podra crear de forma clara,
rapida y sencilla 1lo que trate su obra. El contenido se
enriquece con la ambientacién, es decir la descripcion del lugar
y los espacios en que tendrd desarrollo la trama del cuento. Los
personajes seran producto de la imaginacion o extraidos de la
realidad que rodea al nifio y dara un género dramatico, didactico,
cémico o narrativo a la historia, de acuerdo a su interés

manifiesto.

Otra variacisén o medio de fortalecer la creacidn escrita del
sujeto es el uso de las historietas, esa narracion breve que va
acompafiada de ilustraciones que el mismo alumno puede crear, un

pequefio cuento enriquecido con dibujos animados.

La ejercitacién constante de la redaccién brinda al sujeto
la posibilidad de desarrollar nuevas habilidades y encontrar un

medio eficaz de expresién y comunicacidédn cotidiana.



_50_
El uso del relato libre en base a experiencia§ propias o
imaginarias, son la fuente de actividades que ;}avorecen la
ubicacién del sujeto en el tiempo y en el espacio, Be enriquecen

loe elementos de la escritura y se toma como Dbase para

estructurar la produccioén de nuevos textos.

Tanto el uso de cuentos, historietas, relatos libres,
y narraciones, pueden favorecer al manejo de la expresioén vy
principalmente si estos recursos parten de los intereses reales
del sujeto, de situaciones cotidianas y familiares que no se

presenten como ajenas a su realidad.



III. MARCO CONTEXTUAL —
<A. Resefia histérica de la Educacién en México.

En el afio de 1972 se marcé la fecha de la ultima reforma
educativa del pais; después de veinte afios se plantea en una

campafia politica la reforma educativa a nuestro sistema escolar.

Un estancamiento en 10s procesos educativos y en la
renovacién e investigacién de nuevos modelos, se pretenden
cambiar en nuestros tiempos. Nuevas teorias y concepciones
educativas hacen su arribo en el Modelo de Modernizacién
Educativa, operando de diversas maneras eéen las asignaturas

escolares.

Estas son las palabras del Presidente de la Republica, Lic.
Carlos Salinas de Gortari, tomadas del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa: ‘'con la participacién de maestros,
padres de familia y organizaciones responsables, en el marco de
la libertad de la educacién, se integrara un programa que permita
realizar la gran transformacion del sistema educativo si en cual

el pais no podra modernizarse, ni lograr la equidad..."

Con tal pronunciamiento se inicid una ardua campafia de
analisis de programas, contenidos, libros de texto y demas

elementos que conforman el proceso de ensefianza - aprendizaje por
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parte de maestros, padres, especialistas e instituciones que
aportaron sus valiosas ideas para posteriormente ser—analizadas y

procesadas para determinar 1los nuevos lineamientos de la

-modernizacién educativa.

El desarrollo en la Politica Educativa actual responde a las
necesidades pedagégicas que la educacion necesita, entendiéndose
por Politica Educativa las acciones que el Estado ejerce o
realiza para normar Y orientar la accién educativa bajo un

objetivo determinado.

La educacion es la base fundamental para el desarrollo
arménico de un pais de cualquier ideologia, sin acciones
educativas que regulen la actuacion del hombre y amplien sus

expectativas, el progreso se limita.

Una realidad palpable de nuestro pais, es la insuficiencia
de condiciones que no permiten el cumplimiento del maximo
objetivo planteado en nuestras leyes: limitantes econdmicas,

politicas y sociales son la cotidianeidad de la educacién actual.

Cabe realizar un breve recuento de las acciones Qque eén
Politica Educativa se han realizado en México y son la base del

sistema educativo actual.

Sin duda alguna es José Vasconcelos, quien en el periodo

presidencial de Alvaro Obregon, marca una pauta en el dambito
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educativo del pais; estando a cargo de la Secretaria de Educacién
Publica, se separa oficialmente a la educacioény ‘ig establece
legalmente la Secretaria de Educacién Publica. Vasc;hcelos pone
en marcha un amplio programa de bibliotecas, escuelas rurales,
misiones culturales; todo ello con la vision de alfaﬁgtizar la
gran poblacién rural de aquella época post-revolucionaria.
Plutarco Elias Calles. en su periodo en el poder, enfatiza el
problema de la educacion de masas rurales, creando la Escuela

Rural de Indigenas. no obstante se elude el laicismo en la

educacién.

En el afio de 1932 y 1933, se reformé el Articulo 3o.
Constitucional, estableciendo obligatoriamente el laicismo en la
educacion como una orientacién civica vy nacionalista: la

respuesta violenta de la Iglesia no se dejo de hacer notar.

Un gran cambio en la Politica Eductiva se da con Lazaro
Cardenas. que propicia wuna nueva reforma al Articulo 3o..
enmarcando gue la educacién que imparta el Estado debera tener un
caracter y formacioén socialista: unico periodo en la Historia de

México, con este sistema econdémico.

Posterior a Lazaro Cardenas. Avila Camacho da licencia de
apertura a numerosas escuelas religiosas y con Torres Bodet en la
Secretaria de Educacién Publica. se reforma nuevamente el
Afticulo 30.. quitandole el caracter socialista en la educacion.

Es en el periodo de Miguel Aleman que S€ programa una nueva
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escuela para el trabajo, con la finalidad de producir manos que

produzcan para impulsar la economia del pais. -
Lo mas relevante en materia educativa del periodo de Adolfo
“Lopez Mateos, fue el Plan Nacional de Once Afios, y la institucién
del Libro de Texto Gratuito en 1960. Dicho programa se
interrumpe con el gobierno entrante de Diaz Ordaz., quien propone

una profunda reforma educativa que no se lleva a cabo.

Durante los periodos gubernamentales posteriores se da el
mismo fenémeno en el cual se promueve Yy proclaman cambios en la

educacién y nunca se concretaron.

En este recorrido por la historia de la Politica Educativa
en México, se contempla la discontinuidad de reformas educativas,
la multiplicidad de intereses Yy la intervencién de elementos

ajenos al terreno educativo.

Actualmente la Secretaria de Educacién Publica.
expone en los nuevos programas, las asignaturas como una
alternativa y un medio para mejorar la calidad de la educacion,
atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje del nifio

mexicano.

El programa para la Modernizacién Educativa 1989 - 1994, es
el resultado de una etapa de consulta en la cual se renovaron

contenidos y métodos de ensefianza, Seé promueve el mejoramiento de
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la formacion de maestros y la articulacion de los niveles

educativos basicos. =
B. Legislacion Educativa.

La educacién como elemento formador de 1la sociedad esta
regida por normatividades. reglamentos, legalidades y un conjunto
de criterios que le dan el caracter formal vy unico en el
desempefio social. Todo ello estd legalmente escrito en los
diversos documentos que expiden, desde hace muchos afios, las
autoridades gubernamentales y mas especificamente las encargadas

de la cartera educativa en nuestro pais.

Enmarcado en la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la educacién es contemplada en el Articulo 3o0. que a

continuacién se cita una fraccioéon:

Articulo 3o0. Todo individuo tiene derecho a
recibir educacién. E1 Estado-Federacion, Estados y
Municipios impartiran educacién preescolar, primaria
y secundaria. La educacién que imparta el Estado
tenderd a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentardn en él1, a la vez,
el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y la justicia..." (1)

Dentro de toda la grandeza que abarca el ideal educativo de

s

nuestra constitucién, se contempla el laicismo como una solucioén

al fanatismo rgligioso, anteponiendo los conocimientos

(1) S.E.P. Articulo 30 Constitucional y Ley General de
Educacién pag. 27.

RN
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cientificos que vencen a la ignorancia; se enaltece la formacién
democratica de 1los individuos como un sistema de vida, el
nacionalismo en beneficio de nuestro propiof- pu&blo e
,.,independenc1a y se exalta a la convivencia humana que debe partir

e

ade la integridad de la familia y asi extenderse por la soc:edad

La educacién como proceso social estd a cargo del Estado,
guien se responsabiliza de la gratuidad en los tres niveles

elementales.

Por otra parte, es la misma Constitucién Politica quien
determina 1la obligacién de los Padres de Familia., hacer que Sus
hijos concurran a escuelas publicas o privadas; esto - como una
obligacién de los mexicanos enmarcada en el Articulo 3lo. de la

Constitucién.

El proceso educativo es analizado dentro del contenido de la
Ley General de Educacion (2), que tiene como funcion principal el
regular la educacion que imparta el Estado - Federacién, con un
cardcter nacional y de orden publico e interés social. Contempla
una serie de articulos que regulan y dictaminan el deber ser de
la educacién en nuestro pais, enaltece la importancia de
contemplar la educacion como el medio mas efectivo para adquirir,
transmitir Yy acrecentar la cultura; asi como el desarrollo del

individuo con un mejor y optimo desempefio en la sociedad actual.

(2) S.E.P. Op. cit. pag. 49.
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La accién educativa deberd asegurar la participacion activa

del sujeto, asi como su iniciativa y responsabilidad_-social.

El Articulo 70. en sus diversas fracciones, quedan

.. tﬁostablecidos los fines y caracteristicas que la educ&cion debe
cumplir; todas ellas acordes a lo escrito en el Articulo 3o.
Constitucional: el desarrollo integral del individuo para que

ejerza sus capacidades humanas, el desarrollo de la observacion,
analisis y reflexidn; y el fortalecimiento de wuna conciencia
nacionalista gque comprende la valoracion de 1la historia Yy

tradiciones.

Se hace referencia a la importancia de promover la ensefianza
de la lengua nacional, sin apartar las lenguas indigenas; la
democracia, la justicia y la igualdad como derechos humanos son

elementos que deben regir la formacion de los mexicanos.

La accion educativa debe fomentar actitudes de investigacion
cientifica y tecnolégica, asi como el desarrollo de creaciones
artisticas y el aprecio de los valores universales; otro aspecto
que se contempla como funcién de la educacién es el cuidado del
cuerpo humano por medio de la actividad fisica y la preservacion

de la salud.

Cabe mencionar que dentro de la Ley General de Educacién, en
su Articulo 10o0.., se enlistan los elementos que constituyen el

sistema educativo nacional, entre los que destacan
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principalmente:
a) Los educandos y educadores. —
b) ﬁas autoridades educativas.
:%§) Los planes, programas, métodos y materiales educativos.
Todos estos con la finalidad de interactuar sobre el sujeto
para que logre incorporarse a la sociedad y a la vida productiva

del pais.

Los programas Y planes de estudio, deberian ser elaborados Yy
actualizados permitiendo la participacioéon de los diversos
sectores sociales involucrados en la educacién, fijando los
requisitos pedagégicos; en el caso de contenidos regionales se
propondran a la Secretaria de Educacién Publica para su andlisis

y aprobacion.

Otro de los aspectos que se contemplan en la Ley General de
Educacién, es el propésito de atender no s6lo el aspecto
cognoscitivo y social del sujeto, sino abarcar el 4drea afectiva
gque estd en estrecha relacion con el medio familiar; se considera
al alumno con discapacidad o bien sobresaliente en el 4rea de
educacién especial cubriendo asi a la totalidad de poblacion

escolar de nuestro pais.

Tanto el Articulo 30. Constitucional como la Ley General de
Educacién, son los documentos oficiales que dan el sentido formal

e institucional a la educacién publica de la nacion.
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C. Planes de Estudio.

Los planes y programas de estudio son uno de los elementos
:que conforman el proceso ensefianza - aprendizaje, pueden
considerarse como el eje en el cual giran las acciones del

educando y del educador.

Los contenidos incluidos en los planes y programas de
educacién primaria, dan la pauta del saber que deben apropiarse
los sujetos Yy como parte formal del proceso estan
institucionalizados en la Ley General de Educacion que al

respecto estipula en la Seccion 2; Articulo 47, 48, 49 y 50.

Los contenidos de educacioén deberan contribuir a la
formacién integral, a la adquisicion de habilidades y destrezas;
organizados por asignaturas se establecen secuencias, criterios y

procedimientos de evaluacion.

La Secretaria determinara los planes y programas de estudio
aplicables y obligatorios en toda la Republica, considerando
autoridades educativas locales y a los diversos gectores
jnvolucrados con la educacién. Los contenidos regionales se

pondrdn a consideracion para la autorizacién de la Secretaria.

La educacién se basara en los principios de libertad vy
responsabilidad para asegurar la armonia y promover el trabajo en

grupos (educandos, educadores, padres de familia e
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instituciones).

El aspecto de la evaluacién comprenderd la medicién en lo
% jnvividual de 1los conocimientos y el logro de los propoésitos

-

@stablecidos en planes y programas de estudio.

El nuevo plan por asignaturas tiene como propésito organizar
la ensefianza para asegurar que los educandos adquieran Y
desarrollen habilidades intelectuales que les permitan aprender
permanentemente, adquiriendo los conocimientos fundamentales que
van desde el area de la naturaleza, lo social y la formacién de

valores.

En el area de espafiol, los planes y programas dan prioridad
al dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral. Se
elimina el enfoque formalista que se centraba en las nociones

lingliisticas y principios gramaticales.

Actualmente el propésito central es propiciar que los nifios

desarrollen su capacidad en la lengua hablada y la escrita.

De forma general se pretende en estos aétuales planes Yy
programas que el alumno logre el aprendizaje inicial de la lecto-
escritura, desarrollando su capacidad de expresion; que el sujeto
aprenda los diversos tipos de texto y adquiera el habito de Ila
lectura reflexiva; asi también se pretende el desarrollo de

habilidades para redaccién, vrevisién y correccién de textos
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propios, utilizando las reglas y normas del uso de la

lengua. -

Dentro de los planes y contenidos de estudio de quinto
grado, se presentan tres aspectos basicos a desarrolIgr en el
ciclo escolar: Lengua hablada, su conocimiento, habilidades Yy
situaciones comunicativas; Lengua escrita que comprende también
los mismos aspectos, pero Se agrega la estructura de textos
literarios; y por ultimo la recreacioén literaria, en donde se

implementa la lectura, creacién, recreaciéon y escenificacion.

El problema planteado en la presente propuesta queda
incluido en el contenido de Espafiol de quinto grado, en al a&rea
de la lengua escrita que pretende el desarrollo de habilidades vy
actitudes, asi como el conocimiento de textos literarios
elaborando resumenes Yy apuntes personales. Dentro de las
situaciones comunicativas de esta misma Lengua escrita, se
promueve en €l programa la redaccioén individual de textos
considerando titulo, secuencia y relacion de ideas. Es en este
apartado en el cual se apoyaran las acciones que se€ plantean ante

el problema propuesto.
En el Aarea de Recreacién literaria se aprecia también la
creacion de guiénes, cambio de personajes Yy lectura de

narraciones.

D. Contexto social e institucional.

ST
N



- 62 -

1. Ubicacién del centro escolar.

—

La escuela primaria estatal oficial 2005, que lieva por
ti?nombre wprofr. Luis Urias Belderrain", se encuentra ubicada en
{:las calles Privada de Fernando de Borja y Cortez de Monroy, en la

colonia San Felipe, zona residencial que ha sido por tradiciodn

reconocida por su nivel socio—-econémico alto.

En este sector de la ciudad se cuenta con los servicios de
beneficio publico Yy de infraestructura: alumbrado mercurial,
pavimentacion, agua potable, drenaje, lineas telefénicas,
servicio de recoleccién de basura y vigilancia patrullada las 24
horas del dia. Estos son factores que determinan un modo de vida
particular en los habitantes del sector y por extensién de 1la

poblacién escolar.

Dentro del sector se cuenta con los servicios que ofrecen
centros comerciales, establecimientos, lugares de esparcimiento y
recreativos, asi como algunas areas verdes.

2. Nivel Socio-econémico de la poblacion escolar.

La poblacién escolar la conforma un total de 18 grupos

atendidos de primero a sexto con un promedio por grupo de 35 &

40 alumnos, dando un total aproximado de 630 alumnos.

Realizando una revisioén de las profesiones de los padres de
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familia que tienen a sus hijos en la escuela, se obtuvo una lista
que permite determinar que la poblacién escolar tieﬁé un nivel
socio-econémico medio alto y alto, ya que encontramos hﬁjos de
_doctores, licenciados, comerciantes, altos funcionarios y otras

profesiones.

La presencia de los padres de familia en las diversas
reuniones gque se realizan, asi como la disposicién en la
obtencién de materiales y aportacion de cuotas o cooperaciones,

confirman la existencia de una posibilidad econémica aceptable.

El reflejo del nivel socio—econémico se verifica al revisar
el material escolar que llevan los alumnos, ya que son
portadores de todo lo que la escuela necesita para el desarrollo
del trabajo escolar, tanto en clase regular como en las clases
especiales; cabe mencionar que esto no es un elemento definitivo

en el éxito escolar, pero si contribuye en beneficio.

La comunidad de alumnos cuenta en su totalidad con los
servicios elementales como son los servicios publicos de agua,
luz. drenaje y pavimento; ademds de poseer en su totalidad 1linea
telefonica, television y automévil. Un alto porcentaje del
alumnado cuenta también con computadoras, telecable, antena
parabsdlica, video—juegos, videocasetera, equipos de sonido Yy

servicio de celular.

Todo esto nos indica que su sistema de vida esta determinado
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e influenciado por el uso de la ciencia y la tecnologia, por lo
tanto los niveles educativos se ven influenciados por los
diversos recursos y medios con que cuentan los alumnos, ; no es

_en ocasiones precisamente en beneficio del sujeto.

A

3. Recursos y servicios del centro escolar.

Como parte integrante de un sector favorecido por los
servicios publicos, la escuela cuenta y hace uso de ellos con una
institucion de la colonia, aprovecha principalmente la

vigilancia patrullada como fuente de seguridad escolar.

Dentro de la institucién, ademas de contar con el alumbrado,
agua potable, drenaje y teléfono (particular y publico para los
alumnos); existen otros elementos que contribuyen a un me jor
aprovechamiento escolar:

— Centro de coémputo. El centro de computo cuenta con 36 maquinas
operables, instaladas Yy conectadas con sus impresoras, de tal
forma que cada grupo recibe atencioén una hora a la semana Yy la

clase se puede dar a la totalidad del grupo.

—— Camion escolar. El1 camién de la escuela es utilizado
constantemente por todo el personal para realizar visitas con
los alumnos a los lugares propicios que favorezcan el tema u

objetivo que tratan.

— Television y videocasetera. Ambos aparatos son utilizados bajo
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una calendarizacién previa para que todos los grupos puedan tener
acceso a proyecciones de peliculas, documentales y -—videos, que

enriquecen los temas particulares.

— Quemador electrénico y mimedgrafo. Este recurso favorece la
elaboracién de material individual que cada maestro realiza vy

utiliza en sus grupos, se reducen gastos y facilita el trabajo.

—— Aparatos de aire acondicionado y calentones de gas, elementos
que controlan la variable del clima que puede afectar el proceso

ensefianza — aprendizaje.

— Garrafén con agua purificada con la finalidad de brindarle al

~alumno bienestar y comodidad.

—— Un promedio de dos pizarrones por aula, algunos maestros

cuentan con pizarrones acrilicos o de corcho.

—— Estantes, escritorios y libreros, elementos que proporcionan

al maestro un mejor ambiente de trabajo.

-—— En cuanto al mobiliario, cada aula cuenta con el apropiado Yy
suficiente para todos los alumnos, el promedio de las condiciones

y calidad de éste es bueno.

- Direccién y subdireccién que se utiliza para asuntos

oficiales, reuniones, atencién a maestros o padres de familia.
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— Saloén para dar atencién a nifios con Capacidades y Aptitudes

Sobresalientes (Grupo C.A.5.). =
*. — Explanada escolar.

— Cancha deportiva, en la cual se trabaja el aspecto fisico del
desarrollo integral; cabe mencionar que la cancha cuenta con
gradas e iluminacién, por lo que se utiliza para realizar las
reuniones generales con padres.

— Bodega de materiales. Conserjeria.

—— Cuarto de magquinas. (instalacion de quemador y mimedgrafo).

—— Cuarto de material para educacion fisica.

—— Pequefia cafeteria para el personal.

—— Servicios sanitarios para nifios, para nifias, para personal
femenino y para masculino, por separado. Cabe mencionar que los
servicios sanitarios se encuentran en peffecto estado funcional y

de limpieza.

—— Los bebederos de la escuela cuentan con un filtro purificador

qgue contribuye bienestar de la salud del alumnado.

4. El1 grupo escolar.
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El grupo escolar en el.. cual se aplica 1la presente
propuesta, cuenta con una poblacién de 36 alumnés de ambos
sexos, pertenecientes a quinto grado 1, de ‘acuerdo“ a la

-

'”}clasificaciOn de la escuela.

Las edades de los alumnos fluctuan entre los 9y 11 afios

aproximadamente.

El1 nivel de vida que presenta el grupo corresponde a las
caracteristicas mencionadas de la poblacion. Su presentacion
personal responde a lo que marca la institucién; uniforme diario
Yy sus materiales son los necesarios para realizar las tareas

escolares.

El grupo presenta caracteristicas muy especificas, como 1lo
son la participacién y expresién de jdeas o puntos de vista; la
organizacién de equipos de trabajo y la obtencién de productos

relevantes.

Puede considerarse que los problemas de indisciplina son

poco frecuentes en el grupo.

Con relaciodn §1 lenguaje, son alumnos que tienen una gran
influencia de los medios masivos de comunicacién, factor que
puede ser considgrado como perjudicial si no es bien encauzado.
Su expresion esé%ita es limitada aun considerando que en su

entorno familiar tienen acceso a fuentes de informacién como
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enciclopedias, libros, computadoras y principalmente el ejemplo
de los padres profesionistas que utilizan un lenguaje determinado

y no le es ajeno el uso de la expresion escrita como medio de

-comunicacion.

5. Organizacién del centro escolar.

La escuela Profr. Luis Urias Belderrain 2005, pertenece al
sistema estatal y esta adscrita a la I Zona Escolar de la

ciudad.

Su organizacion de tipo completa y su turno matutino, la
colocan como un centro escolar de mucha demanda estudiantil y de

un alto reconocimiento por su nivel educativo.

La escuela cuenta con una gran plantilla de recursos humanos
formada por personal directivo, docente, administrativo, de apoyo

(especiales) y manual.

Contando a las diversas asesoras que visitan la escuela
periddicamente se obtiene un total de 34 elementos, todos ellos

determinante en diferente medida del aprovechamiento escolar.

- Nivel académico del personal. Una caracteristica muy
particular del personal de la escuela, es que un 25% de ellos
tiene los estudios de Licenciatura en Educacion Basica, en tanto

un 55% esta realizando los estudios correspondientes a dicha
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licenciatura; a esto se le agrega diversas especialidades
concluidas por algunos maestros; el nivel de-— preparacioén
académica del personal es bueno y constante, factorfaeci%ivo en

-+ @1 proceso educativo.

ge

—~ Aspecto administrativo. En el renglon administrativo'se cuenta
con una organizacién para la revisién periédica de planeaciones,
registros, avances Yy evaluaciones. En el desempefio del trabajo,
existe una armonia con docentes de grupo, maestros especiales Yy

directivos de la escuela.

Los diferentes y variados recursos con gque cuenta la escuela
son elementos gue favorecen y enrigquecen las posibilidades de
aprendizaje. La correcta y oportuna utilizacién de ellos puede

convertirse en un canal encauzador de la actividad docente.
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IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

<* . La actividad o el conjunto de acciones integradas
30 :
_ ’27§yradua1mente que el profesor hace entrar en juego para facilitar

el aprendizaje del alumno y ponerlo en contacto con el objeto de

[ 4
conocimiento, reciben el nombre de estrategias didacticas.

Se involucra en ellas al alumno, contenido, objetivo.
docente y actividades o metodologia que conjuntamente llevaran al

sujeto educando a la construccién del conocimiento.

Claramente determinado se pretende que las estrategias
planteadas responden a un aprendizaje significativo, en donde lo
que aprende el sujeto sea de interés real a sus necesidades y se
parte de €1 para emanar las acciones. Se pretenderd atribuir a
la experiencia previa del sujeto, el valor que antecede a la
nueva experiencia, propiciando insertar nuevos esquemas Y

relaciones.

Dentro de las estrategias didacticas se busca la estructura
interna significativamente logica para ser presentada al alumno y

abatir la arbitrariedad tradicional.

Despertar una actitud favorable en los sujetos
multiplicard las relaciones que establezca entre lo que conoce Yy

el nuevo aprendizaje.
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Propiciar la interaccién entre los alumnos, incide en forma
decisiva sobre los aspectos de socializacién y aprendizaje, la
naturaleza de esa interaccién sera en el sentido coo;;rativo, en
o]l cual los resultados que se persiguen en el grupo resulten en
-beneficio para todos. Se fortaleceran los procesos de
comunicacién pluridireccionales en donde la participacion mutua
de 1los integrantes del grupo (alumnos Yy maestro) Supere el

individualismo y la competencia.

El papel del maestro es decisivo en la aplicacion de las
estrategias didacticas, ya que Su intervencién puede contribuir
directamente en 1los resultados, de ahi que se contemple al
docente como un guia propiciador y cuestionante de situaciones de
aprendizaje b4 parte del proéeso de construccion del

conocimiento.

La vida diaria o experiencia cotidiana son una fuente de
actividades altamente motivantes para el sujeto, despiertan el
interés ya que las acciones parten de necesidades practicas Yy
reales. De ahi la importancia de conocer al sujeto en su entorno
y su momento de desarrollo para plantear estrategias didacticas

acordes a la realidad.

El sujeto es un ser eminentemente creativo Yy curioso,
facultades que deben ser aprovechadas para fomentar la
experimentacion real en 1la cual se pongan en juego la

observacién, manipulacién, verificacién e incluso formulacién de



- 72 -
hipétesis como la expresion de ideas personales acordes al nivel

de conceptualizacién;: estos principios deberan ser -—considerados

al planteamiento de las estrategias didacticas.

Para el aprendizaje de cualquier A4rea es ‘-favorable
considerar y retomar el juego como un medio para la construccion
del conocimiento, un juego individual o colectivo en donde se
definan claramente los objetivos que se desean alcanzar desde 1la
socializacién, hasta la integracioén de nuevos esquemas

cognitivos.

El uso de recursos en las estrategias podra ser tanto de
tipo material. entendiéndose como el conjunto de elementos
concretos y manipulables:; asi como recursos metodologicos que
integran las técnicas variadas o las dinamicas grupales. Cabe
mencionar gque los recursos tedricos estan enmarcados en el
apartado referente al Marco Tedérico y las acciones planteadas en
las estrategias responden a las caracteristicas psicosociales del
educando Yy a las concepciones de aprendizaie o construccion de

conocimientos que ahi se plantean.

La evaluacion de las estrategias planteadas se basara
principalmente en la revisidon de los escritos, pero no de forma
tradicional, en doﬁde sblo el maestro sabe y corrige, sino con la
posibilidad de darse en tres niveles diferentes: una revision
personal o autoevaluacién, una evaluacion grupal y una evaluacién

entre maestro-alumno.
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Para llevar a cabo la evaluacién del trabajo, se utilizara

en cada producto una ficha de registro y evaluacién; en la cual

se contemplan los siguientes aspectos: (ver formato en Anexo 1).

Titulo de la actividad: Permitira al sujeto identificar el

trabajo que realiza con mayor rapidez y precision.

Fecha: El apartado de la fecha dard la pauta para ver los
progresos a través del tiempo, comparando los escritos iniciales

a los mas avanzados.

Tipo de escrito: En este apartado el alumno explicara si es
un cuento. historieta., narracioén, texto libre o alguna forma de

escrito.

Ortografia: En este apartado se anotaran los errores
ortograficos cometidos en el texto, estas correcciones pueden
surgir de la revisién del mismo alumno, el docente o en el
intercambio de trabajos. El obietivo es detectar los errores vy
corregirlos: asi mismo permitira realizar la comparacién entre un

trabajo y otro para comprobar gque no se comete el mismo error.
Se contemplan aspectos tales como la puntuacién adecuada.
acentuacién de pélabras, reglas ortograficas, wutilizacion de

signos. mayusculas y minusculas.

Opinién personal = Autoevaluacioén: El alumno podra realizar
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una autoevaluacién de su trabajo e incluso podrd asignarse una

calificacién, si asi le parece oportuno. .
Se le pedirda que revise su escrito para WVver si existe
.coherencia, creatividad, contenido, presentacion y coémprension,

asi é1 mismo podra autoevaluarse.

iQué harias para mejorar el escrito?: En este apartado el
alumno realizara las propuestas necesarias que considere
oportunas para mejorar el trabajo y asi poder comprobar con sus
trabajos posteriores que las llevd a cabo y si fueron © no

operables.

Opinién de un compafiero: Dentro de las dinamicas se
presentan acciones en las cuales los productos se exhiben o
intercambian entre los compafieros, ellos podran emitir un Jjuicio
valorativo en relacién al texto escrito Yy el alumno lo
reconsiderara para sus proximos trabajos. La coevaluacién forma

parte del proceso evaluatorio.

De esta forma se tendrd un registro de los avances Y
problemas de redaccion y ortografia; podrd el docente revisarlos
periédicamente junto con el alumno para la correccion Y el

andlisis de los productos.

Estrategia 1.

Titulo: "La foto especial”
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Propésito: Partir de la narracién de hechos para realizar

escritos.

. Material: Fotografias familiares.

Actividad:

Previamente se pedirda al alumno que lleve fotografias donde
aparezcan €1 y su familia en momentos importantes de su vida.

Cuando el alumno tenga sus fotografias, se podran
intercambiar con los compafieros para que todos compartan la
experiencia de conocer a los personajes de la foto.

Una vez Qque se mostratron las fotografias, algunos
compafieros podrdan mostralas ante todo el grupo y platicar los
antecedentes del retrato: fecha en que se tomo la foto, quiénes
son y dénde estaban reunidos el dia de la fotografia.

Se le pedirda al sujeto que recuerde el motivo que los llevd
a tomarse esa fotografia.

Cuando el alumno comente sus experiencias se le pedira que
narre una historia, puede ser la verdadera o que invente otra en
torno a la fotografia.

Se realizara el escrito que ira acompafiado de la fotografia
en el cual deberd contemplar:

.a) Personas fotografiadas.
b) Fecha de la fotografia.
c) Lugar de la fotografia.
d) Motivo por el cual se tomé la foto. Recordando que los datos

pueden ser reales o bien pueden ser cambiados.
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El producto final serda leido voluntariamente ante los

compafieros del grupo para realizar los comentarios‘in torno al

escrito.

‘Variante:
Si es dificil conseguir fotografias., se puede cambiar por
recortes de revista y narrar la historia en base a lo que esta en

la exposicién.

Estrategia 2.

Titulo. "Mi propia historia’.

Propésito: Partir de un suceso real de la vida del sujeto para

idear un cuento.

Actividad:

Por medio de una dinamica grupal se le pedira al
alumno que platique un suceso importante de su vida. Se puede
recurrir a los circulos magicos para iniciar la actividad.

Después de escuchar a cada uno de los alumnos que deseen
participar en el circulo de platica. se pasard a la actividad de
expresion escrita pidiéndole a cada alumno que realice una
narracioén breve sobre lo acontecido, que lo escriba y anota el
nombre de personajes y lugares: asi como también que le dé un
titulo a su historia.

La siguiente parte del trabajo consistira en darle forma &

la idea inicial y cambiar el final de la historia.
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Cada alumno elaborarad su propio cuento, partiendo del suceso

real que les acontecié¢, podran incluir nuevos - personajes,
historias, acontecimientos para enriquecer su producto

- final.
Después se realizara un andlisis entre la idea original y el

producto final, comparando lo que habia y 1o que se cambio.

Variante:
Si el alumno no desea contar algo personal, puede iniciar

contando algo ocurrido a un familiar o amigo.

Estrategia 3.

Titulo: "Hablando de grandes hombres".

Propésito: Utilizar una idea eje © central para realizar un texto

libre.

Material: Revista: Conozca mas. "El libro de los genios".

Tar jetas.

Actividad:

Cada alumno recibira una tarjeta en la cual se hable sobre
Miguel de Cervantes Saavedra. (El contenido de la tarjeta se
encuentra en el Anexo 2).

Después de que cada alumno leyé la tarjeta informativa
acerca de Miguel de Cervantes, se inicia un debate de preguntas y

respuestas en torno a la genialidad del escritor y su personaje
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"Don Quijote de la Mancha'.

Con participaciones voluntarias se realizara un_fecuento de
los principales hechos de Don Quijote y sus fabulosas hazafias,
considerando que es un clasico y los alumnos ya lo conocen. De no
conocerlo ningun alumno, se realizara una breve resefia del
contenido y las aventuras de Don Quijote.

La actividad que se derivard del analisis de dicha obra,
consistira en que cada alumno utilizara un texto libre para
realizar un escrito que podria llevar por titulo:

a) "Las nuevas aventuras de Don Quijote”
b) "Don Quijote en tiempos modernos”
c) "iQuién conoce a Don Quijote?"

El alumno podra elegir el titulo de su escrito y presentarlo
acompafiado de ilustraciones.

El producto final se dara a conocer a nivel grupal por medio

de la exposicioén oral y visual de los trabajos.

Variante:
El personaje puede cambiar de acuerdo a las necesidades del
grupo y del curriculum de Espafiol, o bien del 4rea dque se

adapte.

Estrategia 4.

Titulo: "Carlos, Pablo y Luis"”

Propésito: Utilizar el dialogo como un medio de expresion escrita

y creacién de textos.
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Material: Biografias de: Carlos Darwin, Pablo Picasso y Luis

Pasteur. -—

. Actividad:

En un cuadro comparativo Yy previamente encargada la
biografia de Carlos Darwin, Pablo Picasso y Luis Pasteur, se
realizara el concentrado de los datos biograficos y aportaciones
a la humanidad.

Con la participacién grupal, se integraran los datos para
ubicarlos en una linea del tiempo Yy Area en la cual desarollaron
su aportaciones.

En analisis grupal, se comentara la vida de cada personaje,
lo que admiran los alumnos de ellos y lo que piensan, asi como
tratar de encontrar semejanzas Y diferencias entre ellos.

Una vez realizado el cuadro, al alumno efectuara un
ejercicio de imaginacién, en el cual tratara de reunir a los tres
personajes en la sala de su casa.

El alumno utilizara el dialogo para elaborar un escrito
donde los tres personajes conversen amenamente y él esté incluido
en la platica con Carlos, Pablo y Luis.

Los trabajos seran revisados y Se€ someteran a juicio del
grupo para elegir 105 mejores escritos.

Como apoyo a la redaccion del texto, se realizarda una
escenificacion del/dialogo escrito en donde participara el autor
del texto Yy tres compafieros mas que personificardan a Carlos

Darwin, Pablo Picasso y Luis Pasteur.
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Variante:

Los personajes pueden ser modificados, se puedé%icampiar por
seres ficticios (Superman, Batman, etc.) o personajes $ctua1es

_ (presidentes, candidatos, por ejemplo)

Estrategia 5.

Titulo: "Una historia de amor"

Propésito: Utilizar la historia de un animal para propiciar la

redaccién de una fabula.
Material: Revista Conozca Mas. "El secreto del mundo animal".

Actividad:

Los alumnos escucharan la historia de las golondrinas de las
hadas. "Son un tipo de golondrinas de mar, cuya cabeza Yy plumas
son totalmente blancas. Viven en la India Yy jamdas hacen nidos,
depositan su unico huevo sobre una rama © roca; una vez que
forman pareja es para siempre y pueden llegar al suicidio cuando
su compafiero muere. Son una especie de ave marina relativamente
pequefia, como de unos 30 centimetros".

Después de escuchar la historia se les pedird opinidén a 1los
alumnos acerca de lo que creen y opinan de la historia.

Se les cuestionara sobre la unioén de la pareja de aves y la
forma en que deciden vivir para siempre.

Se les pedira a los alumnos que dibujen cémo imaginan que

son las gaviotas de las hadas.
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Una vez realizados los dibujos, cada alumno elaborara una
historia sobre las golondrinas, recordando que la fisula, es el
~nombre que reciben las historias increibles de animales

Podra estructurar su historia en pequefios capitulos o en
una sola trama. ‘

El tema central de la fabula serda producto de la imaginacion
del alumno.

Decorara sus dibujos para darles mas vida a su fabula.

Los capitulos seran presentados bajo un titulo determinado Yy

dados a conocer a los demas alumnos.

Variante:
La historieta puede ser modificada o se pueden utilizar otro

tipo de animales.

Estrategia 6.

Titulo: "Una reunién especial"

Propésito: Por medio de la actividad grupal, llevar al alumno a

la produccién escrita.
Material: Coleccién de cuentos clasicos.

Actividad:
El alumno conoce desde hace mucho tiempo las historias
clasicas de Pinocho, Cenicienta, Blanca Nieves y otros cuentos,

éstos son una fuente de informacién oportuna para despertar el
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interés por la redaccion.

Se le pedira al sujeto (previamente encargado)‘;he saque sSu
:(cuento preferido.

Se integraran mesas de trabajo en donde queden 1los cinco
‘alumnos en promedio con diferentes cuentos e historias.

Cada equipo permitira a cada integrante exponer Su cuento,
decir por qué le gusta la historia y qué le disgusta. Comentara
cada uno sobre los personajes, argumento Yy desenlace de la
historia.

Cuando los integrantes del equipo hayan conocido el punto de
vista de los compafieros, intercambiaradn los cuentos para Ser
revisados por todos.

Una vez realizado el analisis de los cuentos, se le pedira
al egquipo que realicen una lista de los personajes de los cinco
cuentos, con la finalidad de tenerlos presentes para la siguiente
parte del trabajo.

Cada equipo inventara una nueva historia considerando todos
los personaies y Sus caracteristicas; mezclando sucesos, lugares.
y finales.

Se sugerira que 1inicie un alumno con una 1idea y el
compafiero le agregue algo mas y asi sucesivamente, hasta que
todos aporten algo a la historia.

Todos los integrantes escribiran el producto final Yy entre
todos revisaran la redaccion, ortografia y coherencia de la
trama.

Pondran el titulo al nuevo cuento y lo presentaran a todo el

grupo.
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Variante:

Los equipos se adaptaran a las necesidades déi: grppo. El
producto se puede escenificar, publicar en periédico escolar,
.ilustrar, etc.

Se puede trabajar con cinco noticias diferéntes del

periédico y obtener una nueva noticia.

Estrategia 7

Titulo: "Una historia distinta”

Proposito: Desarrollar la expresion escrita por medio del uso de

historietas o comics.

Material: Tiras comicas © historietas.

Hojas blancas y resistol.

Actividad:

Previamente se le encargard al sujeto un comics o historieta
de su preferencia.

De ser posible, se le pedira que la lleve sin leer, para
relizar esa actividad en el grupo Yy pueda emitir un juicio sobre
la forma en que esta escrita y el vocabulario que utilicen.

Voluntariamente los alumnos narrardn la trama de la
historieta, los personajes y sSucesos importantes.

Se destacara la forma en que esta estructurada la historieta
y los espacios que utilizan para contar la trama.

Una vez escuchadas las opiniones, se le dira al alumno que
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imaginen que la historieta no tiene historia, es decir que
olvidaron poner las letras y s4lo gquedaron los dibujos y los
espacios. o ‘

Se le pedira al alumno que recorte pedazos de papel en
Planco y tape lo que esta escrito en los espacios.

Se ejemplificard con una cartulina grande donde‘ esté un
escrito y lo que se pretende hacer, dando la instruccién: ‘'coloca
el espacio en blanco sobre el escrito, de tal forma que coincidan
los bordes".

Cuando el alumno haya tapado todos los espacios escritos, se
revisara la primera parte del trabajo.

Se le pedira al alumno que ahora é1 se convierta en escritor
y wutilice los dibujos y los espacios en blanco, para crear Su
propia historieta.

Cada alumno trabajara en su propio comics Y cambiara el
titulo, trama y final de la historia.

Los productos finales seran expuestos al grupo por medio del
intercambio entre los compafieros. tendran oportunidad de leer los

trabajos de otros y de que otras personas lean sus trabajos.

Variante:
Se puede cambiar la informacion contenida en revistas,
periédicos e incluso fotonovelas, esto puede ser tomando un tema

4
central y adaptandolo a los didlogos.

Estrategia 8.

Titulo: "La historia al revés"
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Propdsito: Estimular el pensamiento creativo por medio de

preguntas absurdas, que lo lleven a la redaccién defiﬂeas nuevas.
-Material: Cuentos clasicos.

Actividad:

Una variante de la actividad donde el alumno wutiliza los
cuentos clasicos puede ser trabajada en forma individual o por
equipos, en donde se le pedira al sujeto que invierta los papeles
de los protagonistas.

Una vez vrealizado el andlisis y 1los comentarios de 1la
historia se le plantean al sujeto preguntas como:

{Qué pasaria si las hermanastras de Cenicienta calzaran el
mismo numero que ella?.

iQué pasaria si Caperucita Roja fuera mala y el Lobo fuera
bueno?.

iCoémo seria Blanca Nieves si fuera enanita y viviera con
Siete Gigantes?.

{Cémo despertaria Aurora a su Principe Durmiente?.

(Se enamoraria .la Bestia, si Bella fuera fea?.

Es decir., se le cambiara al sujeto el papel de cada
personaje de su historia, para despertar su imaginacion
creativa.

En base a la lluvia de ideas, el alumno podra dar forma
diferente a su historia.

Se le pedira\al sujeto que escriba sus respuestas a todas

esas preguntas absurdas sobre su cuento.
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El alumno tendra respuestas diversas y podrd crear una nueva
versién del cuento original, dandole seguimiento y —orden podra

estructurar el nuevo cuento O narracioén.

Los productos finales serdn comentados en sesidén grupal.

Variante:

Se puede partir de un interés general del grupo como puede
ser un programa de televisién, una caricatura e incluso una
telenovela, para iniciar el cambio de papeles Yy propiciar el

comentario grupal.

Estrategia 9.

Titulo: "Un viaje increible”

Propésito: Propiciar la redaccién de ideas originales, partiendo

de una idea central.

Material: Revista Muy Interesante. Tomo "Antiguo Egipto”.

Revista Conozca Mas. Tomo "La vida de los Egipcios".

Actividad:

Se dara inicio a la actividad, mostranto las fotografias de
la revista Muy Interesante, sobre Egipto.

Se pedira la participacién al alumno sobre lo que saben de
los dioses egipcios o bien sobre las piramides.

Escucharan la lectura de la crénica de 'La maldicién de

Tutankamon''.
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“1336, a. C.. Tutankamon, el joven faraon ha muerto,
arquitectos y artesanos trabajan en la tumba real, dﬁlel Valle de
los Reyes; los médicos preparan la espectacular <operaEiOn de

;;lnmﬂficaciOn. Al cerrarse la tumba, los grandes sacerdotes dejan

i?oscrito en una tabla de barro una advertencia concreta y
terrible: “La muerte golpeara a quien perturbe el suefio del
faraon”.

3259 afios después, el 17 de febrero de 1923, el 1inglés
Howard Carter, en compafiia de Lord Carnarvon inician su obra para
abrir la camara sepulcral de Tutankamon. iEl suefio del faraén ha
sido perturbado!

Carnarvon muere a los trece dias, Arthur Mace muere Ppocos
dias después y asi sucesivamente se dan una serie de muertes
inexplicables de todos los que participaron en la excavacion®.

Después de escuchar la historia de Tutankamon, se les pedira
a los alumnos gue den su punto de vista sobre la supuesta
maldicién al profanar su suefio y las maldiciones que caen sobre
ellos.

Se le pedira al sujeto que escriba en un texto breve, una
historia fantastica en torno a la momia de Tutankamon, en donde
utilice elementos conocidos y elementos gque surjan de su
imaginacién.

Los alumnos podran ser parte de 10s personajes o bien, crear
otros nuevos personajes.

Podran jugar con el tiempo y ubicarsse en tres momentos: Al

morir Tutankamon, el afio en que se descubri¢ la tumba o bien, en

la actualidad.
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Se hara uso de la ilustracién para enriquecer la historia,

por medio de dibujos o recortes. S

Variante:
Se puede analizar cualquier historia fantastica del mundo o
de cualqguier lugar, sucesos como el hundimiento del Titanic, la

existencia de la Atlantida, etc.

Estrategia 10.

Titulo. "Monstruos de Leyenda"

Proposito: Partir del interés del alumno para propiciar la

imaginacién y pasar a la expresion escrita.

Material: Lectura del Articulo "Monstruos de Leyenda", de la
Revista Conozca Mas, edicién especial de Dinosaurios.

Hojas de maquina.

Actividad:

En una sesién grupal, sentados los alumnos en circulo en sus
butacas o en el suelo, comenzaremos a platicar historias de
suspenso, después de escuchar algunas de ellas, el maestro pedira
participacion para contar la siguiente historia: (puede leerla o
platicarla)

"Se dice que en la imaginacion del hombre y en los 1lagos
profundos habitan seres misteriosos, jamas vistos por el ser

humano, criaturas gigantescas y feroces, capaces de tragarse de
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un solo bocado a un grupo de hombres. Algunos aseguran que los
dinosaurios marinos aun habitan el planeta y prueba’ﬁp ello estan
en el Lago Ness, ubicado en el pais de Escocia, asnde. habita
. Nessie, un plesiosaurio de la era Mesozoica que ha sido
fotografiado. Podria tener forma la forma de un dra§¢n 0 una
serpiente marina; tal vez una mezcla de camello y elefante, pero
ity que piensas?”.

La pregunta final dara pauta para el comentario espontaneo
del alumno y la participacion grupal.

Se pedirad al alumno que cierre sus ojos y se concentre en
Nessie, el monstruo de Escocia, que trate de imaginar su modo de
vida y su forma.

Repartiremos una hoja en blanco para que cada uno realice el
dibujo de cémo se imagina al plesiosaurio. (ver Anexo 3)

Se dara al alumno una gula de preguntas para que realice la
historieta:

{Existira el plesiosaurio?

{Cémo imaginas su aspecto?

iCémo sera la vida de la gente que habita cerca del Lago
Ness?

iQué historias crees que contaran los nativos del lugar?

Se le pedira al alumno que ordene sus respuestas Yy las
presenta en forma de cuento o historieta, acompaffada de la
ilustracion.

Se expondran grupalmente los productos obtenidos para que
todos conozcan lo realizado por sus compafieros Yy

comentarlos.
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Estrategia 11.

Titulo: "Un cuento real” =

Propoésito: Retomar los sucesos actuales para darle forma a la

redaccién de escritos.

Material: Cuentos, periédicos, noticias de la television.

Actividad:

Se pedira previamente a los alumnos alguna noticia del mundo
actual, ya sea del perioddico o bien que tomaran nota de las
presentadas en television.

Se analizaran grupalmente las noticias que lleven los
alumnos, comentando lugares, momentos, causas, consecuencias,
o algunos otros aspectos.

Cada alumno elegira una noticia, la que mas le interese para
escribirla en su cuaderno, utilizando la redaccion libre.

Cuando el alumno tenga su noticia, se le pedira que hable
de su cuento preferido, los personajes que participan y la trama
de dicho cuento.

Se le pedira que adapte los personajes de su cuento
preferido a la situacién de la noticia que eligid; es decir que
cambie la histori; o la trama original y ponga a los personajes
en la situacidén actual.

Se le podra dar una guia a quien lo desee, con las
siguientes preguntas:

iCual es la noticia que elegiste?

’
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{Quiénes son los personajes del cuento?
i{Cémo resolverias el problema real de tus perséégjes?
¢{Como los afectaria a tus personajes? .

¢Qué harian ellos si vivieran realmente el problema?

Variante:
En una segunda actividad, el alumno puede ponerse €l y sus

conocidos como protagonistas y darle desarrollo a la trama.

Estrategia 12.

Titulo: "Una historia de vagueros"

Propésito: Partir de las ideas centrales de un tema especifico,

para la estructuracion de un escrito.
Material: Platica con historiador.

Actividad:

Se concertara una cita con algun historiador de la ciudad,
para gque brinde una platica sobre algun tema histérico. por
ejemplo en esta ocasién se tomarda el tema de 1la Revolucion
Mexicana.

Los alumnos escucharan en una primera sesiéon, la platica
del historiador, sobre la Revolucién Mexicana.

Posterior a ello, se realizard una sesion de preguntas vy
réspuestas.

Después comentaremos las notas personales de los alumnos, en
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torno a la informacién recibida en la conferencia.

Se analizaran los principales sucesos que se tfataron. los
personjes que intervinieron Yy su desempefio pﬁ;a aue se
‘fdesarrollaran asi los acontecimientos.

Cada alumno aportard una idea importante en torno a la
conferencia; dichas ideas se iran anotando en el pizarrén y todos
las estardn escribiendo.

Una vez que se cuente con las ideas centrales, se pedira a
los alumnos gque agreguen Sucesos imaginarios y nuevos personajes
revolucionarios.

Con los elementos reales y con los nuevos elementos,
realizaran un cuento en el que se tome como tema central 1la
Revolucién Mexicana.

Se realizara una exposicién de cuentos mexicanos para la

comunidad escolar, con los productos obtenidos.

Variante:

Esta actividad se puede apegar a las diferentes fechas
civicas del calendario escolar: se pueden contactar diferentes
especialistas, no sélo en el campo de la historia, sino también

en otras Aareas.

Estrategia 13.

Titulo: "Una historia de OVNIS"

Propésito: Partir de un tema de interés grupal y el debate, para

generar ideas y expresarlas en forma escrita.
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Material: Videocaset sobre OVNIS. Revista Conozca Mas.

Televisioén y videocasetera. —

-Actividad:

Se les proyectara a los alumnos el documental sobre OVNIS,
presentado por la Revista Conozca Mas, en edicién especial.

Previamente se les pedira que lleven a la clase toda la
informacién sobre OVNIS gque tengan en su casa para introducir el
tema y motivarlo.

Después de ver la pelicula, organizaremos un debate, en el
cual unos alumnos seran escépticos Y otros defenderan la
existencia de OVNIS.

Se analizara la pelicula y los documentos que lleven a 1la
clase sobre el tema. Esta actividad permitira a 1los alumnos
escuchar mas testimonios e informacion sobre el tema, elementos
que le serviran para enriquecer su trabajo posterior.

En una segunda parte de la actividad, se le pedira al alumno
gue escriba una historieta o un cuento en el cual el tema central
seran los Objetos Voladores No Identificados.

Dichos escritos podran ser ilustrados y enriquecidos con
dibujos o recortes de revista.

Los productos finales se intercambiaran entre los compafieros

del grupo para que todos los conozcan.

Variante:
Se pueden utilizar cualquier tipo de video o de diferente

tema como: dinosaurios, animales, lugares, etc.
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Estrategia 14.

Titulo: "Visitas al cine" =

~Propésito: En base a una visita programada o actividad

:@xtraescolar, propiciar la narracion de historias.

Actividad:

Con los alumnos se organizara, en horario vespertino, la
asistencia a un cine; se eligirda la pelicula apropiada a los
intereses del grupo, considerando la tematica y clasificacioén.

Con la colaboracion de los padres de familia, se organizara
el traslado de los alumnos.

Al dia siguiente de 1la pelicula, se dara inicio a la
actividad con una platica sobre el tema de la pelicula,
personajes. escenas impactantes, mensajes, etc.

lLos alumnos podran participar dando sus puntos de vista
sobre la cinta y realizando comentarios.

Cuando se agoten las participaciones, se les pedira que
escriban la pelicula, imaginando que ellos son los narradores Yy
la estan contando a otra persona que no la ha visto.

El ejercicio puede ser primero de forma oral, algunos
alumnos podran platicarnos la pelicula como si fuera un cuento.
considerando la forma tradicional en que se inician los cuentos y
la entonacién que le dan los narradores.

Después se retomara la actividad, pero ahora en forma
escrita, en donde se realizara la narracién de dicha manera. EI

producto escrito contara con el antecedente visual de la
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proyeccién y la narracion oral de la trama; esto facilitara el

plasmar de forma escrita la trama. —
Variante:

Puede utilizarse un recurso de interés para los alumnos
como: el teatro, el circo, la feria., un museo O un programa de

televisiéon que sea de interés comun.

Estrategia 15.

Titulo: "Historia azteca"

Propésito: Relacionar contenidos del programa regular de otras

areas en la expresioén escrita.

Material: Libro de Francisco Serrano: "Esplendor de la América

antigua”

Actividad:

Esta actividad puede ser propicia para la coordinacién con
el programa de Ciencias Socjales en el tema de Culturas de
Mesoamérica, o bien en aniversario del 12 de octubre,
Descubrimento de América.

Los alumnos realizaran una tarea de investigacion documental
donde se les pedira que indaguen individualmente en la biblioteca
O en su casa:

iQuiénes fueron los aztecas o mexicas?

¢Donde se establecieron?
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¢{Quién fue Huitzilopochtli?

iCémo veneraban a sus dioses?

Una vez realizados los apuntes y la informacién recabada se
imgacaran las principales conclusiones con la dinamica 1lluvia de
ideas.
Cada alumno anotara sus propias conclusiones
por el maestro para
y considerar la

propuestas

realizada

Yy las

enriquecer su investigacion
informacién que encontraron sus

compafieros.

Se 1le pedirad

al alumno que imagine Ila celebracioén del

sacrificio humano para fortalecer la energia del sol.
Se 1le pedira que

doncella

dibuje a un guerrero

azteca Yy 4a una
o bien algo que represente las culturas prehispanicas
(calendarios, monumentos, pirdmides, etc.)
Con base en 1los

dibujos
investigadas

realizados, las preguntas
y las conclusiones escritas; se le pedirda que vaya
uniendo las ideas y dé forma a un cuento donde el tema central
gire en torno al contenido.

Cada alumno podra utilizar los elementos con que cuenta para
escribir su cuento.

Se le pedira que incluya titulo. personajes, tema central

Y
desenlace, ya que después de trabajar varias actividades en donde

redacta cuentos, /es necesario gque se vayan perfeccionando los
trabajos y tomen mas formalidad.

Los productos

donde

recabados seran parte de una exposicion
se comprenda el aspecto informativo

en
dibujos realizados y sus cuentos.

(investigacion), los
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Variante:
Se puede recurrir al uso de leyendas prehisﬁhnicas para
desarrollar nuevas versiones. ‘
El1 teme central puede tomarse de cualquier pasaje de la

"‘historia de México.

Estrategia 16.

Titulo: "Un cuento de numeros"

Propésito: Relacionar las otras areas académicas con la expresion

escrita.

Actividad:

Retomando una clase de Matematicas. donde se ejercite la
suma © la resta, se puede dar inicio a la actividad, como una
extension de la resolucioén de problemas razonados Yy partir del
siguiente problema:

w"Juan tenia 18 canicas y repartio la mitad de ellas entre
sus tres amigos. ¢Cudntas canicas le tocd a cada uno de sus tres
amigos?"

Se resolvera el problema escuchando la participacion de los
alumnos y realizando las operaciones necesarias.

Se 1le pedira al sujeto que imagine que 1los numeros son
personajes de un cﬁento, gue piensen como se sentira "el Sr. 18"
al dividirse en la mitad y como esa mitad se tuvo que dividir en

tres partes iguales.

Se le pedira también que represente en una secuencia de
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dibujos el problema, ademads se le sugerira que vaya expresando en
forma escrita el desarrollo de la secuencia. =
En base a nuevas operaciones matemdticas, los ~alumnos
*realizaran historias o cuentos en donde los personajes sean 1los
‘numeros Yy expresen como se siente al cambiar de unidades a
decenas. Esto podria ser encaminado con algunas preguntas como
las siguientes:
iCémo se sentira el 23 al perder una decena y ser 13?

iQué diria el 8 que se convirtié en 157

¢Por qué siempre es la decena quien presta a la unidad?

Variante:
El numero cero es muy propicio para redactar una historia,
debido a su valor o posicién que ocupa en una cifra, puede ser

la idea central de una estrategia.

Estrategia 17.

Titulo: "Una pintura con historia”

Propésito: Partir de una imagen para desarrollar una historia o

texto escrito.

Material: Enciclopedias de Arte pictoérico.

Cuadros de pintura.

Actividad:

Se repartiran en el grupo las diferentes pinturas que lleve
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o bien los tomos de las enciclopedias que contengan

pinturas.

Cada alumno seleccionara una pintura determinadg_de acuerdo

a su gusto y después de ver varias opciones
eleccion.

Cuando el alumno tenga su propia pintura, se le pedira
se concentre en el contenido de la obra y piense en
siguientes interrogantes:

iQué hay en el cuadro?

iQuiénes estan en el cuadro?

{Cuando, en qué tiempo estan viviendo los del cuadro?

iQué sienten los gue estan en el cuadro?

¢Por gué los pintaron asi?

iCémo estaria el pintor al realizar el trabajo?

{Qué pasaria en ese momento?

de

gue

las

Algunas de estas interrogantes seran contestadas oralmente

por los alumnos; escucharemos sus respuestas Yy justificaciones,

esto se llevara a cabo en sesion de lluvia de ideas.

Una vez analizados los comentarios, se le pedira al sujeto

que escriba un texto libre pidiéndole que exprese lo que piensa

de 1la pintura. de sus personajes y el momento en que

pintaron.

0 bien se puede pedir que escriban un cuento en torno a

los

lo

gue creen que pasaba al momento de realizar 1la pintura,

diciéndoles que detras de la obra debe existir una historia vy

éstas las pueden escribir ellos mismos.

Los productos seran leidos ante el grupo acompafiados de

la
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pintura para dar opiniones grupales.

Variante:

Se puede realizar la actividad llevando otras obras de arte
«pomo esculturas o ceramicas, Yy expresar en forma escrita 1lo
que siente el alumno y lo que cree que sintié el artistﬁ al crear

su obra.

Estrategia 18.

Titulo: "Grabando un cuento”

Propésito: Partir de la expresién escrita para llegar a la

expresion oral.

Material: Audiocaset nCuentamelo Dum-Dum'. Produccioén de Grupo
Flans.

Grabadora.

Actividad:

Previamente se llevara al grupo la grabadora o el equipo de
sonido necesario para escuchar el cuento grabade "El mosquito
bilingie".

Ante el grupo se pondrd la cinta, para escuchar con atencion
la narracién del cuento y posteriormente el tema musical del
mismo.

Una vez escuchado el cuento, realizaremos los comentarios

grupales en donde se cuestionara lo siguiente:
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¢{Cémo utilizan la voz para crear a varios personajes?

¢{Cémo haran los efectos especiales? -

Trata de hablar como un mosquito, écomo 1o harigb?

Se tomara el tema central y personajes del cuento para
comentarlo.

Cuando se haya analizado Yy comentado el cuento narrado, se
formaran equipos de trabajo aproximadamente de cuatro a cinco
alumnos por mesa.

Cada equipo tendra la oportunidad de escribir un cuento con
los didlogos Y personajes que ellos gquieran, so¢lo se les
recordard que después de escribir su cuento, tendran que grabarlo
en un audiocaset vy presentarlo al grupo.

La actividad puede ser dividida en dos momentos,
primeramente escuchar el cuento y escribir su propia historia Yy
dejar de tarea grabarlo en su casa con efectos especiales Y
auxiliados por sus padres, para después escucharlos en clasé.

Cuando cada grupo de nifio esté listo, podra presentar su
cuento grabado ante el grupo para que todos tengan oportunidad
de escucharlo.

Los alumnos presentardn el texto escrito. Se les podra

recomendar el uso de narrador para grabar su cuento, en caso de

que en ellos no surja la idea anteriormente.

Variante:
Se pueden utilizar cualquier audiocaset de cuentos, 0o bien
partir de un video para generar la idea.

De ser posible, se puede modificar la actividad grabando en
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videocaset los cuentos escenificados y presentados al grupo.

Estrategia 19.

Titulo: "La musica de mi cuento”

Propésito: Partir de una pieza musical para llevar al sujeto a

crear un texto.

Material: Audiocaset de musica instrumental de varios tipos.
Musica de la pelicula: "Jurasic Park".

Musica de la telenovela: "Corazoén salvaie'.

Actividad:

la sesioén de trabajo iniciara cuando esté listo el sistema
de sonido en el cual se pondrda un audiocaset con musica
instrumental. (Puede iniciarse con musica de piano).

Se escuchara una pieza musical con atencioén; después de
ello, se le cuestionara a algunos alumnos ¢qué sintieron al
escuchar la musica?, éiqué sentimientos ©O emociones tuvieron?,
idénde imaginaban que estaban al escuchar la musica?

Cuando los alumnos hayan escuchado la melodia se puede tomar
el tema sobre la musica que acompafia a las peliculas o programas
de televisién, se podrd poner como ejemplo las melodias del caset
de Jurasic Park, para comentar algunas esceénas, O bien los temas
de la telenovela Corazoén Salvaje.

Cada alumno elaborara un escrito en forma de cuento,

historia o narracién: o bien una idea libre de acuerdo a la
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melodia que escucho.

Después de escuchar las opiniones se pondfi; una nueva
melodia para ser escuchada, pero ahora se le pedira al au}eto que
:_=xinngine que esa melodia es el fondo musical de una historia, Yy
que esa historia la inventaran ellos de acuerdo con lo. que les
provoque la musica.

Cuando esté terminado se pondra nuevamente la melodia y se

dara lectura a los productos obtenidos acompafiados de la musica.

Variante:
Se puede escuchar una pieza musical interpretada por algun
cantante actual y partir de lo que narra la cancién para elaborar

un nuevo texto o cuento.

Estrategia 20.

Titulo: "Un album especial”

Propésito: Realizar una compilacién de los productos de expresion

escrita en un solo volumen.

Material: Carpeta.

Trabajos de expresién escrita.

Actividad: Vi
La actividad se 1llevara a cabo después de haber sido
aplicadas las estrategias planteadas y de ser posible cada una

con su variante.
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Al finalizar cada trabajo de expresion escrita, el alumno
acudira al archivero del salén en donde tendra una cirpeta con su
nombre y pondra sus productos finales al término de Iﬁ cl;se.

Al paso del tiempo se acumularan los trabajos que seran

syetomados para formar un album especial con todos sus égcritos.

Los alumnos podrdn comparar Sus escritos iniciales y los
realizados al concluir un tiempo determinado. valoraran la
calidad de cada uno de ellos Y podran emitir juicios sobre sus
productos, esta actividad se apoyara al revisar las fichas de
registro y evaluacién de cada producto.

Se le pedira al alumno que invente una portada para su
album, que ponga sSus datos personales Yy de ser posible los
engargole o ponga en una carpeta especial.

También se pedira gque integren una introduccion o
presentacién a su trabajo.

Los trabajos finales seran expuestos e intercambiados entre
los integrantes del grupo: Se podran prestar a grupos de grados
inferiores para gue lean los escritos y también mostrarlos a las
autoridades escolares.

La evaluacioén de las actividades podra realizarse al término
de cada una de ellas, el alumno contarda con su ficha de
evaluacién Yy registro Yy podra llenarla en el transcurso de la
semana. E1 docente recopilara las fichas de sus alumnos al final
de la semana para conocer los avances de sus alumnos.

Dentro de la evaluacién de las estrategias se requiere de
tiempo para la autoevaluacion, correccion de errores ortograficos

y la coevaluacion.



CONCLUSIONES

Realizando un andlisis entre los capitulos que Be presentan
ﬁon esta propuesta. su relaciodn interna y determinante para la
solucioén del problema. se pueden obtener las siguientes

conclusiones:

Los planteamientos propuestos en el Marco Teorico Conceptual
responden a la realidad del alumno de quinto grado, tanto en su
desarrollo fisico como cognitivo. ya que Se encuentran en el
periodo de las operaciones concretas, en proceso de acceder a

operaciones formales.

El problema de la expresion escrita surge de la realidad del
arupo gque presenta deficiencia en la produccién de textos y por
ello las estrategias didacticas que se proponen responden a la
situacién real del sujeto y se parte principalmente de temas de
interés para el alumno, que son capaces de motivarlo y llevarlo a

la produccién de textos.

El uso de varios recursos como el cuento, narraciones.
historietas, textos libres. audiocasets Yy videocasets, permiten
al alumno no caer en la rutina de produccion de resumenes O
copia de lecciones, tradicionales practicas de la expresion
escrita: 1le dan libertad de usar su imaginacién y generar ideas

en torno a los temas centrales o de interés.
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El contexto donde se aplicaran algunas de las estrategias
es propicio para la utilizaciéon de diversos 'fécursos que
favorecen la construcciéon del conocimiento, tantoﬂhel :uso de
g;video, televisién, enciclopedias, cuentos narrados, etc. son

‘medios con que se cuenta en la comunidad escolar y ﬁpeden ser

aprovechados en beneficio del grupo.

las estrategias didacticas no sélo contemplan la expresion
escrita como unico medio de comunicacién del sujeto, es por ello
que se plantean acciones que le permiten al alumno expresarse,
primeramente en forma oral, pasar a lo escrito y posteriormente
llevarlo a la expresion corporal por medio de algunas

escenificaciones, abarcando asi tres formas de comunicaciédn.

Con las actividades que se plantean se cubre un objetivo
general del d4rea de Espafiol, como lo es el fortalecer la
expresion escrita; este objetivo no esta determinado por un
tiempo Yy una unidad de medida, es por ello que las estrategias
planteadas pueden ser aplicadas en el transcurso del «ciclo
escolar de forma perioédica y continua con la finalidad de obtener

un producto de creaciones escritas por el alumno.

Cabe mencionar gque cada estrategia puede ser aplicada
primeramente en la forma planteada Yy después utilizando 1la
variante gque se proponey asi duplicar las experiencias de

aprendizaje.
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Con las estrategias planteadas se cubren otros aspectos del
Espafiol como la ortografia, vocabulario, redaccién, uso de
didlogos, diferentes textos (cuento, fabula, narracién)
y obtencién de idea central, ademas de relacionarse en algunas
ocasiones con otras area como la Historia, las Matematicas, la

Naturaleza y la Musica.

Las estrategias van en aumento de complejidad ya que cada
vez se le pide al sujeto una mejor produccién de recursos mas
novedosos: se parte de escritos breves Yy sencillos para llevarlo
paulatinamente a textos mas elaborados, de mayor calidad, con
mejor presentacion y estructura, asi como un contenido mas

profundo y complejo.

Para la aplicacién de las estrategias propuestas se requlere
de un docente gue se involucre con las acciones que se plantean y
logre llevar al sujeto a la motivacién necesaria para obtener
buenos productos escritos; una caracteristica del aplicador debe
ser la constante busqueda de apoyos y recursos que le permitan
enriquecer el trabajo escolar, tanto en vinculacién con otros
docentes. con sus alumnos y padres de familia. Con una actitud
positiva y emprendedora se integrard como parte del proceso
educativo interactuando constantemente con el sujeto y el objeto

de conocimiento.

Dentro del margen legal en gque queda inscrita la presente

propuesta, cabe mencionar que las estrategias didacticas cumplen
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con el objetivo del Articulo Tercero Constitucional, ya que se
favorece un desarrollo armoénico en todas las faculfiges del ser
Jhumano, esto se logra considerando aspectos biopsicosociales vy
; ;ﬂoducativos; asi mismo se favorece el amor a la patria por medio

~del conocimiento de la historia y sus personajes, COmo también

acciones que propician la solidaridad y comunicacién grupal.
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ANEXO 1.

FICHA DE REGISTRO Y EVALUACION

NOMBRE DEL ALUMNO:

FECHA:

TITULO DE LA ACTIVIDAD:

TIPO DE ESCRITO:

FALTAS ORTOGRAFICAS CORRECION
OPINION PERSONAL
|
i:
|
i QUE HARIAS PARA MEJORAR EL TRABAJO?

OPINION DE UN COMPE; ERO




NEXO 2.

MIGUEL DE CERVANTES
SAAVEDRA.

No solo creo con su Quijote uno
de los protagonistas arquetipicos
mas grandes de todos los tiempos;
inicio tambien la novela moderna.
A pesar del €xito que logro con
su obra mas famosa, este oscuro
soldado espanol nacido en 1547
padecio dificuitades toda su vida.
\ En su tierra estuvo preso por
E ~ deudas; perdio su mano izquierda

“en la celebre batalla de Lepanto.
Murio como su heroe, derrotado
olvidado en 1616.
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ANEXO 3.
Dibuja el plesiosaurio Nessie

o

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1.- Existira el plesiosaurio? Escribe lo que tu piensas.

2.- Como imaginas su aspecto? Describelo.

3.- Como sera la vida de la gente que habita cerca del Lago Ness?

4.- Que historias crees que cuenten los nativos del lugar?






