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iLa presente propussts pedagbgics, intents vevisar alounos

elementos tedrico
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gque inciden en la pracrtica docente del
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rimaria, 2n la consideracion de gue ss necesas

ric gque toodo masstro tenge obligacidn de refledionar ds

constante sobire ella v asi relaciconar teoris ¥ pré&citica.
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transmitido, s construldo por 2 propio swisto en un

ligacidn de la relacidn cognitivae entre el swuishto vy

mrcontramos un estrecho vinocwlo 2ntve la didaciica

gia genética {Fiaget:.
e parte de gue la compreEnsidn de la lgctura e I
aci como de que, al leer un texto; la interaccicon entre slumnos

gran medida. Sin embargo, se ha podido observar gue los alumnos

después de la lecturas; no pueden expressr sus significadeos, sino

lf:

my vagamente.

Fetz razén ha llevado a analizar la problematica vy tratar -

de dar respussta a este hecho. Fara ello, en La parte en gque ss
delimita el obisto de estudic, se plantes un panorams genersal - o

obre £l tema, dandose a conocer la problématica a tratar, &n -

=1la setin inmersocs contenidos relevantes para gue retfledionemos

sohre nusstra practicas docente.
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La tercera parte plantea =l aspecto metodoicgico, Torma de

para guer el sulieto cognoscente s oaproplie

o

visto desde la perspectivae de la pedagogiz operatoria,

i RUE Nl fal pETa Que i

rv)-
o

tambiégn se desoriben una serie de act

Ylegar & una comprension mass profunds de los textos,

MEnoD rar e#llo los intereses zoordes S St

En 2l cusrto v Gltimo capitulo se presentan los res

21 =22 les propovoions oun material diverzoc v atvactivo, oer--

mite & los nifocs adentrarse en sus Lareas v

ir opor siomismo =1 obistive principal de la lBctura. BEn o
propuests, 2n donde s2 progOrClonan

=l omar este trabaio en sy

m
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tica docernte, ssi como las conclusionges ¥ SUgEFENCLAS Dara QuUE

el dorente analice v constituva un material de apovo.
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Lwra sSerie de documentos gue svalan sl trabalo mismo.



CAPITULD I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

1.1. Pelimitacidn.

Ez indudable la importancia del lenguaje =n la vida humana.

Saber lesr v escribir ez fundamental para el desenvolvimiento —-

individual. En la educacidn primaeria, la adguisicion de la lecto
escritura se fundamentaz en el principio de la percepcion global

del habla v en la modalidad de uso de la lengua gus &l nino ma--—

neia. lo cual también ez wvalido para

ja comunicacidn aral.

Frn una sociedad alftabetizada hay dos formas de lenguaje ———

oral vy escorita

que son paralelas entre si, ambas son tolLalamente

Capares de lograr la comunicacion.

Lo que difersnsia la lengua oral de la lengua escrita son

principalmente lzzs circunstancias de uso. Utilizamos la lengua -

3
4
it
—
i
o

e tode para la comunicacion inmediatzs cava a cara, o

v la

ezcrita pars comunicarnos & través del tiempo y del espa—

El lengualis escrito, al igusl gue el lenguaje oral, es una

invencidn social, va gue una socisdad necesita comunicarse a ———
Lravés del tiempo vy del espacio, y sobre todo recordar su heren-—

o

ul
I..l .
2

(1]

ideas de conoccimisntos.

En lo fundamental, =l lengusie responde & una necesidad de
comunicacion, factor indispensable para 21 funcionamiento de ——

sociedades v que todo programa educacional debe considerar.-

El lenguaje permite expresar

nuestvros sentimigntos vy emociongs,—



£

i coamp adguiriy y transmitir conocimientos, por esto 21 len——-
guaie es un slemento basico en la educaciaon, por su doble fun-——-
cidn: ls de ser un medio de comunicacion v la de ser una forma

de representar &) mundo gue nes rodea, por lo tanto, es necesa-——

lﬂ

rio que 21 nifo aprenda a expresarse, a descyibiv lo gque ocuwrve

en su menta vy lo gues observa en la realidad.

Una diferencia importante entvre 21 lenguais oral v escrito
es gue en el lengoajie escrito las dos personas en comunicacidn
raramente estin en prasencia uno de otro, de manera que 21 lec——

tor debe construiv significados a partiv del texto en ausencia -

del escritaor

Ferreiro v Bomez F. Margarita sefialan "aprender a leev co-—
mienza con el dessrrolle del sentido de las funciones del len——-
guaie sscrito. Leer s buscar significado y el lector debe tener
un praposito para buscayr el significado en &l texto"(l). For lo

tanto, leer es identificar pzalabras y ponerlas iuntas para lo-——

grar textos sigrnificativos.

La lectura ez la accidn gue la perscna raaliza al enfren———
tarse a un texte, en la que intervienen muchos factores ademas -
de aguello meramente perceptuales, no solo con el obieto de ob—-
tener conocimientos respecto a las formas graficas y a la orali-
racidin sino con un propésito mas profundo, el de obtener signi-—
ficado a partir de lo impreso; por lo que =1 lector debera poner

en jusgo informacidn gue el texto no provee, pero gue el ya po—-

1 FEHRFIHD v Gémez F. Margarita, " Nuevas pergpectivas sobre los
procesos de lectura vy escrituwa”,Siglo XXI, Meéewxico, D.F. 1970.

M. 33
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see con antgrioridad.

En la lectura se persiguen dos metas: por un lado la com———
prensitn de la informacicon y por otvro lado la aplicacidn de ssta
informaczidn. Lo primero; los nifos necesitan ampliar su vooabu-

i, comprander conceptos v vrelacionar las palabras con las —-

I

t
ideas. Lo segundeo, los nifios logran al ser capaces de criticar

v produciv ideas creativas.

Fara gue =21 nifie sepa leer =3 muy importante que auvwngue ———
pronuncis una sola palabra, @sta tenga un valor, para gue en ———

adelante pueda leer enunciados completos con significados. For

=to, cuando el nifio gomienza a lesv; es importante que visuali-

i

ce enuanciados completos con sentido, teniendo una estructura —-—-

giramatical aunque sea muy simple.

=

Frank Smith plantea la existencia de dos fuentes de infor——
macion esenciales en la lectura: "las fuentes visuales y no vi——
suales. La informacidn visual se refiere a los signos impiresos
en wun texto, gue se perciben directamente a traveés de los cjos.
Un lector debe saber reconocsr las formas graficas gque le brin-
dan cierts informacidn, también debe utilizar la informacion no
visual, esto se refiere al conocimiento del lgngualie en gue se -
ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de gue —
=& trate™. {i2)

Goodman también trata lo anterior, "guien describe tres ti-

pos de informacidn uwtilizados por el lector: grafofonetica, sin-

2 GOMEZ FP., Margarits,”" Estrategias Fedagdgicas para superar las
dificultades en =1 dominio del sistema de escritwa", SEF-0EA,
Méwico, 1986.p. 1&



tactica v semantica. La informacion grafofonética se vefiare al
contenido de las formas graficas (letra, signos de puntuacion, -

espacios) v su relacion con el sonido. Este tipo de informacion

”

corrasponder is a la informacidn visual divecta por Smith. La ~-—
informacidn sintactica se velaciona con ]l conocimiento que ~——-
cualguier usuario tiens sobre las reglas gue riagen el orden de -
las secusncias de palabras y oraciones. Las informaciones sin——
tacticas v semanticas corvesponden s la informacisdn no visual de

Smith. " 03

John Passmore deduce gues: "cuando un alumno comprende mail,
no coemprende, comprends a meadias o no ve la necesidad de com————
prender. Cuando comprende mal queds con la cresncia eguivocadsa —
de gue ha comprendido; cuando no comprende se ha esforzado sin -~

fortunas por conseguir esto, y ests

o
(]

onzciente del Tracsso; cuan—
do comprende a medias capta algunos rasgos sobresalientes de -——
aguellc gue debe comprender, pero otros se le escapan; cuando no
viz la necesidad de comprender, acepta como cisrto aguello a lo -
que se enfrenta, pensandolo "perfectamente natuwral". De modo pa-~
ralelo a lo anterior, 21 masstiro puede promover la comprension -
gestruvendo lo mal comprendido, abatiendo las barveras gue le —-
impiden al nifio comprender, procurande ampliavy los limites de la
comprenszidn, intrigando 21 nifo primero y haciéndolo comprender

s

despuss". (4}

Este autor propone gue cuando 21 nifo no comprende una ora-

3 Ibid. p.7&
4 PASEMORE, John, "Filosofia de la encsefanza"”,. Fondo de cultura
gcondmica, México, 198&. p.i5.
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cidni. 21 maestro tendrd gue avudarlo a rasolver ya sea una cons-—
truccidn sintdctica dificil o desentrafar un recuwrso literarvio,

7 oen otras ocasionss el alumno tendra ogue ampliar el vocabula--—-

e puede consziderar gue todos esos medios de ensefar & com-
prender son una instruccion linglistica. En otras ocasiones, el
maestro necasitara darle al nifo informacidn scerca del mundo -
gue lo rodea, acerca de la vida y la obra de una perscona en lo -
particular, acerca de una relacidn social, acerca de un aconte--—
rimiento o acerca de una de egsaz relaciones muy generales gue -

apuntan las teorias.

Aprender a leer vy a escribir 25 un guehacer de todas las ——

~al

peneraciones, reguiere por tante abordar uno de los problemas —-—
maz conpleios gue, a traves de la practica docente, se ha descu-
bierto durante =1 proceso de ensefanza-aprendizaie, a los ninos
=& les dificulta la comprensidn de la lectura. Como docente se -
cree que para que 2! nific logre lo anterior, se€ debe proveer con
el procedimisnto adecuado, ss decir, con actividades acovdes a -

su pensamiento lédgico, para expresar, con sus propias palabras -

lo gue sntienda de cualguiesr texto.

For lo tanto =2n este trabajo se propone vetomar lo gue ~——-—
plantea Ferveiro v Gomez F. Margarita, en utilizar las experien-
cias gue tiene el nific con los textos, partiv de lo gque él ya ——
conpoe, para gue pueds entender cualguier material impreso gue -

se le presente o leg interese, conduciendo al nific a comprender -

la importancia de saber leer, aszi como también auxiliarse con la



8
Learia Psicogengtica, donde nos indica que no se trata de trans-

mitir el saber sin facilitay su descubrimiento

Todo este problema acerca de la comprension de la lectura -

e pignsa trabajar en la escuela Frimavia del Edo. "Juan Benavi-
des" matutina. en el cuarto grado grupo "AY de esta ciudad.

1.2. Justificacidn.

Loz maestros por lo regular trabajan los contenidos de ks-—

pafol en el Ambito de la cotidianeidad, es deciv, sin ninguna --

P

relacidm con algan hecho de la vida real del nifo. Es posible -~
gue se intenta snsefar a los alumnos empleando metodos pedagogi-
cos arcidicos fundados esxcluszivamente 2n la btransmisidn verbal —-
del maestro. Esto ha dado lugar a una serie de troplezcos en @l -
nifo zobre todo en la comprensidn de la lectura, yva gue en su ——
mayoria los docentes caen en el ervor de iniciar el contenido de

aprendizaie a través de un concepto.

Eston lieva a penzar de que el docente jusga un papel impor-
tante en el proceso snsefanza-aprendizaje en los contenidos de -
la materia de Ezspanol, es pov ello la importamcia de analizar la

actuacidn del maesiro ante este procesa.

El docente Jusga el rol de emisor, la vo: del maestro gs el
principal instrumento de la vida de la ensefanza, la explicacidn
previa a la experimentacidn v a la cbservacidn, se ha convertido
en la principal funciédn del educador, pero ésta se vuelve rapi--
damente verbalismo porgus ! alumno desempeta el papel de recep-

Loy .



Los maesiiros al ensedar la materia de Esparsl no toman en —

cuenta los procesos psilcoldgicos del nifio, en la mayovria de los

-
1

casns porgue carscen de informacidn, el nivel académico es muy —
raquitico, por lo regolar no se maneian concepitos como: lo que -
es ensefanza v aprendizaie, desarvollo, se desconoce la funda——-
mentacitn tedrica de la psicogénesis de la materia de Espadiol, -
de lo gque son las técnicas de la ensefianza, los recursos didac—-

ticos, de la fundamentacidn teodrica de los programas.

De acuerdn con 2l programa gue rige el presente afio esco——-
lar., lo fundamental ez formar nifios capaces de poder expresarse
tanto oralmente como por escrito, asi para llegar & ser criticos
v reflexivos en sus trabajos indican que se debe aprender a ha--

blar hablando, v escribir escribiendo.

w
St

la funcién de la escuela gs desarrollar individuos cada
vez mas adaptados a su msdico social, es indispenzable aclarar —-
gque, para responder a las exigencia actuales del mundo moderno,
fehe haber podide desarvollar al maximo sus potenciales, emocio-
nales y sociales v asi comprender mejor las necesidades de cam——

bio continun, que es el mayor reto que la civilizacion moderna -

N0S AMpone.,

Ezo significa gue la escuela dehe preparar al individuo pa-
ra =1 mafana, dandole instrumentos validos para comprender el —-—

mundo en el gus le Locara vivir.

rt

ra wvid lenguaie. A través de el nos

i

e

1]

Grran parte de nues

comunicamos con loz demds vy descubrimos el mundo. Por ello la
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lengua desempena una funcion clave del proceso sducativo.

e

Se considera gue los aprendizajes del nifo dependen 2n su —
mayor parte del lenguajie. A traves del lenguaje el nifo ordens -
el mundo real sin necesidad de manipularlo, debido a que las pa-

labras fTuncilionan como sustitutas de las cosas.

£s fundamental comprender gue para contriboir al desarvallo
de lasz capacidades lingudsticas, lo importante es gue el nive —
descubra v comprenda como s =21 lengualje v cual es su uso, o S

snfrentar al nifo a la lengua oral como obieto de conocimiento.

Tradicionalmnente ze ha considerado la lsctuwra como un acto

zsobre lo

w

ouramente mecidnico, &n 2l cual el lector pasa sus olo
impresc, veciblendo v vegistrando wun flujo de imagenes pevcepti-

vo-visuales y tradugiendon graftias en sonidos.

La ensefanza tradicional ha llevade a leoz nidos a reprodu--
cir los sonicdos del habla cuando se les pide gue éstos repiltan
palabra por palabra e incluso letira por letra, debido a gue ——--
ziempre = ha considerado como buen lector a aguel gue al leer -
no comete "ervores'", desligado completamente de la bdsqueda de -
informacidn, de significado, lo que hace de la lectura una sim-——-

ple decodificacidn en sonidos.

Notess gue en 1o anterior sz deija de lado el proposito fun-

damental de la lectuwra gue es la reconstruccicon del significado.

3

e ezta manera ) acho de la lectura se vuelve puramente mecdani-—
co oy carsnte de sentido. Se olvida gus la lectura no es solamen-—

e una actividad wisual, ni mucho menos una simple decodifica-——-



11
cign en zonidoz. La lectura =2 una conducta inteligente donds se

roordinan diversaz informaciones con 2! fi

-

i d2 obtener signifi--—

Catud.

A lo largo de mi practica docente he constatado que los -
nroblemas gue pressnta la snsefianza de la lectura con alumnos de
nugve a diez afios son diferentes & los gue ze planteaban en los
primereos cursos. La lectura era sntonces un objieto de trabaio, -
el nifio tenia gue aprendsy a leer. Ahora, 2n cambic, €l dominio
de la téunica lectora ha dejado de sev el obietivo del curse pa-
rya convertirse en un instrumento bisico de comunicacidn, que gl
Hifio va a necesitar en todas sus actividades esscolares v en in——

finidad de ocasliones fuera de la sscuela.

£l muchacho va no descifra para leer, sino que lee para ——-
aprendsr. Todos los gue hemos trabajsdo con nifos de esa edad --
sabemos que la situacion gue acabamos de describir es una situa-
cidn dptima, en la gue se encuentran gran parte de los alumnos,
5i hien no todos. Muchos de ellos, aungus descifran sin esfuer:zo
lo gue dice un texto, todavia tienen dificultades para compren—

der integramente el mensais que contiene.

E=ste trabajo, 2std dirigideo a convertir la lectura en un —-
piercicio de comprensidn, es decir de comunicacion. En la con——-

ciegncia del profesor, v en consecuencia en ia d

D

sus alumnos, ha

el

5

{

@

i

tahlecerse, como un axioms, la idea de gue la lectura es ——
comunicacidn. Solo asi el nifio se dard cuenta de que el texto -
escyito no es, sine la representacidn de algo gue quiere comuni-

carle el ouwe lo esoribid. Asi puss, no ha de leerlo con 21 solo



—
i

designio de pronunciar bien o de entonar covrectamente los sige—

nos estampados #n el texto, sino gue ha de saber gue el ejerci--—

U

cio de lesv no se realizs hasta que el lector pueds transmitiv

phra persona el mensaijie gue ha recibido por medio del ftexto, ez
deciv, hasta gque ha asimilado completamente el sentido de lo ~—
ieido, que es capaz, a su vez, de formularlo y expreszarlo para -
que llegue & una tercera persona. No se btrata de percibirv frag-
mentariamente algunoz slementos del texto, sino de captarlo en -

s integra signiflicacion.

oy lo anterior esxpuesto, uno de los problemas que mas a———
queia al magisterio es la comprension de la lesctuwra de textos en
los alumnos, ya gue se dificulhta la solucidn de ejercicios del
libvro de testo gratuitsc gue proporciona la SEF v en este caso -

H A it
1

particular del 4o0. grado, gruno con 38 alumnos, en la Es-——
cuela Frim. del Estado Juan Benavides, turno Matutino, con clave

O7EFROL9%0

, de la zona sscolar 028, ubicada sn Av. Central Ote.
# 1121 de esta ciudad, por tal motivo s propone la realizacidn

de la propuesta pedagdgica de ensefanza-aprendizaie, en el grupo

1.3.0bjetivos.

Esgte trabsio busca proporcionar al docente los elementos -
tedrico-pedagagicns fundamentales para orientar con suficiliente -
claridad la ensefianza de la comprenzidn de la lectuira, asi como
capacitar a los alumnos pars gue pusdan llegar a una comprension

N

mas profunds de los textos a2 los

~
—t

ze enfrenten.



CAPITULO I1I

MARCG TEORICO COMTEXTUAL

2.1. Analisis de los planteamientos tedricos gue apoyan la pro——
puesta.

2.1.1.Un acercamiento al lenguaje en la escuela.

Fl lenguaje ez la facultad del hombre para expresar y <omu-

nicar sus pensamientoz. Es un sistema de comunicacidn mediante

[
W

=l cual se reliscionan vy se entisnden los individuos de una misma

comunidad. Hay muchos lenguaijes posibles: anditivos, visual, -
Lactil. Sin embargs, el lengusie auditivo es corvelativo con la

facnltad de hablar y consti

T

uve 2] obieto de la ciencia llamada

linglistica, que es la ciencia del lenguaje articulado.

EFste se remonta al origen del hombre, desde el momsnto en -

mejantes. A3i1 en

1

gue tuvo la necesidad de comunicarse con

i
it

U]

[

-~
Ir

toda comunidad el fenomeno del lenguaije se manifiesta en diver--
za5 formas de comunicacidn. Entre e2llas la més importante es el

idioma o lengua, gue expresa las particularidades culturales de

traves de la historia.

i

un pueblo v gue va modifilcandoze a

Origen del lenguaje.

Fizher nos dice gue: "al sentir la necesidad de comunicaise
an e! trabajo, el hombre fue creando palabras inarticuladas ha-

ciendo diferenciaciones cuande expresaba sus sonidos natwrales.

Al principic con sensacions

U}

salvajes, wvioclentas vy doloro——

zas de su cuerpo y las fuertes pasiones de su alma se expresaba

directamente con gritos y gsonidos salvajes e inarticulados.



Se supane que el lenguaie se formd gradualmente y los ori-—--—
ginales =ze formaron con una unidad de palabras de entonacidn mu-—

sical y de gesto imitativo.

fisi la palabra =e convirtid en signo y gradualmente se lle-

=

g a la abstraccidn pura’,. (5)

Ahora bien, =segdn Benjamin Arredondo, nos dice gue: "el ——-
hombre tiene dos posiblididadesz magnificas para la integracidn -
del lenguaie: la mimica y la vocal, v gue tanito una como otra —-
zuperan rotundamente a lo gue pueda tener cualguier animal. Fereo
gque tantc para el hombre primitive como para =21 actual, existe -
un elemento homogén=a: la necesidad de converbir, de transformar
en ciertns gestos o en ciertocs sonidos, una cosa material:; se -—-
trata de una sustitucidn ésto por aguello. Esto gue para ninguno
de nosotros es una novedad, es sin embargo. el punto de partida

del nacimiento de la palabra.

For lo tanto, la necesidad de ciertos simbolos gue pudiesen
subgistir a los obiestivos, gue lo gue obligd al hombre primitivo
a inventar la palabra; tener objetos en la imaginacidn o conser—

varlos en la memoria, siendo yva un proceso intelectual”. (&)

#nalizando el concepto que maneja Fisher, se enfoca a in——-
terpretar 21 origen del lenguaje como una necesidad de comuni——-—

carse en el trabajo, v gue su desarrolle fue gradualmente de ——-

S FISHER, Ernest, "La necesidad del arte"., Fsninsula, Barcelona,
1978. p. 12

& ARREDOMDDO Mufioz Ledo, Benjamin, "Introduccidn sl estudic de ——
ias Ciencias Sociales, Forrua, Mauico, 19272, p. 276



nestos v sonidos, despuds a signos v de éstos a la abstraccidn -

pura.

Sin embargo, para Benjamin Arvedondo el mismo concepto ————
"surge come una necesidad de convertir o trangformar en sonidos
una cosa material", (7)) s decir buscarle una sustitucidn, claro

g=td que ahi se da un desarrvrolle intelectual.

Por qué se cred el lenguaie.

Este proceso de creacion sstd vinculada a una historicidad

que se remontta a partiv de las tribus salvaies, en su wgente —-—
necesidad de inventarlo, debido principalmente a la compleia vi-
da gue llevapan en grupo, tan llena de problemas, artefactos vy

sorpresas, por otro lado su creacidn se debid a que regueria del
lenguaje para alcanzar objetivaos, dar instrucciones y a la vez -

obedecer #sztas.

[y

Entire la

mn

teorias lingilisticas, cabe sefialar la qgue corres-
ponde a Humboldt quien declard “que el lenguaje era una imagen vy
signo &l mismo tiempoy ni del todo producto de la impresion —-—-

creada pov los obietos ni del todeo producto de la voluntad arbi-

traria del orador®.(8) Y llega de esta mansra a una conclusion

i

rasl mistics

4

For otra parte Mauthener sestenia gue "1 lengualje suwrgid -

de ios sonidos veflejos v afadia gue la imitacidn también fues —-

elemento esencial en el lenguaje”. (F)

7 Ibid. p. 278
8 FISHER, Ernezt. Op. cit. p. 128
7 Ibid. p. i3
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En cambio Blcher dedujo gue el habla habia swrgido de "las
acciones refleias de oz drganos vocales, debidas al esfuerzo —-

muscular que implica la wbilizacidn de instrumentos”. (107

Su evolucidn.

"esta szu-

Ahora bien, el lsnguaje segun Montserrat y Moreno
Jeto & una evolucion progresive gue va adguiriendo cada vez gra-

dos mayores de compleiidad funcionsl™. (11

Dicha compleiidad se va integrando en codigos linglisticos
gue son construidos independientemente y previamente al naci-——-
miento de un nivo, ofreciendo un modelo con layes, normas y con-
tenidos gue 21 individuo durante el pericdo que alcance su vida

lo hard adgueiriendo y dominandolo.

En dicho sistems de cddigos = utilizan simbolos para ex-——-—
presar el pensamisnto que se construye a través de la interven—-
cidn con obtvros hombras. FPor lo gue se puede decir gue el desa~—-
desarvollo del lenguaije se da con =2l uso y construccidn del sis-
tema linglistico a partir de las relaciones interpersonxles, la

representacidn, &1 pensamiento v la interaccidn con los obljetos.

El lenguaje responde % la necesidad de comunicacidon factor
indigpenszable para el funcionamiento de las scciedades y que to-

do programa educacional debe congiderar.

El lenguaje permite expreszar nuestros sentimientos y emo———

10 Ibid. p. 14
11 MOREND, Montserrat,"La pedagogia operatoria”, L.A.1.A, Barce-
tona, 1986, . 98.
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cliones, asi como adguiriv vy transmitiv los conccimientos, por -

esto el lenguaje es un elemento basico para la educacion.

~

El espafol ez una lengua con estructura general gue permite

m

la comunicaciedn con todo el mundo hispanohablante, sin embargo,
en Mexice 21 espaiiol presenta diversidad de regionalismos que —-
se deben tensr en cuenta en el proceso de ensefanza-—aprendizalie

durante la sducacidn primavia.

Lectura.
En la lectura se persiguen dos metas: por un lade, la com--—

prensidn de la informacidn a traves del razonamierto inductivo--
deductive; v por otro, la aplicacidn de esta informacion.— Fara

lo primero, los nifios necesitan ampliar su vocabulario, compren-—
der conceptos vy relacionar las palabras con las ideas. Lo zegun-
do, los nifos logran ser capaces de criticar y producir ideas -

creativas.

Interpretar implica comprender mas alla del significado li-
teral. Es encontrar las relaciones, hacer generalizaciones, sa-—
car conclusiones, captar el proposito del auvtor. Los nifios,me-—
diante la avuda del maestyeo se iran dando cuenta gue muchos tex-

tos conbienen mis ildeas de las gue sparentemente expresan.

Después de la lectura, el lector puedes gxpresar con sus ——-

proplias palabras =] contenido del texto es posible asegurar gus

i

lo ha comprendido; mé&s aln, cuando puede poneEr nuevos eljemplos.

"En resumnen, si se lee concentradamente, si reconstruye el
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dizcurso vy =2 1o repite a2 si{ mismo en voz alta v ademas lo es———
ciribe, obtendra el gran beneflcio a que se vefiere el provervia
ching "Si1 lo veo, tal ve:r puedsa recordarlo, =1 lo veo v lao escu-—
cho, seoguwranente me2 podrs serme de wtilidad; pero si lo veo, lo

wvigo v lo hago. Jamds podre olvidarlo, porque forma parte de mx

MLEMO .

En este caso =5 aconsejable gus vierta los resultados de la

lectura en fichas de trabaio o resdmenes. sintesis o cuadvros si-

nopticos.

i 21 lector procede de este modo respecto a las lecturas

importantes, dificilmente las olvidara & ira formando un valioso

banco de conocimientos gue le ahorvarad tiempo en relectura”. (1)

55,

fei con la practica asidua formard el nifio un habito prove-

U

thoso. Mo de otra manera se adquiere el de la lectura.

— 14

Cuando se decide pasar del “poder leer” "al saber lees no

flubo otva alternativa que leer, leer y mas leer.

En todo momento se ha de considerar gue sl nido aprende —--—
coniuntamente a utilizar signos v & realizsr todo tipo de acti-—-
vidades d& la inteligencia practica. Es deciy, no se aprende al

vacio sing solo a través del lenguaje.

Es decir, gue la tarea a desempefar s elevar el sentido ——

de penetracidn en el texto, en lo gue en realidad expresa.Cuando

ié_TﬁEfﬁEﬁﬁfﬂa_EéﬁDﬁﬁTmﬁY, "Super lectuya', Tr. de Double your -
reading speed por C. Barvreivro.J. México., CGE/Sayrols, 1987, -
p. 286
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lee, &l nific a veces deja de comprender wuna oracidon porgue 21 —-
lenguaje utilizado por el autor no es igual al suyo o sdlo en ——
parte coincide con &l. LComo tiene un vooabulario limitado, es

claro gue dejara de comprender cuando se lncluyya una palabra ——-
desconocida. For lo tanto, hay que ampliar el vocabulario del —--
nifio, por giemplo, ayudiéndolio &l empleo de su diccionario. De -
paste modo el nitno maneiarad palabras nuevas gue lo ayudaran a -—-
comprender no sdlo una, sino muchas otras oraciones. "Fara com-——
conprender una oracisn, el alumno a menudo necesitard informas-—-
cign’. 013y dustamente estas informacidn, mediante una metodologia

adecuada, 8z 1o gue ze debes proporcionar.

Tenemnns asi, gque una parte de la ensefanza en teoria y ———

otira praciica.

i

! tedrica es aprendida por el nifio en la escuela, cuestion

=

importantisima, va que el nifo muy dificilmente la adguivira en

potro lugar, ¥ la practica es comprendida en su vida diaria.

Fetomando los conceplos de Ferreliro vy Gomez F. M. sobre -
el Maestro EEEF en su grupo de lectwra de discusidn preparatoria
gue es deneominada "experiencia', nos dice gue lo mas importante
en el contenido de la leccidn es la experiencia gue tiene el ni-
fo. '"La discusidn se enfoca directamente en las experiencias del
nivo pertinentes pars lo gue el maestro sabe acerca del conteni-

- 1

do de la historia (1er)

Ezto &3 gque antes de iniciar una lectura, el docente debe -

13 PASSMORE, John. Op. Cit. p. 17
14 FERREIRD y Gomez F. Margarita. Op. cit. p.

5
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incluiv una brebe presentacidn y discusidn de nuevas palabras v
sobre tode retomar las experiencias personales de los nidos, va
gue laz edperienciaz tienen dos consecuencias: en primer planco -
de la conciencia, aquellos conceptos gue seran mas utiles para -
comprender el texto, v segundo para =21 maesitvroc que le permite —-
vear ) veocsbularioc de los nifos, de tal manera, gue las palabras
privdneas pueaden ser disculbideos y las ideas gue faltan pusden ser
introducidas. Asi tambien, esto ayuda a los nifics para aportar
sus conocimientos vy experiencias a su lectwra, ya gue van apren—

der de ellzs.

For lo consgiguiente los masstyros deben ayudar a los ninos
a tener en mente, a usar, todos los conocimisntos que tienen vy -
gue son relevantes para el texto gue se va a tratar, asi como —
también a encontrar maneraz de ayudar a adguirivr nuevos conoci--
misntos vy nuevo vocabularic a través de su vida escolar, de esta
manera, @l nifc podra comprender meior cualquier texto gue se le

psresente.

2.1.2.Fundamentacidn psicoldgica del aprendizaje.

En 21 plano psicolsgico sxisten tres grandes corrientez gue

establecen tedricamente los fundamsntos qgue generan o hacen Tac—

n

tible ! proceso de aprendizaie, las teorias conductuales, las -

cognitivas v &l snfogue psicogenédtico.

A continuacion se da a conocer los sustentos psicopedagagi-
cos sobre los cuales girs la propuesta, v a partir de ello se -

hace mencicy del proceso de adquisicidn de la comprensidn de la
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lectura con sus dificultades regpectivas y can la finalidad de

ubicarse especificamente dentro de la ensefanza-aprendizaje.
Teoria conductual.

El aprendizaje =s un producto mecanico de tanteo, concibe -
el aprendizaije como un condicionamiento o un reforzamiento de ——

las conductas.

Fara los psicdlogos conductistas los principios del apren—
dizaje siempre tiende a repetir agueilas conductas que logran su
objetivo v a eliminar las gue no lo logran. La conducta depende

entonces de las condiciones exteriores.

Los conceptos basicos de los neoconductistas son "los esti-
mulos—la exitacidn proporcionada por un ambiente— y las respues-—
tas— reaccliones— dadas por un organismo", (153) eszto es que gl ——-
proceso da aprendizaje se centra en un estudic de las vrelaciones

de los procesos de estimulo v respuesta v lo que occwre entre ——

"El estimulo vy respuesta, se considera gus todo el aprendi-
raje es de condicionamiento de E~-R, y se divide este Ultimo en -
dos catggorias basicas: el condicionamiente clasico-sin reforza-—
miento- v el instrumental- que se produce mediante el reforza-——

miento." (147

Se puede dividivy a los conductistas en tres grupos sobre la

13 MORRIS, L. Eigge, "ildmo describen el procesc de aprendizaje
las dos familias de teorias contemporidnsgas del aprendizaie?™!,
Trilias, México, 1976. p.iil.

16 Ibid. p. 111



ro

baze de sus posicionez resgpectivas en relacidn a la naturaleza

especifica del aprendizaje: =21 primero "considera que el condi--
cionamiento es parte critica del proceso de aprendizaie; no abs-
tante, sostienen gue no es preciso un reforzamiento para gque se

produzca el condicionamiento' (17}, el condicianamiento contiguo,
disefhado por Edwin B, Outhrie es el mds reprasentativo de este -
grupn. El ssoundo “es partidaerio de las teorias de reforzamiento
0 de la ley del efecta", {18 la teoria del vreforzamiento o el —
conaductismo deductivo de Hull, el condicignamiento cperante de -~
Skiner, son los gue se asocian con mayor freduencia. El tercero
"incluyve a los tedricos de ambos factores, gue sostienen gque hay
tos procesos de aprendizaie basicamente distintos- el condicio—-
namiento independiente del referzamiento y 21 que rige por los -

principios del reforzamiento (teoria cuantitativa de E-R de ~———

Spence) " {1%)

"l.oz P=z=icdlogos neocconductistas sostienen gue la conducta -
s campone de los actos resultantes de fuerzas y estimulos gue -
ejercen sabre el organismo. La explicacion para los gue hacen -
loz organismos se buscan en las cirvrcunstancias ambiesntales que -~
lo rodean, los estimulos gue sufren v los actos incluyendo la ——

verbalizacidn que emiten.

Ur nific o un joven @5 algo gque debe moldearse de 1a manera
adecuada. £l aprendizaje es primordialmente un procesg, dentro

derl cusl se modifican tanto las conductas verbales como las no -

17 Ibig. p.iisd
18 Ibid.
19 Ibidg.



veerbales. Esas conductas las inculcan los adultos gue ensedan,
muesty an, divigen, guian, disponen., manipulan recompensan, cas-—-
tigan y a veces wabligan a los nidos v a los jdvenes a efectuar
determinadas actividades, de acuerdo con ello, la ensefanza de—-
pende de gque los adultos establercan condiciones ambisntales -

conductuales-estimulos gue les aseguren gue sus alumnos alcancen

Teoria cognoscitiva.

Las teoria: se consideran como parte esencial

|
Ifi

. cognoscitiva
en gl proceso de aprendizaie de los humanos a sus actividades —-
internas como &l pensamiento y el sentimiento, pero sin descar—-—
tar la influencia de factores esternos. Destacan en esta cancep-
cien tedrica los psicdliogos de 1la Gestalt, Jerome Bruner vy David

Ausubel.

"Gran parte de la obra de Bruner ha estado dedicada al ~—---
aprendizaie por descubrimiento. Este énfasis es consecuencia de
s opinidn de gue los alumnos aprenden melor cuando ellaos mismos
descubren la estructura—-las ideas yv relaciones fundamantales—del
tema gue esta siendo estudiado.  Asi Bruner recomienda gque =1 —-
aprendizajie en &l aula sea inductiva, desplazandose desde =jem——
plos especificos prezentados por el profesor a generalizaciones

descubisrtas por leos alumnos”. (21}

"2l enfogque de Ausubel respecto del aprendizaje en el aula

20 ibid. p. 111

21 WOOLFOLE éAnita E. v Lorraine Mclune hNicolich, "Feicologia de
la educacidn para profesares’, MNarcea, Madrid, 1983. p.1%7
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difiere radicalmente del de Bruner. Ausubel recomienda que =1 -
aprendizaje sea deductivo, desplarandose desdz lo general a io -

pspecifico. Esta recomendacidn esta en parte bagada en su ore-—

5}

aricia de gue las personasz necesitan elaborar Jerarquias internas
encabezadaz por conceptos generales o subsumidores, con ablieto -
de dominar los detalles v disponer de un sistema para abarcar -—-—

maz conceptos especificos”. (2]

S concibe al suwieto como ser actiwve, iniciador de expe-——
riencias que degide, practica, presta atencidn; disponiendo y -
regrganizande todo lo gque ya forma parte de su conocimiento y lo

logira un nuevo aprendizaie, persiguisndo un obietivo.

El aprendizaie e@s inteyrnacional, explorativo y creativeo, en
el que el esfuerzo jusega un importante papel; la forma en gue ——
zea tratada la nueva informacidn, influird en la asimilacion de

nuevos elementos de aprendizaie.

fola Anversa de los tedricos conductistas gque sxplican que
todao aprendirzaje conlleva s una modificacion o a un cambio en la
conducta, los cognoscitivistas exponen que pusde producirse un -
cambio conductuyal sin gue haya aprendizaje, v que puede darse el
aprendizaie sin que necesariamente se den cambios observables en

la conducta.

Enfoque psicogeneticoc de Jean Piaget.

La teoria psicogenética se fundamenta en los trabajos expe-~

rimentales realizados por el psicdlogo Suizo Jean Fiaget; es un

oo Ibid. 197
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epistemdlogn que se interesa por lo relacionade con lo cognos——-
cente y io conocido, particularmente con lo referente al proceso

avolubive del conocimiento individual.

,_,
i

En la teoria Fiagetarna el objeto ez considerado como un es-
timulo para provocar la abstraccidn de conocimientos en el indi-
vidua, pero para gue tales conocimientos sean asimilados, el su-
eto deberd experimentar en forma activa con el obleto; se acla-

ra gue 21 conocimiente adguirido por el individuo, dependera de

51y propla organizacion v ode sus estructuras cognoscitivas.

El medio externo {(contexto fisico y socisl) provee al su--

jeto de estimulos; del medio fizico el individuo se sirve de los
bietos para gue a través de la interaccidn constante que con —-

ellos establerca, sus estructuras cognoscitivas vayan modifican-—
dose v ascendiendo a un estado superior, de la dindmica gereradsa
entre estas constantes se hacen presentes nuevas estructuras in-

telectuales en el ser humano. El medio externo actla sobre el -
suiekto para que éste, a traves de su actividad, elabore su apren

diraje.

Ezte pzicdlooc explica al aprendizaje en términos de un ——-
proceso de asimilacidn gue requiere de la acomodacion y sobre -
tade de un proceso equilibrader gue inhiba lag reacciones per——-—
Lurbadoras originadas pov los esguemas anteriores, y gue propl-—-
cie la organizacidn vy ajustes necesarios de estos esguemas con ~
respecto al esquema de aprender, para que con ellos propiciar la

creacion de un sy mundoc.
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Esta teoria explica al aprendizalie como uj proceso provoca-
do por situnaciones externas) para la concepcicn de tales situa-—-

ciones por cada individuo se hallard determinada por las adgui-—
ziciones intelectusles previamente concebidas, asi como por la -
maduracion de su sishtema nervioso {aspecto bioldgicol par la or-
ganizacion de sus estructuras mentales {aspecto psicolagicol, ¥

per la interaccidn gue =2 establezca con sus semejantes {aspectao
zociall. Fsteos tres aspectos determinaran las peculiairidades en
el proceso de aprendizajie, en cada uno de los periodos del desa-
rrollo evolutivo por los gque ha de transitar =1 sujeto cognos———

cente.

Periodos.

El presente trabajo serd abordado desde esa perspectiva ——-
peicogenética pov lo que, para complementar lo expuesta, se ————
snuncian enseguida los estadics del desarrollo gue plantea FPia--

get.

I1.- Periodo de la inteligencia sensorio-motriz.

La evelucidn cognoscitiva comienza con el nacimiento a par-—
tir de la apsricidn de los primesros reflejos del neato. Estas ——
estructuras tan sencillas se van transformando en una complicada
coordinacidén de esquemas para mganizar los intercamblios concre-
tos entire =l suieto v la vrealidad. La conservacidn dinamica de
las estructuras parte de wuna indiferencizcidn cadtica de las ——-

realidades "YO" vy un mundo de los obietivos, para liegar a una

relativa diferenciacidn entre estos dos ambitos tan distintos.



Este periodo corresponde a un tipo de inteligencia practica

etos concretes gue --—-

(SR

que se aplica a la manipulacion de los ob

realiza como instrumentos las percepciones v los movimientos or-

]
b
i

H

ganizados en esquemas de accidn, en este periodo &l nifo se
en la necesidad de abandonar su 2gocentrismo a favor de una ma--

yor objetivacidcn, tanto de si mismo como de la realidad.

I1.-Periodo del pensamiento preoperatorio.

Abarca un intervalo gue comienza hacia los dos afos v gue

v

termina hacia los 7 u & asproximadamente. Durante esta f

ot

se e

1]

pensaniento preoperacional del sujeto =e establece con las dis
torsiones & inestabilidad que )] pericdo sensoric-motor pueds —-—
g

legarle. Iimitacicnes & lo concrebe fenimenismo, irveversibili-
dad, egocentrismo, finali=mo vy animismo. La aparicidén de este -
periodo se manifiesta por ia formacion de la funcidn simbdlica.

Ezte permite al pensamiento referirze al objeto o hechos no pe -
ceptibles actuales mediante su evocacidn o representacion a tra-
ves de simbolios diferenciados como son el jusgo simbélico, el -
juego de imaginacidén simbdlica, =1 dibuio v sobre todo el lengua
ie. La funcion simbdlica pusibilita la inteligencia para gue =e

mrolongue &l pensamiento.

IIl.- Periodo de las operaciones concretas.

Comienza hacia los 7 u 8 afos, terminando a los 11~i2 aproa-

¥imadamente. De acuerde con esto, es evidente gue los alumnos o

cuarto grado de educacidn primaria se ubican en este periodao, ya

3
m

que fluctuan entre los 9 y los 10 akos edad. En esta etapa,
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para gue =1 nifio llegue a reseglver problemas propios de =u edad
mental tiene gue velacionarss con los objetos: su pensamiento -
lagico-matematico se va estructurando de manera gradual, ya que
los principics ldgicos del pensamiento hacen posible establecer
las relaciones secugnciales entre los objetos y sus funcionss.—-—

El pensamiento operatorin s inaugura en la mente del nifio cuan-

LLI

o R
i

o laz institucicnes construyen sistemas conijuntos componi---
bles v reversibles. Esto significa que las descentralizaciones,
gordinaciones e interiorizaciones crecientes conducen a una -—-
forma general de equilibrios constituida por sistemas de conjun-
tos, en donde la reversibilidad y la composicion operatoria son
posibles. Estas acciones nacientes estan todavia cercanas a las
acciones de las que se derivan y abarcan sclamente un campo do—-
blemente limitado, por una parte sclo refiere a objetos vy no a -

hipotesis enunciadas verbalmente. For otro lado su movilidad es

aun escasa vy funcilena poco & peco.

Una de las primeras manifesztaciones de este recién logrado
mguilibrio operatorio, es la conservacidn de algunas propiedades
del obieto frente al cambio fenoménico: Conservacidn de la can——

tidad, &l pesc del volumen, la superficie y la longitud.

£1 nific puede comprender con facilidad =1 proceso de vaciar
agua en un recipients a otro mas delgado y altp, v entender por
que un proceso de lagico mental gue aungue la g@ntrada visual fi-
nal puede dar la impresidn de una cantidad mayor de agua, esta -

@5 la misma.

En ezte pericodo se desarvollan alguncs otiros procesos men—-
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tales de nivel supevior, se incluye la comprensidan de la rever--
sibilidad v seriacion, el desarrollo de habilidades de clasifi--
cacionez v un concepto del biempo sigrnificative, rapidez y velo-
cidad. El término concreto se utiliza, con respecto a este pe--
rigdo para indicar gue estos procesos cognoscitivos (de pensa-—
mientnd gue estén desarvrollisndose, se relacionan de manevra pirin-
cipal, de obietos vy zucesos concretos. En este nivel operacianal
concreto, &l nifo es capaz de solucionar con @xito de una mini-

ma parte de los problemas completamente verbales e hipoteticos.

En esta staps el alumno procesa la informscion que se brin-—
da, mas organizadamente gue el del periodo o estadio preoperato-
ric, Aparece cierta ldgica en el razonamiento del pequeiio, es

capar de coordinar, clasificar, ordenar, seriar etc., perc sula-

mente en lo concreto, &n 1o gue pusde manipularse o se represen-
ta vivamente, mas no en 21 maneic de hipotesis puramente verba--

les, en esta etapa el nifo se desceniraliza y pasza de la activie

gad individual aislada a una conducta de cooperacidn.

IV.-Periodo de las operaciones formales.

El Qltimo v el mas alto nivel del desarvollo cognoscitivo -
ge llama periodo de las operacicones formalesz {(de 11 a 14 o 15 --
afioz!, en esta etapa =i nific e torna capaz de ir mas alla de la
experisencia sensorial inmediata y pensar en forma abstracta, o —
zea, d2 cumplir operaciones y de elaborar esquemas de arden su-—-—
perior, es decir, hipotesis predictivas generales o leves. La -

phtencicn de este nivel no guiere deciv gues =1 individouo utili--



rarad los procesos de pensamiento logico, sino gue tiene la es——-
tructura cognoscitiva gue hace posible tal pensamiento. Esto —
zignifica que & diferencia de los primeros niveles puede aplicar

=l pensamiento logico a toda clase de problema.

1 pensamiento del nifo se objetiva en gran parte gracias -
al intercambio socizl. En la teoria del desarrollo de Fiaget, -
los cambios en los procesos mentales son determinados por 1a in-—
teraceion de cuatvro factores: maduracidn, actividad, transmision

social v esguilibramientao.

Maduracidn.

La aparicién de cambios bioldgicos se haya genéticamente -

programada en la concepcion de cada ser humano {herenciay. De -

1]

los cuatvo factores, éste es el menos cambiable, pero proporcio—
na una base hiolégica para que se produzcan las obtros cambios.——

El segundo factor que construye los cambios en el proceso mental

es la:
Actividad.

lna persona que esté actuando sobre su entorno, experimen—-
tando o simplemente pensando activamente respecto 2 un preoblema,
estd realirzando actividades gue alteran sus procesos mentales. -
Con una creciente maduwrer fisica aparecen capacidades para ac——-

tuar sobre el gntorno v aprender de este.

Transmisid social.

Sin ia kransmisién social del conocimiento los serses huma-——
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nos tendrian gque reinventar todeo lo gque va les ofrece la cultura
en cuyo senc han nacido. Es necesario considerar que se carache-
Tiza por ser arbitraria, dado que proviene del cONCENSO SOC 10—
cultural esstablecido. Dentro de este conocimiento se encusntra

el lenguaje oral, la lectoescritura, los valores ¥ ONoOrmas socia-

les, emto.

Estos tres factores, maduracidn, actividad y transmisidn -—-

11]

social son causa bdsica de cambio, sequn la tedria psicogenéti-—

L.

-

s verdaderos cambics tienen lugar & través del cuarto factor:

Equilibramiento.

Enosuma, €l proceso se efectla mediante el descubrimiento. -
Ura nocidn nueva, una afirmacidon debe equilibrarse con lag ————
otras, se requiere todo un juego de regulacionss y compoziciones
para llegar a la coherencia. La equilibracidn es la compensa——-
cion por reaccidn del sujeto a las perturbacioness exteriores, -—-

compensacion gue lleva hacia la reversibilidad cperatoria.

El instrumento basico para dar un nuevo seéntido a3 esas oy~
periencias nuevas, ¢ el proceso de adaptacion. De esta manera
se consegulira un entendimiento cada ve: meior organizado de la -
realidady desde el momento de su nacimiento una persona empieza
& buscar el medio de adaptarse mis satisfactoriamente al entor—-—
no.  Ezta adaptacidn supone wuna constante busqueda de nuesvas for

mas de captar mas eficazmente ese sntorno. En la adaptacion se -

hallan ampliados dos procesos bdsicoz: la asimilacion vy la aco--
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moadacidn.

Gsimilacion.

La asimilacion tiene lugar cuando Una persons hace usc de -
ciertas conductas gue, o bien, son naturales o ya han sido ————
aprendidas. La asimilacidn es simplemente utilizar lo gque ya sa”

be o se pusde hacer cuande se encuentra ante una situacidn nue-——

Acomodacidn.

La acomodacidn tiene lugar cuando una peEysSona descubre gque
=1 resultado de actuar sabre un eobjetive utilizande una conducta
yva aprendida no es satisfactoria vy asi desarrolla un nuevo com—
portamiento. Las personas se adaptan a entorngs cada vez mas —o7
conpleins mediante el emplec de conductas va aprendidas, siempre
gue ssan eflocaces {azimilacion?! o modificande las conductas, ——~
siempre que sean eficaces facomodaeion? . jay también occasiones

en que no ze utiliza ni la asimilacidn ni la acomodacion.

2.1.3.Fundamentacidn pedagogica.

e

i

métodeos, técnicas, procedimientos y recursos que si e&n
un momente parecen ser validos vy efectivos, enh octros resultan -

caducos v hasta ohstaculizan el tyrabaio docente.

Fara referirnos de las bases pedagdgicas se parte de un -
cusstionamiento de la escuela tradicional, ya que muchos mags———

tros, todavia siguen este modelo a pesar de gue los lineamientos

marcados por la Secretaria de Educacion Fablica, serala el se-—-



A
A

{3

guimienteo de la escusla activa prepugnada por Jean Fiaget, la -
cual tiene sus origenes &n la escuels de Freinetb, particularmen-
te esta postura ze enfoca a la escuesla activa, de la gue s2 ————

hablard mas adelante.

Escuela tradicional.

Exsta escuela no toma en cuents los intereses de los ninos.
frenando con ello muchas posibilidades sn la inteligencia de los
mismos. Los programas y métodos son bastante arcaicos, givando
=ohre éstos la disciplina. la moral, memovizaclon y repeticidng
por lo tanto produce un agotamiento que conduce a la mediocridad
pues sus contenidos no son objisetivos, siendo agi antipsicoldgi--—-

con e impartidos por la fuevza.

Este método, por lo tanto zon impuestos balic el autorita-——-—
rismo de gquien losg manslia, sometiendo a su voluntad a las perso-
nas gue le impone, por lo tante no permite & una reflexidn cri--
tica del mundo gue les rodea v con 211lo no pueden realizar una -
adecuada construccidn de su conacimiento, obigtivo altime busca-

do en los lineamientos de los educandos.

En consecuencia la construccidn del conccimiento en el ———
alumne ne puede darse mientras los pilares de la escuela tradi-—-—
cional sean el orden y la auvteridad. pues el magstro después de
gxplicar su clase cuestiona a los alumnos para que repitan si——--
guiendo un ogrden, tratande que expligquen las mismas palabras o -
siguiendo los= mismos ejemplos, con elloc al sujeto no le queda ——

otra opocidn gue hacer la voluntad de segundas personas. En la —



34

relacidn maestro-alumng s2 reconocen dos vias, imitacidn y obe--

e+

diencia, st

s

ze edplica al actuar el maestro como dueno y sefor

del conocimiento v el método, conservdndose 2n él la autoridad.

La escuela activa.

Fnsefiar por la accidn, pues solamente la accidn manual pro-
mueve la experiencia, la sducacidn. No e otra cosa gue una ra-

construccion continua de sxperiencias.

[T
i

=ta ezcuela se presenta como una respuesta a la escusla —-
tradicional, centriandose la atencion en el alumno. Este moy L—--—

miento =g desarrolla a8 principios de este siglo, respondiendo a

—

as transformaciones econdmicas y demograficas, observandose gue
esta transformacidn en la educacidn son realizaedas por me&dicuos ¥

peictlogos, aportando parte de sus conocimientps en la educacion

Fn consecuencia la escuela nueva aparece una amalgama de —-

sistemas, métodos, teorias vy técnicas, colocandose al nifio ver—-
dadera revolucion pedagéuica; anterior 2 este movimiento alguno

habia hechn aportes significativos para un cambio educativo, en-
tre los gue se encuentra FRousseau o Festalozzi, como eiemplo de

loz antecescores.

La sscuela nueva activa propicia un cambio entre maestro-—---
alumno, tratando de gue el primero busque condiciones favorables
con la fimalidad de dezarrollar al maximo las aptitudes del se—-
gundo, esto, mediante el cambioc de la organizacion escolar los -
métodos v técnicas no hay mas remedic dice Fiaget: "gue deobliegar

ze a la necesidad de los métodos activos se pretende, de cara al



future, modelar individuos capascss de produclr o crear v no solo

cher vep noia practica es wno de los datos fanda-

‘«'.

mentales sobre Lo gue descansa ls educacidn activa' . (803

Fovo Lo los principales aspectos gue retomns

la pscuslia se encuentran los siguisntes:

L

—ftencion &l desaryolleo de la perzonalidad, revalorando concep-—-

bog e mebivacidn, intervés v actividad.

avoraciniento de la cooperacion
~Exaltacian de la naturaleza.

=Pesavirolle de laz actividades creador

i

bl

~faforraniento de los canales comdanicativos al interior del auw-—

HEWR

L. funcion de la escuela activa es ser instrumentos de cam-
bioc para formar hombres libres, creande para ezto un trabalo
funcional v critico dentvo de la misma, pues venos gue el apren-
dizalje actualmente en la escuels tradicional es una repeticidn -
de situaciones aleijadas de la realidad del nife, es decir una -

=ituacian dificil, trabajos vy no placenteros.

Fedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria ha suwrglido como alternativae a los

amEa tradicionales, gue recoge el contenido -
cientitico de la Fsicologia Genética de Filaget v lo extiende a -~
la practice pedagdgica en sus aspectos

venolia v soclates. Segun Fiagebh "e

! F]hbtl Jean, “Constructivisme®

=




~

A la posibilidad de realiz

T

del mundo circundante gra

racinnes mentales de nivel cada ver més compleic, conviritiendo

el universo @n operable, es deciv; susceptible de ser racimnali-
wano. La construccion de las estruchturas operatorias del pensa-
miento posibilita la compyrension de los fendmenos prtarnos al -

anddividun (240

lLa Fedagogia operatoria syuda al nivo para que este cons—o-
fyuva =us propios sistemasz de pensamiento. Loz erraores gue al —-
niFo comeste en su apreciascidn de la realidad y gue se manities--

FaAn en sus trapaios escolares, no son considerados como faltas,

COD PaBR0s Neresarlos en EW proceso constructivo.

=S LTI

“Fedagogia Uperatoria-operar, de aguei su nombre, significa

s lecer velaciones entre los datos v acontecimientos gue su--
ceden a nuestro alrededor, para obtensr una coherencla gque s o
entienda vo solo al campo de lo gue llamameos "intelectual” sino

tambisn a lo afectiveo v social. Se trata de aprender a actuar -
sabiendn lo gue hacemos y por gué 1o hacemos. La libertad con—--
siste en poder elegir v para 2llo hace falta conocer las posibi-

lidades gue exizten y szer capaz de inventar otras nuevas”. (25)

Hioguerencs gue el nifo ssa coreador, inventor., hay gue oo

giercitar en la invencion, deljarle formular =us propias hipate-—

]

Hln, AUnRGUEe Sepamos que 50N errdngas, dejar que 21 sea guisn
comprushe, porgue de lo rontraric lo estamos sometiendo a crite-

rio de autoridad v le impedimos pensar. En esta comprobacison e

le pusde ayudayr planteandole =ituvaciones que, contradigan su hi-

i MORERND, Montserrat. Op. Cit. p. 289



vy
o ll

potesiz sugiriendole gqus los apligue a situaciones en la gue =sa-—

bemos gue no se van & verificar, pidiéndole gue apligue su vazo-

i

namientn a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su verdad -

m

mor la nuestra, sl nifo tiene derecho a sguivocarse por gue los
erForED SO07 NecEsarlos &n la construccion intelectual son inten—
tos de suplicacion, sin elle no se zahe lo gue hay gue hacer. -
Debe aprende” 2 SUpsrar sUus 8IrTores. si le impedimos que se — 777

prulvogque no dejaremos gue haga este aprendizais"”.(2&)

Fara esto la ensefianza debe estar pztrechamente ligada a la

e

realidad inmediata del nifo, partiendo de sus proplos intersses,

!L

as hechos fi-

=

introducic un ovden v establecer relacicnes antye

sicos v sociales de su entorno.

{as relaciocnes intevpersonales, la autonomia de los nitoas -
para slegly sSUs proplas formas de organizacion dentro de la es--
cuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan impor—-—
Yante como el de las materias escolares. Esta organizacidn so—--
rial, al igual gque la intelectual , no es innata, €1no gqua cons—ew
tituye un potencial gue evoluciona en didlogo con el medio y que
la escuesla puede inhibivr al asumirla enteramente 2! maestiro, TE~
curriendn al sutoritarismo vy a la represion, o que pusde, por el
contrario desarrollar mediante un aprendizaje gue tiene una ge——
nesis propia v que debe realizay unos pasos necEsar ios para su -

construcolon.

i_a pedagogia operatoria estudia esta genesis individual v —

P5 Ibid. p. 389
26 1bid. p. 387



&g
colectiva para favoreceria y desarvollarla al igual que los de——

mas procesos intelectusles y sociales del desarrollo infantil.

lLa teoria de Fiaget nfrece un instrumento de analisis vy co-
nocimiento del dezarrollo de las facultades intelectuales huma-—-

nos gue pueden aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaie.

La Fedagogia Operatoria se apova en la psicologia genégtica

l'i'

de Jean Fiaget. La cual consisten en:

~Trata gue los aprendizajes se base en las necesidades e intere-
ses del nifno.

~Tomarn &n cuenta el origen de la adguisicidn del conocimiento.
~Convertir las relaciones sociales v afectivas en temas basicos
e aprendizaje. Brindéndole la oportunidad ce crear para gue
pueda comprander.

~Gue @l nifo aprenda a formular y defender sus proplos intereses

La educacidn requiere de una renovacidn constante pues los

acontecimientos sociales eshan en canstante movimiento, trans-

FOrmaCion v renovacion.

Y= deben tenser en cuenta cualguier aprendizaje log diferen-
tes niveles por los que pasan los nifos; inicialmente ss =L pro-

ceso de marnipulacidn, verbalizacidn y representacion grafics.

o

wando se logra estimular la sensibilidad y afectividad del

el impulso de conocer v de satisfacer sus necesi-

-5-;
ht

nino satid

dades en forma colectiva.

Mos dice Piaget que el maestro debe establecer un parale——-
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lismo entre estos intereses y los contenidos del programa ofi——

cial, sziempre en fTorms globalizadora.

En concluzidn se pusde decir gue, hay gue proporocionar al -
nifio ciertos elementics para gue vaya construvendo sus proplos -
conocimientos v los pueda genecralizar. fAsi comng tambien, recibiy
los conocimientos de una forma gradousl gue le ayude s comprender

medior la realidad civoundante para que pusda COnNSeguly un mayor

gouilibrio.

Estrategia de la lectura.

"ina sstyvategia ze define coms un esquema amplio para obte-
ner, svaluar v wbtilizar informacion. Aplicando a la lectura, es-
to se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector

zay diversaz informacliones chtenidas en edperlenclas.

-

para whil
Con el fin de comprender el texto, obistiveo primeordial de la -

lectura.

g

Las estrategias wutilizadas por los lectorss son: muestreo,-
prediccion, anticipacidn, inferencia, confirmactidn vy autoco—--
rreccisn.  Estas estrategias se desarvollan v modifican durante

la lectura. (2%}

Estrategia de muestreo.

Fermite seleccionar de la totalidad impre=a las formas giri-—

ficas gue constituyen indices v productivos azs como dejar de --

lado la informacidn vedundante. BEeto es gue cuando el lector -

27 GOMEZ FP., HMargarits, Op. Cit. po 77



texto no necesita ver letra por letra bastan las pri--

aborda el

letras para anticipar una palabra.

Estrategia de prediccion.

™
IR}
|~
i
1

Fermite al lector predeciv el final de una historia, |
de una sxplicacidn, la estructura de una oracion compleia o el
contenido de un texto. El nso de la informacidn no visual y la -

ssbrategia de muestreo permiten el desarrollo de esta gstrate——-

LR
Estrategia de anticipacion.

Tiene come finalidad predecir el contenido de un texto o el

final de upa historia, se relaciona con la prediceion, solo gue

tura wvan haciéndoses anticipaciongs.

La inferencia.

te refiers precisaments a la posibilidad de inferiv o dedu-

civ o informacieon no explicitada en el texto.

Estrategia de confirmacion.

Las estrategias de prediccicdn y anticipacidon requiesren de -

—

confirmacicn, estrategia que implica la habilidad del lector

—
<1}

para probar sus elecciones tentativas, para confirmar o rechszar

mredicciones vy anticipaciones previas sin fundamento. Hay oca--
riones sn las cuwales la confivmacidn muestra gue determinada an-

e S 28

1 campc semdntico y/o sintactico. Esta

n

ticipacidn no se adecuda

Fouo, Margarita, Op. cit.p. 77



situacion obiiga al lector a detenerse y & utilizar obtra estva

tegia.

Fstrategia de autocorreccian.

Formite logslis

P = LR

=]l punto del error v reconsiderar o bus--

car midzs infaormecion para efectuar la corvelacion,

G42i, el proceso de conocimiento implica la interaccion sn—-

gl nise (suisto gue conoce! vy el obieto de conocimiento

7
i

(g~} &N @l cual se pong en juesgo los conocimientos anteriores
v acomodacian (modificacidn gque sufre el nifio en funcidan del ob-

del obieto sohre 2! nifio). En algunas de estas

jeto o
arciones e fundamenta en el métode activo, basada en una peda—-
guoia operatoris, considerando gue esto lo lisvara = descubrir

R ]

Ern el nido su interés v su capacidad de aprender.

2.2.Analisis del contexto socio—-histdrico en donde se aplicara
la propuesta.
Chiapas es un vasto givdn de tierra situado en =1 extremc -
sureste de la Repliblica Mewicana, =2 la gue pertenece por libre v

ezpontinea voluntad desde el 14 de Septiembre de 18H24.

imita al norte con 21 estado de Tabasco, al sur con el -

{icégano Facifico, al oriente con la Repiblica de Guatemala vy al —

poniente con los estados de Jaxaca v Veracruz, Cuenta con wva-—-

lleg altos, fronteras, selvas, sisrras v costas,

Tigne una exbensidn tervitorial de 7YH,807 ked, v sstd divi-

dido en 110 municipics, por la similitud de sus caracteristicas
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los municipios estan organizados por regiones: Centro, Altos, ——
Frontera, Fraylescs, Morte, Selva, Sierva, Soconusco, ltsmo-LCos-

ta.

Evn la regidn centro se localiza el municipic de luxtla Gu--
tidrrez, que ooupa una extension aproximadaments de 413 ka2 gus
viens & ser un 5% del teritorico del Estado, psro en cambio ez el
municipic mas poblado en la entidad, ya gue cuenta gon 295,415 -
fabitantes asprovimadamegnte. Colindas al norte con los municipios
de San Fernande vy Osumacinta, al sur con el municipio de Suchia-

pa, al este con el municipio de Chiapa de Corio vy al oeste con -

Loz municipios de Ucozocuautlia y Berviozabal. He asienta en Ui
pegqueno valle; cuya altura sobre el nivel del mar s de 540 m. v

es regado por las aguas del Sabinal y San Rogque, su clima de -~
grera a abril ez semizeco, de mayo a septiembr= es calido- l1lu-—-
viem lluvioso vy de octubve a diciembre es templado seco, una par—
te considerable del ang zopla por las tardes un viento moderade

en dirveccidn U-E.

El idioma en su mayor parte es el espanol, puss Unicamente
el 53.07 no lo habla =ino exclusivamente lenguss indigenas como

Tzeltal, Tzoltzil, Zogue, Toiolabal, etc.

EL municipio cusnta con transporite tervestre vy asregy con -
una central avtomatica de teléfonos, teléegrafos, correos, serva-
rio de teley con dos cansles de teletipo v ung estacidn de mi-—-

croondazs, con 12 diarios estatales v nacionales, 8 radiofusoras
en ] nivel sducativo cuenta con el 35.35358% gue han terminado s

instrucecidn primaria, el 15.359% con instruccicon posprimaria vy &l
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Tustla Gutigrrer cuents con un centro de Salud, “Qoa, IMss,

1898518, [831E8CH, Crux Roia y o4 clinicas y sanatorios particula-

La poblacion econdmicamente activa se dedica a la agricul-s
tura, la ganaderia, la indusztria, la construceion, el CoOmercic,

ta diztribucidn vy generacidn de enevgia elactrics, al transpoy--

te, y ia burccracia entve otyos.

Er esta ciudad se encusntrsa ublcada 1z esruesla JdJuan Benavi-

dexe "matutina

2.2.1. Anilisis del contexto escolar.

!l‘

Lz escuela Juan Benavides "matutina’ pertenece a la zan
wseolar VPR, con clave OTEFROLIY90 vy por sus caracteristicas gs -

considerada como una escuela de organizacidn com pleta.

Fl perzonal gue labova actualmente esta constituldo por un

maestros de

10

director técnico, un auxiliasr de la direccion, =T

grupo, dos masstros de educacion fis

J’

ira, dos maestras de educa-
cign técnologica, un masstra de pUucacion musical, una persona -

de intendencia, ¥ un velador.

(ke factor & analirzar es el nivel profesiconal, encontrames
aque el 50% del persenal docente de esta @escusla, tliene una pre-—-—

paracién a nivel de licenciatura vy se fia

u_-

zido en &1 grave evrror

de ser muy eficaces en los grupos creyendo gue =1

ifi

@ maneian los

contenidos de acuerdo al grado que corresponde impartiv, el grue
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fde lns padres ez medio. tas fa

=

=

dres profesionista

:}C.

tarias, trabsjadoras =t

i

Julin

]-.v

dedican al comercio,

Foyr 1o anterior mencionad

iia e ha tenido disponibilida

&‘.}

(licenciado

alta de tiempo para selecoionay - g

[ ]
—

grupe, en una relacion programati-

ta situacidn hacg que el aprendi--—

e la ensenanza resulta come
g

esruela es de 550 alumnos, dig-—-—-

ntest

BRUFOR M. ALUMMOS
A-B—-C i

F%“'E‘i

14 ancs. g1 socig-econdmnico

milias estén constituidas por pa-—

=

=) ==

. profesors contadores, sSwCre-

enfermeras, emnplieados

i =
0 de parte de los padres de Tami-—
d para gque todas laz actividades -

b
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2.2.2. Andlisis del grupo donde se aplicara la

Go.arado, arupo YA, estadisticamente
. s girug

de 28 alumnos, de los cuales son 19 de sexo Tam
sexo masculine, oscilan en una edad apraximadam

anos, la cual nos indica gue &) pensamiento cod
menores se enguentra en 2l periode de las aopera
eeglin Plaget, mismo gue conllieva a peEnsar gque £
rogéneo. Esta caracteristice ha proplciado cier

clertos contenidos tal ez el oz

s

diferencias han creados la necesidad

tema; tratando de buscar alternmativ

al maneio de estos o

ontenidosy

pussts pedagdgicas

==
=5

peErando sea la ildodnea para

P
H

gn el cual se pressntaran sugerenciags de

tan la discusidn an grupo, =21 cuestionamiento vy

che TLOMES .

uial

Enfocdndose &l aspecto sccloscondmico v Cu

I E

pach es de familia de este grupn, Coms va S£ man
dicidn soclial media, se cuenta con 2! apoyo an

[ Rt
L=y

a utiles escolar acdemias exis

Clens un

Elan

actividades

te buena comunicacidn

propuesta.

reglstio

[

Y 1% de

niti de estos

pran

s=has

Cliores conor

=21 grupo es he

ta dificultad ps-—

s de la compren-

de profundizsr

as de soluclidn

tes

una pro-—

estos sducandos;

que permi-—-—

la confrontacicn

ltural, de los -

¥

ciongd =on dg con-

lo gque == figre

L=

entre pa—--



iy
dres v magstroz para aclarar dudas en cuanto 4l aprendizaje de -

.

L.

s bl djos, reslizandose ssto periddicamente cada mes & traves de

juntas e se llevan a cabo en el saldn de clases en =1 cual se

informa sobire el aprovechamiente vy la conducts de sus hijos, asi
como también las actividades a vealirar en el el prdximo mes. - -
Fato ha permitido un intercambio de ideas y ha favorecido la so-
cizliracion, no sdlo entre padres, sino también masstro-padre de
familia, padre de familis—alumno. Ademas sze ha observado gue —-
prlste disponibidad por parte de ellos para con sus hijos para —

Feslrar diferentes actividades zocicoculturales tanto en la as-oee

it

f_'IL.U:E‘I.-':”t,. como e2n @l [N Y

Fl arupo donde se pretende incovporar las spgerencias que -
el nuevo enfoque educativo de 1998, propone a desarvallar el »--
procest de ensefanza- aprendizaje fundamentado en la pedagogia -
operatoria gue tiene su génesis en la teoria psicogenetica de -
Jean Filiaget, se ha implementado estrategias didicticas a traves
de técnicas grupales (didlogos, expoesitiva, elc.) para desarvro--
Liar el trabaic académico: los alumnos de este grupoe, estan in--
tegravos en equipos gue constan de cuatre alumnos, ya que el ma-
bildario con gue s cuenta £s binario v no favorece tener mayo--—

vores integrantes.

ih

B traves de estas téonicas grupales se cbiserva que sxiste -
una buensa interaccidn entre masstro-alumno, en donde se brabaja
grroun ambiente de confianza, ayuda, comprension vy afecto, ademas

Tavorecse nag solo la intervelacisn de alumne—-alumng, alumno—mass-

tre, sing ftambién en wun =sentido de solidaridsd, permitiendo la -






CAPITULO III

METODO

Z.1i. Descripcidn del me&todo que va a seguir la propuesta para su
aplicacidn.

£l método es el camino por &l cual se llega a un cierto re-

sultado en una actividad cientifica; inclusiva de manera delibe-
rada v reflexivaj se va construyendo o que, cuandoc menos se va

completando al recorrerio.

Fara =1 desarroclio de ensefianza-aprendizaie se considera -

importante plantear estrategias metodoldgocas oue orisnten un

-aniunto de aspectos técnicos, recursos y actividades en los gue
sz mstablece gue el educando se aprople del conocimisnto, aphki-——
tudes v habilidades, mediante un mé&todo activo gue guie al do--—-

cente vy al educando, gue parta de la teoria hacia la practica.

Fara alcanzar 21 objetiveo gue se plantea en esta propussta
pedagéogica, la estrategia meteodelégica, debe facilitar la apro--—
piaciédn del proceso en el educando, con el apoyo de laz activi—-—
dades propuestas gue haga pesible la comprension para expresar

praimente v por escrite el contenido de cualquier texto.

Fara ayudar al nific & comprender la lectura de textos en el
cuarto grado de educacidn primaria, se propone el Método Activo
visto con la Fedagogia Upervatoria, este metodso toma en cuenta la
participacitn del alumno en las gxperiencias de aprendizaje, vy -
funciona como dispasitivo que hace gue el estudiante actue fisi-
ca y mentalmente. El profesor deja de szer un 2imple transmisor v

se convierte en un coordinador, un lider, un guia de la tarea. -



Gy
Entre los procedimientos gue favorecen la actividad estan los —-
siguientes: interrogatorio, argumentacicon, trabajos en grupo, -
debates v discusiones, etc. For lo tanto, el gapel del masstro

serd establecer un paraleliszmo entre los intersses del nino y -

los contenidos del programa escolar u oficial. Ante todo, es -

fo)

necesaric plantear una ovrganizacidn institucional de la escuels

gue permita dar cauce a las iniciativas del nifio a traveés de —--
agamb leas v consejos de clase, &n lo gue los propios nifos eli--
jan 1los temas gue desean tratar. Fartiendeo de ello =1 maestro -

debe provocar situacicnes en las gque los conocimientos se pre-—-

senten como necesarios gpara alcanzar las finalidades concretas -

H

zgidas o propuestas por los nifos.

Entendiendn que la construccidn de conocimientaes ha de ser

una elaboracidn colectiva, donde exista un didlogo vy discusidn -
entre los nifios, el maestro debe intervenic como elemento regu-—-
lador para confrontar las diferentes opiniones.

Fl papel del alumne serd la de construlr progresivamente su
oroceso, donde el propico nifio favorece su deszarrolle intelec———-
tual, a la ver le permite ampliar sus coneocimigntos; para ello -
las azambleas, equipos de trabaio, grupos de discusion etoc. se—-—
ran instrumentos que les permitivdn elaborar zus propias normas

gue ayvudaran a vegular la dindmica del grupo clase.

Fara iniciar las actividades planteadas, se partira de una
evalitacidn diagnéstica con el objisto de verifigar el nivel de ——

preparacidn gue posesn los alumnos pava enfrentarse a las tareas

il
™
W
P.
¥
LIl
5

fue SEe ggpeva sean oapaces tie
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1.1. Actividades gque se proOpOnNSn.

G continuacidn se describen las &
den realizar para aprovachar al mapimo
pnerar @l significado de lo impreso de
Lanto que se le presenten al nildo, va

fica haber comprendido =i

Fecuperacidn del significado.

Recuperacidn escrita:

Ohjetivor Lograr gue el

informacidn

mente por escrito a traves d
a).— Obtencidn de datos especifices.
Tema: Cartelera de espectaculos.
Materials Feriddicos, revistas.
Descripocidny Se comenta con las nifocs

= la cartel

111

£ e era cuando s quiere iy

ne.

o

Los datos gue los nifios no omitan

complementados por el maestiro para gue

te,

~Teatros: Mombre del teatro v de

del director, costo de la entrada, dia

ohra, direccion del teatro, teléfonos,

ita obra,

Ctivigagoes gue S8 BRI -
Csda Lexto ¥ podesl mrechL =
1% distintos Cipos de —-—

=53 3. <=

S2sCT 1TOr .
gde reconpcer Yy 8xXtracsr ia

v presentayrla clara-

e Wun rrasumsEn.

aguel lo gus debes gbhsgrvar-

teatyo, Circo o al Ci-

espontidneamente seran

los busquen posteriorsen-

acrtores vy

nombre de los ,

& =

en gque =g presenta la

3~

donds se pusden compra
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Ao

bholetos, horario, clasificacidn.,

—
N
n
!

S les entregara el periddico o revista para gque busguen la

meccidn de teatros v se les pide revisar las cbras v recomendar

o
]

una al masstre, quien desea ir al teatro. Se pid a los nitnos
anotar en un papel todos los datos importantes para gue el maes—

tro ne los olvide.

icuta, direccidn del cine, hora—-—

i

~Line: NMombre del cine v la pe
rios, clasificacidn, tipe de la pelicula, si sparecen los nom——-
bres de los actores y del director y =i hay permanencis volunta-

ris del cine teléafonos

T
ifi

w hovarios, dia o dias gus la exhiben y el

costo de la entrads.

~ircos Mombre del gireco, lugay donde se encushntra insgtalado, -

rudles son los principales numeros que presenta, horaric, dias

M

gue se presenta el ezpectdculo, costo de la entrada, si los ni--

L

Aos pagan bBoleto.

mismos —

g.l_.
Bk

i
i
r
i
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pasos de la& primera actividad.

Tema: Lecturas diversas.

Material: Una hoja tamadc carta, la cual contiene una lectura de

un texto.

lescripcidn: Se ofrece el material ( una hoix por equipol. S ——
les pide gue lean la lescturs para gue despues de lo gue recupe——

raron yedactar al lado de cada velol las actividsdes que reali--

zan en la casa y en la escuela, asi comc también sscribir en el



reglas que utilizs

s
cuadiro ogue aparece abaio de las preguntaz,las
er la escuels, en su caza vy oen la comunidad.
Ge les suglere que escriban leo més gue pusdan en cada acti-
vidad. Con 21 fin de gue e;lnlﬁu prganice las ideas en su mente
antes de escribivlas, se solicitarid una recuperacidn oral previa
a la redaccidn del resumen.
Tema: Cuentos.
Material: Hojas tamado carta, la cual contiensn impreso lectura
de cusntos.
Pescripcian: e lez ofrece =] material a cada sguipe. Se les pi-
de gue lean el cuento en silencio. Fosteriormente se les indlica
gue contesten por escrito las preguntas gue se les pide, vy a————
continuacidn leer sus respuestas v asi poder compararlas con sus
tema de los poderes de la Federacidn
- Lir

L

COMpPaENeTos.

Ta pe

Lir

Tema: Mapas conceptuales.
licula del
v hMojas impresas que contiensn una lectura sobre el tema v
la pelicula en la cual se les ex-—--
estd estrocturado en tres pode-

¥ aue cada poder tiene

Flaterial:

exhibird
al

cano—

mapa conceptusl.
Se leat
gobiserng Tadeyral
¥
lectura sus

Judica
una organizacidn propia gue le permite realizar =sus funclones

tesoyvipoidn s
Fiecutivo
de éste conocimiento

En zeguida se les proporcionard
esta

plicard gue o]
Con

Legislativo,

T
reativrmando
la obtencidn
ti'"."'h':'li-.

tareas.
tme,

IR

cump 1 i
D ESaE gue
-

tlesbrey An
Fara poder svaluar
OyvaEran un mapa conceptual del

=1ak

cimientos.
NIROS

los
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Tema: Reglas ortograficas.

cion:

s loz alumnos l=er la pagina 77 del 1i-

pre der lLengus i beree en silencio, y comantar gue las pals---—

bras oud, como, donde...llevan acento cuando se utilizan en pre-

quntas 0 edclamacionss. En seguida los ninos glaboraran pre———

id

rales v escritas para conocer el uso de los siguilentes —

i
i

guntas
signas orbograficos: =2l acento, ia admiracidy & interrogacidn, -

mara despuds realizar el ejercicio que propong el texto, v pos—-
9 f s ¥ P

== _—

teriormente comentar sus resultados vy compararlos.

Tema:Peliculas.

Material:Una pelicula, holjas impresas gue contienen una lectura,
LUn erucigramsa v oo un mapa de la Repdblica Mexicana.

Desciipcidn: Apoyandose en la pelicula donde cbservaran la cul-—

a forma de vida de lo grupos eétnicos y donde se localiza

faost

tuira,
cada grupo en el mapa de la Repdblics con su division politica,

g realizardn dos actividades: un crucigrama y localizacion de -

i

Ios grupns etnicos a traves de un mapa.

Frimeramente se les proyvectard la pelicula, enseguida se —-
les proporcionard las hojas impresas para leer la lectura sobre
el tema para gue puedan comprender que existe en Féxico diversas

lenguass indigenas.

—Crucigrama: Se les propovociona el material imoresc gue contiene
U craciorama v ocon la informacidn viswal vy oescrita gue obhtengan

de la pelicula v la lectura,. podran realirzar eszte edsrcicio.



=l
—-focalizacién de los grupos étnicos: Se les propoyciona &l mate-—
rial impreso gque contiene un mapa de la Repubica Mexicana vy los

nifoe deberin coloveasr las entidades donde actualmente viven gs-

TOS QYLROE.

b.— Resumen escrito de la informacidn leida.

Tema: Tar jetas de animales de diferentes tipos de scosistemas.

Matepial: Tarijetas de animales de diversos tipos de scosiztemas
cuye veverso contiens un texto gus describe brevemnente las ca-—-

n

racrtevishlioa

. principales del animal, dénde Mabita v cuAles =0N

sus componentes.

e lemg oo

llT

Descripocion: Fara su recuperacion pacrita. en sguipos
propone & los nifes formar entre todos un fichero de animales —-
ron tarietas de descripoion y caracteristicas orincipales del -
srosistema al gue pertenece. Fosteriormente se les pide leer el

texto vy redactar en seguida una ficha de cada tarjeta con las -

caracteristicas principales del animal, vegetacicn, clima, etc.

Tema:Tar jetas de clasificacién y descripcién de plantas fanerd——

gamas y criptdgamas.

[Xi]

Material: Tarietaz de plantzs fanerdgamas y criptdgamas, cuye -
reveresn contiene un texto gue contiene bravemente las caracteas-—

rizticas de estas plantas.

Descripoidn: Fara esta actividad se vrealizaran log mismos pasos

des la actividad anterior.

c.-Recuperacién a través de acciones.

Brindar ai nifio la oportunidad de descubvir la lectura




como una actividad gue pyroporcicna momentos adradables.
Tema: Jueqos.

- 4
I WY

n=

Material sTextos, papel v 1
Dearripcidn: Sentados en squipos, el profesor iniciara el juego

levendo una palabra del texto al compaiero de al lado, guien &

su ver leerd otra gue empiece con la dltima lztra de la palabra
anteriory de igual forma seguivan los alumnos restantes dal -

ponda s rebira

: N -
civeoulo ¢

it

in detenerse. Bl companero gus no v
del juego v gana gquien elimina al dltimo inter locutor Las pa-
labras =e anctan en el papel gue cada sguipo Lendra vy las que -

conocidas deberan sev escyitas en la parte inferior pa-

ra buscar posteriormente su significade en el diccionarvio.

Eiemplo: libro, ola, amor, rosa, arete, slefaite, eto. Esta ac—

in

tividad ez para reafirmar el conocimiento de vocales y congonans-

s,

Tema: Los articulos (derechos de los ninos).

MaterialiDos laminas, pegamento vy tiiaras.

Deecripcidn: Se indica a los nifos (en equipo’ que lean y obser-—
ven cuidadosamente los articulosz v dibujos gue estan imprescs en
las laminaz, & continuacidn se les indica gue deberan recortar—-
los v pegarlos en una holja tamafio carta. Gana el equipo gue com-

prendid mejor los articulos, pegando correctamente cada articulo

con s dibuwio correspondiente.,

Tema:Recortes periodisticos sobre el campe y la ciudad.

na carpeta, pericdiceos, lapiz rojo, pegamento, tije-—

=
_
]
i—'.
[FE
s
ua
e

ras v hoiaz bl

s

INCAaS .



fescripoidn: Dada e
mifms buscayran notic

—

1o

uipo tendra v [ e 5
izmes relativas al campe v s ciludad las cua- -

les deberan encervarias en un circuleo, leerlas, recortarlas vy o-—-
pegar las gue consideren més adecuadas en hojas blancas, para -
despuss subrayar las ideas centrales de cada noticia. Fara fina-
Lizar escribivan en la parte inferier del recorte el nombre del
periodico v la fecha de su publicacidn.
Diccionario: Este se usard constantemente en las actividades de
lectura para conocer el significade de las palabras desconoci-—-
das. Aungue zigunos nifics pueden dificultarseles el manelic del
diccionario, &s importante familiarizaerlos con este.

evaluar v

critos de Los
trabaio Cacas

=

intercambiarse los t

nedasga

id

corregir la claridad v comprensibilidad de -
nifios se recurrirda a la iectura posterior de

une puede leey en voz alta el suyo o puedsn

2.1.2. Especificacidn de las tecnicas.

Feg el

e cieneiz o owun o artk
redimientos.

ta tecnica es

A}

rabaios entre todos sara comprobar sus erro-
vio, discutir gué se debe cambiar vy por gqué.
conjunto de procedimientos de gue se sivrve -

Mabilicad

usayr los

Ia

e, aunadas a gara py -

n coniunto

opsEvaclones para

maneio de los instrumentos gue auxilian al ingdividouo en la apli-
cacion de los métodos.
En particular, la técnics del manejo de la clase sg basa en
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ciertas orientaciones para conducir ésta, balio loz ziguientes

aupeotosy

i .I

zacidn de las tareas

b §

Lo— Fijar vy establecer una pavts en la reali
del grupo. (horaric, lectura, ejercicics, practicas, etc.)
Z.-Dirigiv cecupaciones permanentes en las difsrentes actividades

con espacions de vervrescidn.

r:,»

Z.-Establecer una participacién activa, organizada en equipos de
tralia o,

4 ,~ Distribuir tareas escolares,dentro vy fuera del aula.

4 partir de las actividades gue se plantzaron, se pretende
que los alumnos comprendan enunciados, para esto se va a utiii-—-
rar las técnicas grupales en donde el papel dsl maestro es el —-

chesrvador del proceso grupal, al estar trabajando con tecnicas

1is
i
I

orupales acepto ia ides del trabaio en grupo no como la suma

miembros sing como un todo gue da sentido a las partes.

i

San favorables en particular las siguientes tecnicas: La —

interrogatoria, Phillips éé&, cuchichen, discusidn en peguerios —-

Consiste en valerse de preguntas para obtener informacion,
puntos de vista y para verificar lo aprendido. Se despierta y —-
conserva 21 intergs, Asimismo =e propicis la comunicacien entre
los alumnos. Fsta btéonica contempla una recapitulacidn, con =1 -
obieto de concentrar leos puntos de vista expresados vy no propi--

zia 2]l menopolio de la palabra por parte del maestr



Rt

Eeta técnica s2 utilizavd de ia ziguiente manera:

]

- Con preguntas de parte del msestro y respuestas del slumno, —-
para obtener informacidn o puntos de vista de alumno-alumno,
masstro-alwmmo, alumno-maestro y por egquipos, As51 comd Gaya o

verificar lo aprendido.

0]

m pretenderd despertar v consevvar el interes.

~ Habrd la necezidad de centrar la atencidn vy reflexidn en as—-—-

e bos medulares.

=

8 través rde ssto se explorard Sus experiencias, capacidade
E F

W
ld

desen de establecer conunicacion entre los alumnos.

¥]

Se formularin preguntas donde los alumnos deben reflexionar.

Phillips 6&64:

Un grupe grande se divide en subgrupos de seis personas, —-
para discutir durante seis minutos un tema y liegar a una coan——-
clusion. De los informes de todos los subgrupos se extras luego

la gonclusicdn general.

(b jetivos de esta técnica:

—Farmitir vy promover la participacicon activa de todos miam-——

—
0
n

bros de un grupo, por grande gque este sS2a.
~{ibtener las opiniones de todos los miembros en un tiempo muy ==

bhyreve.

~Llegar a la toma de decisiones, obtener informacidn o puntos -

e vista de gran ndmerc de persconas acerca de un problema o de

cuestidn™. (28

28 CIRIGLIANO-VILLAVERDE. "Dindmica de grupos vy Educacisn®, El
Ateneo, S5.A.0E C.V., Méwico, 1992, p. 1H3
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7
Cuchicheo:

"Ouchichesr sionifica hablar en voz baja 5 una peErsona de
moda gie otros no se enteren. La técnica del cuchichen conziste
gn dividir a un grupo en parejas gue tratan en vor baija un tems
o cuestion del momento' . (829)

Ezta técnica =e r

lectura,

e =N o7
vista v de aprovecham

Discusidn en pequerios

Conversacinn

en grupos de tres =
—Don esta técnica se e

considerar.

()
o

sidn de ideas a alumn

~Ze pretenderid romper

ey

o7

tle may sspontaneida

L la actividad que =e
A e T S (YO

I Tinalizar con las

agregandn las reflexiones

sardo; VENT R ademds

@

reslizars después de actividades,

ordenadsa,

goce

scstimulara

enriguerserd el tratamiento de un tems,

It
——

el fin de conocer cpiniones, p -

1znto.

grupos:

dirigida v orientada a una sintesis

alumnos.

2l interés en los problemas & ——

facilitando

o5 que comunmente no participan en clase.
la ten=idn del grupo, cresndo un ambiente

Yul

aplicardn constantemente a lo large de la

Fresente propuesta pedagogica, dependien-

trabaie.,

tecnicas, se hardn las evaluaciones -——

que el grupo vaya sugiriendo v expre—-

P

cuales fueron los aprendizajes logrados a

29 Ibid, 154

2



Pravds

de los eliercicins.

it pernanente al
, asi como de cada un

resultandao pro

2.2. Recursos.

instrumentos

jose

s s

a.—

feis

cuerpos geomstricos,

bio- Los medios auxiliares graficos,

For

recursos 0 medias

iog cuale

e

v simplificandose los

Log medios auxiliares

lugar preferentemente =1 1

Z2.2.1.Materiales.

los

ST AT
oy e

ST 1o

Material

laminas,

TesuTsns

=

ST

LMy e

Fara llsvar a cabo

diddct
tos

v seleccionar

in de la lectuwra de

utilteasar

impresoc: Libros,

cuentos,
lecturas

COT ¥

AVATICE,

SRR

tas
icos gue sirwvan

medios necssarlos para

oon

#2310

Lo m&s importante serd mantener ol —

retroceso vy dificuitad frente al

e los alumnos, v sobve todo, obhsar-

[

verhoso.

didacticos =& entisnde el conjunto de

oy ietivarn——

]

2 v

i}
il

2 la ensenanza liza,

medios didacticos 2n dos grandes groe

materiales, como juguetes pedagdgicos

tos, etc.
entyre los cusles oocupa un —

ibro de texto.

]

actividades, es necesario utilizar

al docente v al educador para

lograr la com-—-—-

textos, por lo gue s considera nece——

los siguientes materiales:

carteles

4 hojas -

dibujos, ¥ programas



Material no impreso: Peliculas.

Todos los recurses antes sefialados tiensn la finalidad de -
apaoyvar al docente vy al sducando para desarvollar su gquehacer, -

facilitar las actividades y ayudar a adguiriv el conccimientao. -

&

e estos FROLFS0S & su alcance, puede planear, v realizar las -

actividades, dinamizadas por pequeigs grupos.



Z.3.Cronograma de actividades.

3.3.1. Actividades generales.

Sep. Oct. Nov. Dic. Ene. Feb. Mar. Abril Mayo Junio

NDefinicitn del obieto de estudio. pS

Justificacion. A

Ub jetivos. A

Flarco tedrico contessxtual. X

Bnializis del contexto socio—histdrico

e donde se aplicard lax propuesta. X

Metodo. ¥
Getividades de la propuesta. b4
Aplicacidn de la propuesta. 4 o
Fresentacidn vy analisis de la propuesta. z
Flesultado v evaluacidn de la preopuesta. X




b

3.3.2. bActividades especificas.

Mayo

P ey e e G- L0
Cartelara:s
Teatro X
Cime A
Circo X
Lecturas diversas X
Mapas conceptuales i
Heglas ortograficas i
Pelicutts i X
Tarigtzs de animales
Tarjetas de clasificacidén v descripoion
de plantas Tanerdgamas v Cripidgamas B4
Juego de la Gitima letra X
Los articulos. {derechos de los ninos: i

g
m
m
Q
~i
I
m
1
hn)
m
=i
[
%}
CL
|2~
i
s
[
I
1
1n




CAFPITULO IV

RESULTADDS Y EVALUACION DE LA PROFUESTA

4.1.Presentacidn y analisis de los resultados.

ore o . 2 " s N . o B . B
Bl presente capitulo contribuye =1 rezultags de las achivie

dades gue se realiraron a lo leargo de la puesta en marchs de la

(]
i

n
0

propussta pedagoégica, se hace en &l un analisis de lo trabaio
gue se prezentaron a los alumnps, para interssarse =n la com-—---

crension de los diferentes textos gue s les propovciond, para —

e

psto e partid de una evaluacidn diagndstica, la cual nos indi--

caba gque los alumnos se encontraban en un nivel de lectores poco

vog, donde exclusivamente utilizaban la informacidn wi-—---

sual, haciendo de la lecturs una tarea mecdnica y tediosa.

Cowne va se ha mencionado, une de los propositos 22 poner &
ios nifnos en contacto con diversos tipos de texto. For 2lloc se

empled material variade

L

. desde cuentos, librog de texto de lec——

Fara wllo se trabsid poniendo a los nifios en contacto con -

una amplia variedad de material impreso que les resultd intereg-—

sante. DSe les ayudd s reconccer la funcidn especifica de log —-

materiales, =ze favorecld la observacidn v analisis de los dife-—

renta

ifi

textos para gue pudieran reconocer su haturaleza

e
e

£R B e o e —

tructura. Fog importante la estimulacidan por parte del maestira,

=

asi como en la avuda en sus dificultades y zus ervores; pars ——-

confrontarlo v discutirio despuégs con los companercs.

Se trabaid con lecturs en silencio v en voz alta, sfectuads



sl
por el maestro y por los alumnos. Combinar estos dos tipos de —

chara e

|"I

lectura fue importante, la primera por ser el tipo de le

comunments van a wubtilizar a large plazo, v la segunda, -

7

ane
porgue lesr los textos en voz alta, permite al maesstro v al pro-

tilizadas por eéste Ultimo. &

pic nifc conocer las eztirategias

cemads yes

nits evidente gue la lectura en vor alts tiene gentido

wando =z hecha por alguien mas. Asi o que el nido ieve-

I
Tl

I

i

dehia ser entendido por sus companeros,

Combinar lectura en silencic v en vez alta fue una estrate-

giz muy ntilirzada, puss permitid a los ni¥es Cconocer en una pri-
mera lechtura silencicsa, el texwto gue postericrmente iban a leer

en vor alta, Fsto facilitaba tanto la lecturs, como la cbten—-

Q.

Li.

cidn de sionifioa

Actitud de los nifios frente a las actividades planteadas.

Emplear actividades diferentes para la lagtura v o la recups-
ragion, resultd pesitivo, puss la variedad mantenia el interés

o

de loz nifics, va qQue cuando loz nifios leen se muesihira

n
pat
&
s
E
o
1]
[
1

hagia ta lectura vy g2 concentiran sobre todo en oralizar adecua-——
damente laz palabras. £l material diverssc v ztvactivo permitid
a estos nifios reconocer 21 beneficio vy aplicacidn practica de la
lectura. Esta situacidn favorecid el gustc por la tarea. donde
=@ ghsevvd gque eran loz slumnos gquisnes intervenian para hacer -

algunas corvrecciones o sugerencisa

4 SUE COmMpaieros.

Integracion grupal.

En las

Eslones siempre se& promovid el trabalio en =guipo



by
porque consideramos gue el nifio comprends mejor el sistema es—--
crito, =i ose le da la oportunidad de interactuar no sclamente —-
con el masstro come se ha venido realizando en las escuelas, =i~

no principaimente con otros nifiosy dicha interaccion permitio —-

=

gue confrontaran sus proplios desacleritos vy probar y modificar
sns hipftesis, para desarrollar la capacidad de corvegivse s =i

ML=Me.

Avance del grupo frente a las actividaes.

Este fug positivo, va gue el material despertd el interés

de todos los nifdos guieness mestraron capacidad para reflexionar

v predecir posibles contenidos a partir de encaberados, laminas

=

perigdicos v comentarios. Las actividades degpertaron gran in-

tmras v favorecid la participacidn de todos, asi como la inte--

wlacisn grupal. Generalmente las predicciones evan pertinentes
v ocuando no lo eran, los mismos nifos lasg corregian a partic de

' ,

la informacion que tenian &n el momento de hacer la prediccidn.

Consideraciones de las actividades hechas.

e puede atirmar que en gengral, se cumplieron satisfacto--
riamente las actividades. El emnpleo de textos coritos con mucho
apoye extra-textual, propicid la anticipacidn y les permibic &x-

ey imentar la posibilidad de lesr mas fluidamente vy de sentivsze

=3
S
h

saguros frente a la lectuwra.

— " .
el pues,

la menor duda de gue ofreciendo al nivo -

+
i
.
G
i

gue yespondan 5 sus intereses, le avudamos s descubyie

oo w4 mismo &l objebtivo principal de la lectura.



.

importante sefalar gue cuando el nifio encuentra sentido,

idad e interdsz en lo que iee, hace esfuerzos por comprender

v recuperar el significado, por lo que se considera que para o

profundirar la comprensicdn de cualquier texto que =ze le presente

-t

1l

Rifio es necssario wbilizar diversos recursos de acuenrdo & SUS
intereses, va gue poder recuperar significa habey comprendido el

mensaie del escritor.

Bndalisis de las actividades.

.
t

Dekido a la abundancia de las actividades velizadas, ser
imposible presentar un analisis exhaustiveo de todas ellas. oy
o tanto =e analizardn solo algunas actividades representativas

de cada wune de los aspectos trabalados.

Teatro.

Brte la tarea de recomendar una obra de teatro & sus compa-
feros, los nifos en esta actividad llevaron vecortes de carteles
de teatros v en clase se les indicd gue primeyro leyveran el con--
tenide de un recovte para despudgs comentarlo v poder escribir va

3

zin la informacidn los datos mds importantes v necesarios; casl

rn

todos los nifios del grupo anotaron claramente la informacidn ne-—

CESaria.

Erm el trabaio de Luis Gilberto (ver ansexzp # 3 22 intereg——-

sante mencionar que aungue 21 orecio de la entrada no aparecia —
[=

21 el periddico, &1 le pusco un precio, clsvo estéd gue con su or -

togratia muy particalar, asi como tambien, la vecomienda a los -



s

»}
ags

22

1

povgue

Lecturas diversas.

activida

Eate

ter &1

sesaron

pre realis: 1a

an

lo

il

como se pueds

la

SNt a

-
m

'f;

d

ohtener

2K

i
implicitas,

apraociar

Y-

[5e

antasia v de amor.

muy positiv los nings v

masstro les

i

Fividad gue sz les propuso, siendo un tems -
“os favorecid la compransidn no visuwal de -
las cuales contestaron correctamente —

@ el trabhaio de Wendy cuando se les pra-

ademas agreqa informacidn

aque llegé el autobds) lo cual indica gue nio

L L

informacidn del texto.i{iver anexc #4)
zefalar gue en general los nifios no estan a-

costumbrados 2 una clase a travées de una pelicula, ya gue este -
material motivd mucho a los nifios quienes se inter2saron en s

quida al leesr el

tfirmar lo

aprendid
contenidos a partid
comnplemantar =i
mata

evalusaeion

texta

o
bt 4

-

maps Cconc

&

1=
Ll

=1

1

(ele después paras rga—-

predecir

de encabezados y fotografuias vy asi poder -

para su

chtividad. {ver anexoa # 3)

i

=

texto pidiéndoles que 1o le—

veran vy explicaran lo comprendido =in haber puesto en practica -
la estrategia; despuds de ssto =2 procedid s leesr nuevamnente =1

pmidiendales

gquaE

G

las plantearan

L

= B

A

LT & w]

n

i

ravando las palabras desconooi-—-

al momento de leerlas: todas las pala—



bras iban siendo aclaradas, los nifios gue contaban con dicciona-

rio se les pidid gque lo utilizaran para comprobar 1o explicada.

Despuds gue fueron aclaradas las palabra

1
1

, 2explicaron lo -
gue habian comprendido de la lecturas sungue de manersa se ericilla,

la mayoria pudieran comprendsy vy explicar me 1o

-

Sp pudo observar gus el nideo, le tomaba mas significado a -

io leido si =e le ampliaba 21 contesxto de la palabra para él ——-

L

desconorids o =1 s le daba refersncias de esa palabra; en algu-

nas sesicnes fud necesario integrarlos en equipos de 4, para gue

odos tuvievan acceso & los dicciconarios.

Fr el transcurso de las sesiones

i
1

pudo observar que cuan-
do =& le preguntabz al nific lo comprendideo =in antes haber acla—
rade sus duodas, ésie respondia Cconoun zimplemngnte "no s’ "o -
me acuerda, min embargo después de haberle aclarado o explic ado

las palabras que le eran desconocidas, respondia a las preguntas

con mas seguridad.

& traves de sus arlaraciones de sus dudas 0 los términos u-

en los textos, el nifdo comprende o entiende melior 1o -
gque lee, cuando el profesor amplia el contexto de la lectura, va
gque la maymria de los nifios del grupo contestaron acertadamente

a las preguntas crales,

Recuperacidn a través de acciones.

t

Ern esta actividad primero se les sxplicd a los alumnos gue

todos loz naifioz, al igual que el resto de la poblacidn, tienen



T
derschos gue 2stdn contenidos en la Constitucidn Folitica, vy que

MU pyeocliamd la Declaracion -

=
s
L
ru
o
ii
(]
—
[+
[
-
=

en 198%, la Azambliea Gener

todos los

m

de los Devschos del Mifo. Documento establecido par
nigos, =in distinciones. Después en dindmica grupal se les pro-

porciond dos hejas impresas, una con dibujos v obtra con los ar——
ticulos correzpondientes de cada dibujo, en donde elles en dis-—
cusidén en peguelins grupos conversaron sobre el tema, para des-oo

lizar un djusgo en el cual recortaron y pegaron las

1
[47]
fis

pUEs poder

Llaminitas,

Fader recuperar significa haber comprendido el mensaje del
secritor.  Esta agtividad a traves de vecortar vy pegar 105 men-~-
zajes con los dibwjios fué de muchs accidn yva gue tenian gue com-
prender losz articulos de los derechos del nifio v come s2 obssrva
=on varios v oalgunos semejantes, pero s importante senalar gue
cuando el nifo enceentra sentido, utilidad e interés en lo gue -

lee, hace ssfuerzos por comprender =21 significado.

Em esta actividad encontramos gque todss las indicaciones

dos los arti-

[

fusron realizadas correctamente de manera de gue t
culos vy dibuics entrardn en la hoja gue ze les propoerciand, va -
gple tuvieron que recortar 32 laminitas v postericormente pegar -
cada unp con suw respectiva parela cono g2 abserva en el trabajio

de Alazide Matalia las cuales estAn todas correchtas. (iver anedxo #

i

Ern todes las actividades realizadaz fug necesaric pedirles
gue participaran, Lno por unc, ya gue hasta los nivios gue habla-

an poco, participaron en esta ocasidn, lograndose asi una mavor



Ft

participacidn de losz alumnos, azi como el logro toital de las oli-

jetivos de aprendizaie.

Se observd que el nifio comprends con facilidad log textos vy

mucho mas cuando 2n éste se incluian dibuios, puesto gue Lo ve--

lacionaban 0 aspciabsn el dibujo con el texto, tambien se pudo -

detectar owue i le encuentran significade a la lectura, cuando -

sta s relaciona con el medio gque lo yodea, ¥y sobre todo., cuan—

i

da la ensedanrza de la comprensitn parte de sus experiencias.

Fara svaluar &) resultado g realizd un cuestionario ssciri-
to de la siguiente manera: Se les entregd un texio de un cuento

.

a cads nifio incluvende en el wun cuestionaric escrite, despuss de

haberlo leido se les pidid gue dialogaran el contenig del texho
v después constestaran las preguntas del cuestionario, obtenisn—
do de el buenos resultadeos, va gue la maveoria de los nifos cono

taestaron corvectamente.

4.2.Evaluacidn de la propuesta.

Cunsiderando gue el problema en este trabajo se trata de lsa
comprensitn de la lectura de textos en los 2lumnos del cuarte

grrado, fue necesario considerar su relevancia de tal manera gue

]

buscd superar mediasnbs nuevas estrategilias de aprendizaje y -

4]

o

ITI

spues de haber reslizade las activida

]

8
1t
[m 8
I
1]
n
-
I

agui se propusis-
romn: s observd un alto poecentalie con los alumneos donde se apli-

ot la propusesta.

Fara gue e pudisra conceptualizar sste problema fue nece--

garic retomar las tecrias psicogendlticas de Jean Fiaget v la pe-—



dagogis operatorid, mismas gue ayldaron a entender con mayor fa-

crlicdasd ias

guiz =8 SniCcUentyran mis oo

tumnos (operaciones concretas).  Estas caracleristicas saon
siguientes: la légica, la conservacion de algunas propladades —-
del objsto frente al cambico fenoménico, la comorension de la re-

versibilidad v zeriacidn, la socizlizacién, =to..

Dentro de la socializacidn encontrames de que @l nivo ya es
capar de integrarse a un grupo, lo gue ayudd a la realizacidn de

tas actividades, poraue el nifio logrd desentrar vy llegar a la

Ze retomsron asnectos de la tecria psicogenética gue sirvan

come soporte v oe

=
i

i a2 la propuestbs, pudiendo 1o anterior ayudar

& oizboyar las actividaes cue hscen su valide

b

wosta propusshta, -
partiendo de su vealidad e interés del nifio ya gue este desde -

b d

apacidad de cresar razonamigntos logicos.

"

gue nace Lrae La

'| )

Uno de los aspectos gque debemos tomar muy en cuenta en el -
proceso de ensefansax-aprendizaje es dar pricridad al conocimiens
to v commrension de la mente infantil, por esto 85 LECRsSaTL0 gue

1oz masgtcos retomemos ésto para estimalsr vy desarvollar esta -
capacidad, partiendo de manera concra2ta v a través de la manipu-
lacidn de loz objetos v no dnicamente apoyvarnos en las activida-

des que nes marca el 1ibro del masstvro.

El nite aprende el conocimiento de la realidad globaimente

!—+
TE

arn funcian de sus

s 5L

il"

=@z v motivacidn, en las acltividades -

planteadas s tomaron en cuenta egstas caracteristicas las cuales
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ia

f
i
a

icas ar

que se trabald la mro-
o a los intereses del

edad, lo importante de esto para los mags—-
decuarse & cualguier medio sociocecondmico.

Actica docentes es importants gue hava una -
ntre maestro v padres de familia, va gue es-

oe

@s realiradas
=1 esducando.

&y 1o

sfactorio, va

altoc povrcenta
5 respueshas,

efledidn, con

o~

i

deciyr gue asc

fusron de

que ia

je, =n

redactando ampliamente v

stestan

oo

andia =1
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de tal

i =
uans i

s pueds decivy aque =21 tyvabalio
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CONCLUSIONES

El lenguaje ez considerado como Tactor pirin icipsal en =t ode —

[N

indivicduo va gue 1 pevmite DOMURICHETSE 000

1n
m
5
1
)
ot
P
]
i1
A
=
[
m
i
i
n
[
[

sus semejantes, por lo que es necesaric proplciar un ambisnte de

tikhertad de expresién v de accidn para =21 sducando.

Eo fundamental comprender que para contribuilr ai desarrollo

e las capacidades linglisticas, 1o importasnte es gue el nidg -

[N}
LS
—
m
in
©
P
B
i
[Hi
i

descubra v comprenda, como £5 =1 l8ngualis ¥

frentandolo 2 la lenguas oral como ohieto de CconoCimisnils.

Pars gue el nific lex, debe comenzar por enbsnder =l

rrollo del sentido de ias Tuncicones deil 18TIQUE

implica fesarvollar estrategiss para obiener

desarrollar esquemsas sobve la in

textos. Lo anterior ocourre solamente =i los lectores, grincipale

m

mente responden los testos significativos, interesantes v tie—

nen sentido para ellos.

-~
AT

il

lograr la comprensidm de los textos, se debg tener &n
consideracien, como aspectos basicos, =1 sigrcicio de leciura 2n

vor aita v tambiién en silencic. Como resulitsade

TenoE gQue

Hhabilits al nido =n =2l manejo de la infTormacicdn, gue favorecs =1
desarrollo del lenguaje v tambi&n gque propicia la Comunicacidn -~

en 2l grupo EsScolar.

El proceso de snsefania—aprendizalie debe incidiv en la come



premsion de textos, para lo gue se hace indispensable apovarss —

con ilustraciones; las imagenes hacen gue el nido logre una mE—

comprensidn, puesto gue en esta stapa, correspondiente segun

Fiaget & la de las coperaciones concretas, no pueds razonar fun——

i

damentandose exclusivamente en enunciados veETDales. Fl docente,

dete seleccionar sus materiales iconcgraficos de tal manera o

resulten un verdadero apovo en la comprensioan de la leciura. S

debe asimismo propiciar 1a

Gets suria la "acomodacid

1}

tar gue el nifo utilice lo gue va sabe v asi desarvolle un nuevo

v mAis amplic conccimiento.



-Los maestros preden

que

cser creativos para vtiiizar material didbac-
sirva de apoyo al proceso de ensefanza-aprendizaje, o

seleccionandolos

(=0

1

Camprens

~t.a Fsicolingiiist

Fune iom

meEnto del diz

compTensidn

-—f

1

EA

de sus

.

docente debe

e as

t
-

&

=

o

s

=

los

g

ae

ou

gu

ue

P

et

en

ut
a3
l.._l .
:!’I
o

pyimeEr

In

de tal mansra

1o de la lectura

de la lecturs, =i SE

._._,
i
il
n
o~
i
i
m
in
-
il
o

incluir una breve presentaci

v sobre todo ret

. ¥a que las e:

m
I

pET len

gue rTesulten un verdadero apoyo

1o anterior e

pueds E’i]’.‘i'!"E'l"v"E:‘l_'Zl’"la'(' un contenido

vy Oiscusion e -

[

omarT 1as e e iencias {3 BT ST E

ias tienen dos COnSECUern-

l"l

planoc de la conciencia, aguellos conceptos que

ttiles para comprender el

E:

&

faltan

Ti

lectura,

le perml

1

I

texto. v sEgundo para =21 mass--—
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ANEXD #1

ESCUELA "JUAN BENAVIDES"
RELLACTION DE ALUMNOS DEL 40. ARO, GRUFO "A"

AGUILAR CHACON JOSUE ALEXIS.
AGUILAR VELAZQUEZ EUARDO.
ARGUELLO DIAZ ROLANDO.

ARROYD DOMINGUEZ JESIKEA LUCIEL.
CABRERA AGUILAR ISRAEL.

CAL Y MAYOR ARGUETA LAURA EDITH.
CANCINO VELAZCQUEZ JORGE EILI.
CASTELLANDS GOMEZ MARID HUMBERTO.
CORTEZ GOMEZ NANA LUISA.

CHAMFO SANCHEZ YHOVARNI LLUCEROD.
DEL MAZD GONZAILEZ MARIA GUADAILUPE.
DOMINGUEZ SANCHEZ CLAUDIA IRENE.

- GALLEGOS RODRIGUEZ ISIDRO.
-~ GALVEZ GOMEZ CARL.OS CESAR.
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GARCIA MACIAS MAYBETH GUADALUFE.
GARCIA FALACIOS ALAIDE NATALIA.
GOMEZ BARRIENTOS GRISSEL FAMELA.
GOMEZ SOLORZAND LUIS ARMANDO.
GOMZIALEZ ESCOEAR LADY LAURA.

-~ GUTIERREZ FEIMEERT JUAN FAELO.
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GUZMAN MARTINEZ FAULINA.

HERNANDEZ HERNANDEZ LUIS GILRERTOD.
ITURBE RUIZ CARLOS LENIN

LOFEZ HERNANDEZ WENDY VERONICA GFE.
LUIS MENDOZAa JOSE AREL.

MANDUJANO CASTRO LUIS CARLODS.
MARTINEZ ZUART AMFARO.

MERIDA GONZALEZ LISANDRO DE JESUS.
MORALES DELGADILLO GABRRIELA VIRGINIA.
MORALES TOLEDO MONICA HEIDY.
FASCACIO HERNANDEZ FRANELIN.

FINEDA BARRIOS ANA LAURA.

RAMOS CONSTANTIND CARLOS FABRIAN.
ROVELO VELAZOUEZ ERIEA NATALY.

RUIZ SULEARAN VYERONICA YESENIA.
SOLLIS GALINDD RAMIRD.

.~ VEA TRUJILLO KARLA INGRID.
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VELAZOUEZ URKEINA ETZEL ADSEI.
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Fachada de la Esc.Prim, "JUAN BENAVIDRS" construida
an el afio de 1965 ‘

por el C.Lic.José Castillo Tielemans Gob,Constitucional
del hstado

g
o e L Y g b




ANEXD #2
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AREXD #4

MIS ACTIVIDDES

Todos los dias al sonar el despertador, me levanto y me —-—
hoatio, a4 las siete y guince ya estoy cambiado vy peinado, porque
cuido mi aseo personal, a las siete y media desayuno, ya que —-—
tengo que llegar temprano a la escuela. A las ocho de la manana
va estoy dentro de mi saldn de clases, trabajo mucho porque me
qusta salir al recreo a jugar con mis amigos.

A la hora de salida, la escuela va gquedando rapidamente —
vacia y todos regresamos a nuestros hogares, donde procuro no -
tir.o- basura en la calle y respetar a las personas.

A las dos de la tarde como, para después ponerme a estu—-—
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HHISTIRUCIONES: Contesta cqrrmLtaT/pbm que ce te pide.
“i: l=vanto a las '-} 00
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BAatao a recrgo a laf—:_;l__l‘a_a_o___;f:'or que? QQ[QQC es /4 L,qugcl [ctyen Y [Ty
hee'ey S
; Mar agué quada vacia la escuela a la hora de salida? Fb[Q“g IQQ\

oy onetral 9 QlG Loto Yo na_pon cloier Yel A tom D<= LYo G 5y

COMPLETA EL CUADRD. Escribe donde corresponda, las reglas de -
la casa, la escuela y la comunidad.

sztudiar -llegar temprano —aseo personal
-no tirar basura en la calle -respetar a las personas
7 cAasa E‘:E‘L"'LA COMUNIDAD
g;_q_gﬁLaf__Aie_fdm:tE! el o X Ny -2 _‘éLr&LbGQQ__‘-}.L
asee vexsenal | ae flalicay lee calle
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AMEXD #5
.05 FODERES DE LA FEDERACION

Las constituciones politicas de las sociedades modernas re-
gulan las relaciones entre los habitantes de una nacien Y eRpre-—
an las aspiraciones de los ciudadanos de vivir en una sociedad

ibre y soberana.

[T

La Constitucidn Politica de Ménico establece que el gobier—

no de la Republica estaré& dividido en tres poderes para realizar
las funciones de gobierno correspondientes.

lL.os poderes de la Federacion son el Legislativo, e}l Ejecu——
tivo y el Judicial. Esta divisién de los poderes rige tanto pa-—
& la Federacidn como para los estados que la integran.

Bl poder Legislativo estd formado por una Camara de Diputa—
y otra de Senadores. El poder Ejecutivo se deposita =n una
ona: el presidente de la Replublica. El poder Judicial se
deposita en la Suprema Corte de Justicia.
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ANEXD #5
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ANEXD #a
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