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INTRODUCCION

Desde la antigiledad el hombre ha tratado de plasmar 1o
que piensa, lo que siente, lao gue desea; lo ha hecho a traves
de pinturas rupestres, dibujos, escrituras en sus diferentes
formas y estilos, tratando siempre de expresar caon exactitud lao
que realmente quiere comunicar, de manera que los demas lao en—
tiendan.

El lenguaje ha ido evolucionande durante el tiempo, desde
la imitacién de sconidos naturales, mimica, expresidn corparal,
hasta llegar a un lenguaje articulado gue es esencial para la
comunicacién. No solo la expresidn oral se ha hecho necesaria,
sino también la expresidén escrita, en la cual, a través de céddi
gos reglamentados se han per feccionado las formas de comunica-—
cidn.

El hombre, mediante interaccidn social, aprende los  di-
versos lenguajes que le permiten comunicarse con los demas, aun
que sigue teniendo dificultades para poder decir aoralmente vy
por escrito loo gue piensa o siente ~on la suficiente claridad y
corveccidn,

El papel de la escuela en el desarrolla del lengualje en
el nifio es decisivo, puestos que es ahi donde adquiere los ele-
mentos necesarios para per feccionar su lenguaje. La escuela ha
de proporcionarle los conocimientos necesarios y ayudarle a
practicar lo suficiente para que tenga fluidez en su expresidn
nral y escrita. Fero al observar una gran cantidad de textos es
critos por alumnos de So. y 6o, grado de educacidn primaria y

algunzs de estudiantes de niveles supericres ( secundaria, pre-



paratoria y hasta universidad ), se corraobora que muchos de -
llms no saben aplicar las normas de crtografia ni son capaces
de redactar un texto coherente y comprensible. Y en muchos ca—
sos los profescores mismos no sabemas escribir bien, debido a que
también smmos fruto del mismo sistema educativoe que falla
incluso en la formacidn de maestros.

De ahi que dada la importancia de la escritura, existe la
preoscupacidén por lograr un mejor aprendizaje de la gxpresidn
escritay es por eso que gsta propussta pedagdgica elaborada en
la Universidad Fedagdgica Nacicnal, pretende encaminarse hacia
el logro de una mejor redaccién de escritos por parte del nifo
de edurcacidn primaria que es donde se desarraolla nuestra practi
-a docente y donde el nifo asentard las bases para una prepara~-
ci4n posterior; todo esto mediante la propuesta de una serie de
acrtividades basadas en una metodologia activa en la gue el nifo
participe en la construccién del conacimiento, que sienta la neg
cesidad y el gusto por escribir en un ambiente de libertad vy
confianza, siendo el maestro, amigeo y guia a la vez.

Dialda que esta propuesta pedagdgica contribuya  para
soluciconar el problema de la mala redaccidén, ya que la incapaci
dad de comunicarnos por escrito puede llegar a constituir un e-
norme obstadcule para el pleno desarrallo de los individuos. Y
México, nuestra Fatria que necesita de toda la capacidad teécni-
ca y profesional de sus gentes para salir adelante y prosperar,
seria ingenua pensar gue lo hiriera cuando sus hombres no saben

escribir con claridad y correccidn.



I.— DEFINICION DEL OBJETD DE ESTUDIO.

Escribir bien hoy es tan necesarioc com2 siempre. Actual -
mente se escriben periddicos, revistas, libros, folletos, pu— |
blicaciones profesionales, guicnes de cine y de televisidn, a-
nuncicos, cartas de negocios, planes de trabajo, informes, cues—
tioparios, entre otras cosas, Yy si no se escriben bien no loara
ran comunicar lo que se pretende.

Ademas de estas consideraciones practicas hay que tomar
en rcuenta la necesidad de comunicar algo de uno mismo, dar for-
ma a los pensamientos vy sentimientos por medio de los poemas,
los relatos, los diarios personales, los recados, Yy las cartas.
Lo grave de esto es que no se sabe comunicar 1o gue se quiere
esta incapacidad de poder comunicarse por escrito se nata en la
escuela.

Dentro de las actividades escolares concernientes al desa
rrollo de la lengua escrita, ronstantemente al alumno se le di-
ficulta expresar por escrito las ideas o desecs que tiene. Mu-
chas veces lo puede manifestar oralmente, perc al escribirla ya
no le manifiesta tal como lo dijo y ya no muestra la rigueza de
la expresidn oral, sl expresa sus ideas con enunc-iados sim—
ples. A veces esas ideas ya plasmadas en craciones no estan li-
gadas coherentemente, el caso es que al finalizar su escrito,
ya no expresa lo gue queria decir, o se pierde la idea o le da
otrio sentido diferente.

Este problema se sitda en los grados superiores de So. Y

&=. de Educacidn Frimaria y particularmente dentro del area de
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Espafinl, aunque se considera consecuencia de todo el proceso de
ensefanza - aprendizaje que han tenido 1o alumnos anter iormen—
te.

Se ubira en estos grados porgue de acuerdo a las caracte-
risticas del nifo y a su nivel de desarrollo, ya deberia tener
mayor capacidad de abstraccidén asi como principios sintacticos
y semanticos; mas capac-idad de expresar sSus ideas o deseos por
media de estructuras lingilisticas mas complejas, y sin embargo
no sucede asi, salvo excepciones.

Se ha detectado este problema en la escuela primaria " Hé
roe de Narozari ", de la Colonia Norte de Fusente de Ixtla, More
los, donde los alumnos proceden de familias humildes y es difi-—
=il gue tengan acceso a la lectura y escritura; por 1o tanto co
rresponde a la escuela ayudarles a que desarrollen una mejor ex
presidn oral y escrita.

Cabe menciconar que este problema no solamente es particu-
lar de este lugar ni caracte;istica de los alumnos de So. y 6o,
grado, sino como se mencicnd antes, es un problema que afecta a
una gran parte de la paoblacidn, ya sean estudiantes de los di-—-
ferentes niveles o trabajadores de cualguier puntc del pais, pe
ro que en este caso el presente trabajo se limita al dirigirlo
a las alumnos de So. y 6o. grado de educacidn primaria, donde
se considera que deben desarvollar en gran parte su capacidad
de expresarse por escrito con coherencia y corvreccidn,

Ante todo esto, se formula el siguiente problema:

L Cama ayudar para que los  alumnos de So. y 6o. grado,

- 4 -



redacten clara y correctamente por escrito sus ideas, sentimien
tos, deseos y conocimientos 7

En esta propuesta pedagdgica se trata de dar una posible
solucidn a ese problema mediante la practica constante de una

cerie de actividades enfocadas a mejorar la expresidn escrita.



A.— Justificacién, objetivos e interés por estudiar el problema

El nuevo plan de estudios de Educacidn Frimaria 139393 esta
blece prioridades como: el dominiao de la lectura y la escritu-—,
ra, la formacidn matematica elemental y la destreza en la se-
leccidn y uso de informacidn.

La pricridad ma&s grande se le da al dominio de la lectu-—
ra, la escritura y la expresidn woral, ya que en los primeros
grados se asigna un 435 74 del tiemps de trabajo, y del 3o. al
&o. grado las actividades de Espafiol representan un 304 y se in
tensifira su utilizacidén en otras asignaturas.

Hay un cambio muy importante en el nuevae programa de estu
dim en la ensefanza del Espafiol que consiste en la eliminacidn
del enfogue formalista, basado en la gramatica estructural, vy
en lugar de ellao, ahora el abjetive central es propiciar que
los nificos desarrollen su capacidad de comunicacidén en la expre-
sidn oral y escrita.

Fara la ensefanza del Espaficl los contenidos vy activida-
des estan centrades en cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Recreacidn literaria

- Reflexidédn sobre la lengua

Estos ejes no se tratan en forma separada, sino que son
lineas de trabajo que se pueden combinar, de tal forma gue ha-—

ya actividades que abarquen mas de un eje.

En este caso, el presente trabajo, de acuerdo con el pro—

- -



pisite central del nuevo Flan de Estudics, tratard sobre unco de
los ejes tematicos en que se centra la enseranza del Espancl,
gue es la lengua escrita. g

Se considera importante 21 estudio de la expresidn escri-
ta debido a gue sino se sabes expresar por escrito con claridad
y precisién las ideas, sentimiento o deseos, no va a existir u-
na plena comunicacidn, pues asi —omo es importante la expresidan
oral, también 1o es la expresiidn escrita.

Actualmente existen infinidad de concursos en las escue-
las en los cuales los alumnos realizan entre otras actividades
principalmente dibujos y composicicones sobre un tema determina-
dm ¢ a la bandera, cooperativa escalar, paz vy desarveollo, el ni
oy la mar, independencia, descubr imiento de América, etc.)j

en orcasicnes es necesario gque los alumnos expresen en un escy i—

to lo gue piensan o desean y al no poderlo hacer de una manera
clara y coherente, algunos maestros les hacen " sus pensamien-
tos " a los alumpos vy se los dan para que los memor icen.

Ahi se le esta limitandz al alumno solamente al aspecto
de memorizacidn, pero no se le da opor tunidad de que manifieste
sus ideas y de que ejercite.una buena expresiin escrita, pero
sobre todo de que desarrolle su creatividad; si no se atiende
ese aspecto, es posible que se le siga dificultando desde escri
bir una carta hasta una campnsicién sobre un determinado tema.

De ahi el interés por hacer una propuesta pedagédgica para
que el alumno cambie esa situacidn en la que " tado se le da’a
otra, en la gque &l sea el origen de las ideas, el autor de es-

_7_



critos que manifiesten 1o que sabe y 1o que siente.

El propésito general es: participar con una serie de su-—
gerencias, de actividades encaminadas -&] . mejoramiento de un as
pecto tan necesario e importante en nuestro lenguaje como la es
la expresidn escrita, pero =in descuidar la expresidn oral, asi
coma también no limitandose sélo el area de Espafol sino tratar
de que se logre una buena redaccidn en todas las Areas o asig-
naturas.

Ezsta es una apartacién'persmnal gue espero pueda contri-

buir para mejorar la expresidn escrita.



11.— REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A.— Contexto.

Fara poder enfrentar un problema y resolverla favorable—
mente, se necesita tener un amplino panorama de todo 1o que  va-
dea a esa situacidén problematica.

Los seres humanos nao viven aisladamente, sino en un medio
o mundo circundante que es propio. Entre el individuo vy 1 mun-—
de circundante se establece una relacidn reciproca, ya que el
medio influye sobre el individuo, perc éste también influye so-
bre agquél. For le tanto, al estudiar un problema de determinado

grupo o individuo, se debes tomar en cuenta el medioc en que vi-

ve.

Entre las influencias mas importantes para un problema de
aprendizaje escolar, hay que contar: " los factores biclagicos
{ herencia, crecimiento fisioldgiceo 1, factores psicolégicos

(desarrollo psiquico, caracteristicas de su edad, funcidn animi
ca) y factores socioldégicos ( la familia, comunidad, escuela 2.
La vida del nifc estd influida por todos estos factores en una
forma mas o menos directa . 1)

A continuacién se describen las circunstancias que rodean
a la problematica ya planteada y que influyen en el rendimiento
escolar del alumno,
1.— La familia y la comunidad.

La escuela " Héroe de MNacozari " se encuentra ubicada en

(1) LUZURIAGA, lLorenzo. " FPedagogia ". Ed. Lozada S.A. Buenos

Aires, 1971. p. 535



la Colonia Norte de FPuente de Ixtla Morelos. For el lado Morte
es la entrada a la ciudad, ahi pasa la autopista México—Acapul-

co y también la carrvetera federal a Taxco. Existe también una

carretera que comunica con Tehuixtla vy Jojutla, y otra que pasa
por los poblados de  Ban Jose Vista Hermosa, Xoxocotla, Za-
catepec y Jojutla. Se cuenta también con la linea de Fervoca
rril México—Balsas, gue la comunica con el Estado de Guerrverc.

For las wvias de comunicacidén y transporte gue existen, PFuente
de Ixtla se ha convertido en un lugar estratégico e importante
dentro de la regidn en actividades agricolas, ganaderas Yy de
comercio, entre otras.

Actualmente en la comunidad existen muchos profesicnistas
pero principalmente hay campesinos, comerciantes, empleados,
albafniles, artesanos. Muchas personas trabajan en Cuernavaca,
ya sea de obreros o de empleados en emMpresas CoMmo Nissan, Fires
tone, Feard, Etc. Hay tambien personas que van en los llamados
"enganches"* a obtros estados como Jalisco, Veracruz, 0Oaxaca;
atros e van de braceras a los Estados Unidos en busca de traba
jo, algunos en forma legal y la mayor ia de ilegales. Esta bus-—
gueda de emplec o el no tener un emplexs fijo, influye en la e-
duraciftn al mcasionar entre otros problemas:
ausentismn, desercidn y bajo rendimiento escolar.

lLa actividad de los padres de familia esta muy relaciona—
da rcon su forma de expresarse, puesto que las palabras que uti-

lizan diariamente en su trabajo, ya sea con los compaferos o

¥ Contratacidn de trabajadores para otros lugares.
- 10 -
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con personas relacicnadas con tal actividad, son las mismas que
van formando su vocabulario y que se manifiestan cotidianamente
también con la familia y con los amigos mediante la expresion
oral y escrita. Es decir, sera distinta la forma de expresarse
de un profesicnista a la de un campesino o albafil, y éesta se
har& extensiva a los hijos, ya que la familia es la primera ins
tancia formativa a la que tiene accesa y que serd de gran in-
fluencia en su vida.

Es impartante hacer notar que algunas expresiones gue se
utilizan en la veqgién como por ejemplo: " ‘guihubo vale ", a
pesar de que los nifincs las oyen y las aprenden de los adultos,
poco a poca las van sustituyendo por otras como U que cnda " o
algunas otras propias de la juventud actual que les oyen a sus
hermanos mayores o amigos y se las apropian tanto gque excluyen
a los adultos de esa forma de expresarse, porque en cuanto ayen
a sus padres utilizar ese lenguaje de " 1la onda ", se
escandalizan o les causa gracia al oirlos hablar como ellos.

También aprenden las expresicnes de sus hércoes de la tele
visidn, y es agui donde los medics de comunicacién tiemen una in
fluencia decisiva para la formacidn de expresién del nifAo. For
l1n general, en casi todos les hogares hay televisidn y los ni-
fos prefieren ver las imdgenes de sus héroes favoaritos en ve:z
de escribir una composicidén o inventar un cuento. Los gque tie-
nen teléfono, légicamente prefieren hacer una llamada telefdini-
ca que redactar una carta o algdn recado.

En la comunidad existen medics de difusién de la cultura

- 11 -



como: biblicoteca, periddicos, casa de la cultura, clubes, etc.
que pueden coadyuvar para un mejor desarrollo del procesc ense
panza—aprendizaje, por ejemplo: realizar investigaciones en la
biblioteca, analizar noticias en el periddico, asistir a un
club, etc.

Como en todos los lugares, no faltan los centros de vicio
donde se fomenta el alcoholismo, gue es una lacra que no se pug
de desterrar y que desafortunadamente, no sdlo se afecta el al
cohdédlica sino también a éu familia. Eso se nota en la escuela
con los hijos de perscnas alocohélicas, estos nifos no se Cconcen
tran en el estudic debido a los maltiples problemas que les ora
sionan el comportamiento de sus padres cComos: golpes, mala alimen
taci4n, falta de dinera, etc.; no todos se sobreponen a estas
influencias negativas.

2.— Relacién escuela—comunidad.

La relarién de la escuela con la comunidad, en general,
se da cuando se hacen reuniones con los padres de familia o
cuando se realizan programas socio—culturales o por diferentes

campafias que se realizan.

Es importante y necesario para el maestro contar con el a
poys de los padres de familia, no s4lo para pedirles a sus hi-
jos que cumplan con sus tareas, sino también para ayudarlos a
revisarles cuaderncs y libros,asistir a las reunicnes de padres
de familia, platicar con los maestros de sus hijos e infomarse
de los avances que han logrado y si ven que no los ha habido,
tratar de investigar las causas. Son pocos los padres  gque reu-



nen estas caracteristicas vy son mAs los que critican la labaor
del maestro sin conocerla a fondo, descargando en éste toda la
culpa si no se obtienen buenos resultados. Hay algqunos padres:
gue =ze fijan en las limitaciones que tienen sus hijos, ya sea
en la lectura o en la escritura uw otra, peroc por 1o general,
nadie se preocupa por ponerlas a practicar o a pedirles a los
maestrns un poco mas de atencidn en ese aspecto. Agui en la es-—
cuela donde laboro, hace falta despertarles mas el interés a
los padres por la educacidn de sus hijosy muchos creen que con
mandarlos a la escuela es suficiente. Ese desinterés se nota en
las reunicnes, donde apenas se logra reunir un poco mas de la
mitad de todos los padres, ya sea en reuniones generales o por
arup=. No es posible lograr una renovacidn profunda si los pa-
dres de familia no colaboran con los centros de ensefanza.

Es notable la cantidad de alumnos que trabajan para ayu-
dar a la familia, sobre todo donde el dnico sostén es la madre,
debido a la muerte o abandono del padre. Zabe menciconar que los
nifos procedentes de familias con mads recursos econdmicos asis-—
ten a las escuelas del centro de la ciudad. La poblacidn esco-
lar estd compuesta en una parte por hijos de las familias humil
des del lugar, y una aran parte por nifics de familias proceden—
tes de otros lugares, principalmente del estado de Guerrero,
quienes han venido en busca de mejores opciones para progresar
ya que aqui existen amplias perspectivas en lo referente a la a
gricultura, la ganaderia y otras actividades. Como consecuencia

légica, algunas expresiones que se usan en agquel estado, tam-—



bién se pronuncian aqui, aunque por lo general el nifo se adap-—

ta rapidamente a las costumbres y modo de hablar del lugar a-

donde llega. |
3.— Interacciones en la escuela.

En la escuela no se cbserva diferenciacidn de clases so—
-iales entre los alumnos, ya que estan en un nivel semejante, vy
si algqunos estan en mejor situacid4n econdmica que otros, ahi en
la escuela se olvidan de ello, ya gque comparten muchas cosas y
por 1o general existe un buen compaferismo.

Los nifos compartiran en la escuela diferentes modos de
expresidn al haber interaccidén entre ellos y aprenderdan unos de
ctros; asi como tambien tendran en coman y aprenderan de la for
ma de expresarse del maestro.

Son nueve maestros quel laboran en la escuela y tal vez
por ser pocos, las relaciones son buenas; en cuestiones de tra-
bajo nos ayudamas unos a otros, cada quien en lo gue puede, Yy
gracias a eso la escuela ha ido sobresaliendo en las diferentes
participaciones en la comunidad (desfiles, festivales, campafias)
y en otros eventos escolares ( himno, dibujos, composiciones).
Es en algunos de estos eventos donde nos hemos dado cuenta los
maestros del problema que existe para redactar. Algunas veces

la directora de la escuela ha devuelta trabajos de los nifos

(composicicones para Conoursos) a sus respectivos maestros para
que los revisen y se los "compongan un poco', gue "al cabo en
otras escuelas sus maestros o sus padres se las hacen". M2 hay

en todo el afo una practica suficiente de la expresidén de la

expresidén oral y escrita en forma creativa, en muchos Casos

- 14 -
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hasta que =ze le pide al maestro del grupo un trabajo escrito pa
va participar en algun evento, que es cuando los pone a escri-
bir creativamente.

En algunas escuelas hay maestros que se quejan de autori-
tarismo por parte del Director y hasta del Supervisor, que no
los dejan desarrollar sus trabajos a gusto o a criteric de e-
l1los, que ademds son impositivos y represivos. Es de considerar
que a pesar de la cadena Jjerarquica SEF-Jefe de Sector—Supervi-
sor-Director, mientras se cuapla con la documentacidn reqguerida
y las participaciones en las diferentes actividades civicas Yy
escolares, los maestros  sequiran teniends cierta autonomia
dentro del aula, es ahi donde, sin olvidarse del apoyo de los
padres de familia, se tiene la mportunidad y responsabilidad de
hacer que el alumno desarrolle todas sus habilidades sin
descuidar ningun aspecto, y en este casa, 2in descuidar la
expresién escrita. Sobre todo, tratar que no haya un divorcio
total entre la vida familiar y la escuela. Segin opina Freinet,
llegar "a la concepcidn de una escuela viva, continuacidén natu-
ral de la vida de familia, de la aldea, del medic". (&)

B).— Referencias tedricas.

Al delimitar el problema, se considera su posible or igen
y se toma en cuenta el contexto social del alumno, asi como la
didactica utilizada tradicionalmente en la ensefianza de la len-—
gua escrita.
() FREINET, ©C. "Técnicas Freinet de a Escuela Mederna”. Ed.

Siglo XXI. México, 1982. Fag. 39



1.— Ensefanza tradicional, maestro polifuncional.

Es importante tomar en cuenta la forma de presentar el
contenido curricular y la interaccidén de los participantes en
este proceso ensefanza-aprendizaje. Mu-has veces el maestro por
ahorrar tiempo o por no querer complicarse mas pensanda  en al-
gun trabajo creativo, le pone trabajos al alumnc en los que sé-
lo tiene que contestar una o dos palabras, examenes en los cua-—
les tiene que escoger una respuesta de las que se le presentan,
es decir, no da oportunidad a que se desplaye, de que manifies—
te su creatividad por escrito; en otras palabras, anula la posi
pilidad de un desarrallo completo de la expresidn escrita. Fara
Freinet,"el enemigo namero uno’ de la regeneracidn de nuestra
pscuela es la explicacidén a ultranza, la leccidén permanente en
la que la voz del maestro es el principal instrumento de la vi-
da de la ensefianza.... la explicacién se vuelve répidamente ver
balismsy y éste suple en clase al razonamiento y a la accidng
los suprime vy los sustituye, a riesgo de que se atrofien las
cual idades de donde ellas emanan". (32

Ees la escuela tradicional la que sigue imperando en Meéxi-—
-2, la cual se basa en: el autoritarismo (el maestro, autoridad
maxima calla a todos, &1 tiene razdn en todod), el verbhal ismo
(el maestroc habla y habla, dicta la leccidn, expone sus conoci-
mientos, grita y los alumnos callan y escuchan ), la disciplina
fun grupo callado vy sumiso 85 Uun grupo "disciplinada") e1 dogma
tisma (1o que dice el maestro esos es, no se discute, no se in-

vestiga, el criteric del maestro se impone?, el mecanicismo (el

(3) FREINET, C. op. cit. Pag. 21
= & =



alumne tiene gue memorizar todo: reglas, datos, poemas, pala-
bras, rcapitales, definiciones, héroes, etc. ).

Asi el alumno se convierte en un ser pasivao que aprende a
callar, obedecer y memor izary casi no hay creatividad, se limi-—
ta la iniciativa del nifo y los resultados son: que pierde 1in
terés por el estudio, se le dificulta aprender, si acaso llega
a memovizar y al afo siguiente recuerda muy poco de 1o que su-
puestamente aprendid.

Esto es debido en gran parte a ciertas deficiencias en
que -ae el maestro, entre ellas: hace caso omiso de los intere-—
ces, necesidades y deseos del alumna; plantea 21 tema con base
en definiciones o conceptos gque ha de memor izar el alumno; tra-
ta los temas en forma aislada, sin relacicnarlos con situacio-
nes con-retas que vive el nifio; el tema no esta al nivel compren
sive del alumno; es verbalista; no domina el tema.

A 1= antericor se agrega la carga extra de trabajo que
hay para el maestro comos cooperativa, desfiles, concursos y
otras comisiones, asi como las diferentes campafas que se cana-
liran a travées del magisterio, y como consecuencia, no hay re-—
sultados satisfactorios ya que se tratan los temas a veces
en forma rapida y superficial mediante procedimientos tradicio-
nales. Con toda esa carga de trabajo, adn con programas bien
fundamentados, los resultados seguirdén siendo limitados.

La tarea actual de la planeacién educativa es distinguir
cuales =on las actividades necesarias y cuales innecesarias o
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gue se pueden canalizar por otros medios; no se trata de limi-
tar a la escuela sélo a la funcidn de trasmitir conocimientos,
ni de gue el maestro trabaje mencs, sino de que se defina clara
mente la funcién del maestro, pues actualmente es polifuncio-
nal, es decir, trata de cumplir demasiadas funcicones, y por lo
misma, muchas no las cumple bien. €4

A pesar de que la solucidn de toda esa problematica educa
tiva no esti del todo en manos del magisterio, si se pueden reg
lizrar esfuerzos para mejorar aungque sea algunos aspectos de la
educacidén 2n México,

En 1o referente a la expresidédn escrita, una parte del pro
blema de no sabher redactar, puede atribuirse a la forma de =AM
se esta llevando a cabs el proceso ensefanza—aprendizaje. HMu-
chos maestros se estancan en el andlisis de estructuras y no
llegan a la sintesis y a la construccidn del todo. Asi por ejem
plo: el alumno se pasa los anos aprendiendo qué es lexema, gra-
mema, mor fema, sujeto, predicado, nacleos, sustantivos, eto., es

decir, se la pasa desarticulando palabras y oraciones, y al fi-

nal, no es capaz de escribir un texto con claridad y coherencia.
Con base en 1o anteriormente expuesto, asi como en la ex—
periencia propia y a la de autores como Freinet y Rafael Rami-

rez, entre otras, se anctan en el siguiente cuadrco algunas cau-

sas que originan deficiencias en la expresidn escrita.

(4) Cfr. CAMARA, Gabriel. "Impacto y relevancia de la educa-
cién basica", SEFE, SEF, CEE. México 1383. pp. S4-56.
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CUADREO I

Causas que aoriginan deficiencias en la redaccidn

de escritos y que son derivadas des

El sistema

educativo

- Deficiente formacidén de maestros.

- Falta de capacitacién y actualizacidn al magiste
terio sobre el tema.

= EFrupos numerosos

- Informacidn graméticalna funcicnal; implanta-

cidn de la gramatica estructuralista.

El maestro

- Maestro polifuncional
- Maestro mal remuneyado
- Maestro mal preparado, improvisador.

— Utiliza métodas tradiciocnales de ensefnanza.

— Contexto social del alumno.

El alumno ~ Foco o nuleo desarrollo de su capacidad creativa
\ - Rajo coeficiente intelectual.
( ~ Falta de apoyo de padres de familia
~ Abuso y mal uso de medios de comunicacidn
ctros —~ Falta de practica en la redaccién de textos li-

bres gque se relacionen con la vida cotidiana.




2.- Acceso a la expresién escrita.

La lecto—escritura cobra existencia en funcién de los di-
versos usos sociales que se le da, asi como también ofrece la
posibilidad de access al conocimiento de otros contextos a tra-
vés de la escalarizacidn.

Cams se menciond antericrmente, siguen predominando  en
las escuelas formas de ensefanza tradicionales. Para ensefar a
escribir se utiliza la copiaj desde el primer afo se va acostum
brando a los nifincs a hacer planas, asi a lo largo de su estan—
cia en la escuela, hasta llegar a sexto grado donde todavia se
les pone a copiar lecciones con el supuesto objetivao de tratar
de mejorar la letra.

Evisten actividades en otras areas del Frograma gue aun—

gue no sean referentes a la lecto—escritura, ésta va implicita

por ejempla, al realizar un resumen = al contestar un cuestio-
nario ya sea de Ciencias Naturales, Histaoria o de Gecarafia, el
alumno tiene que plasmar por escrito sus conocimientos.

Independientemente de lo que el maestro les indique, los alum
nos leen y escriben, principalmente cuando existe una gran inte-
raccidn, ya sea al jugar, al dejarle ver la tarea al compaferc
o corrigiendose.

Son mialtiples las ocasiones en que se USsa la lengua es-—
crita en la escuela, pues es el lugar donde el alumnc usara con
mayor frecuencia la expresidn escrita, perc no es el dnico espa-
cio disponible para la apropiacidédn de este conocimiento. Es en
el hogar donde el nifo tiene sus primeros tanteos con la escri-
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tura, cuando los padres los ayudan para que "suelten la manco".
Desde ese momento hay que dafles libertad para que escriban 1o
que quieran y no encasillarlos inmediatamente en modelos que el
adulto supone le van a servir mas, como el hacer planas de pali
tos y bolitas.

Postericrmente, en el preescolar sigue tenienda mas
acceso a la lecto—escritura; aqui el nifo ya empieza a clasifi-
car, y apoyandose en lo que ve en la televisidn y lo gue chser—
va a su alrededor, distingue donde dice “coca®", "pepsi”, "gabri
tas" etc.jpero es en la escuela primaria donde el nific adquiere
los elementos necesarios para perfeccionar su lenguaie, ahi se
debe proporvcionar los conocimientos necesaricos vy la practica sy
firiente para que pueda hacer una buena lectura, asi como una
buena expresién oral y escrita. Es ahi donde surge el problema,
y al respecto dice Rafael Ramirez, que "la dificultad esta en
crear dentro del salén de clase situacicones naturales ideénticas
a las gque se producen en la vida domestica o en la vida comu-
nal, porque sélo las situvaciones de esta especie son buenas y
genuinas para inclinar favarablemente el &nimo de los nifos a
expresar por escrito las ideas". (90

El lenguaje escrito debe ser tan espontanec como la exspre
sidn oral; la dificultad para ewpresarse por escrito depende de
la falta de un motivo que jugtifique la necesidad de emplear la
expresidn escrita en vez de la aral.

Fafael Ramirez en " La ensefanza del lenguaje" al hablar

sobre la expresidn escrita, menciona los motivos mas importan-—-

(5) RAMIREZ, Rafael. "La ensefianza del lenguaje" en "El maestro
y las situaciones de aprendizaje de la lengua®. Antologia UFN.
SEF; México 1388. pag. 103

I
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tes gque inducen a escribir y los engloba en tres categorias:
nysamos el lenguaje escrito cada vez que tenemos necesidad o de
seo de comunicarnos  Con personas que estan ausentes, cada vez
que tenemos neresidad o interés de divulaar ampl iamente un asun
to o una noticia y cada vez que tenemos deseo o necesidad de
autcexpresarnos de ese modo' . (62

De acuerdo con Jo anteriocr, al maestro le corresponde des-
pertar en el nifioc esas deseos de expresarse por escrito, moti-
vaAndolo para que sienta el gusto por escribir; orientar en vez
de mandar, sugerir Yy no ordenar, evitar 1a imposicidn. Sera
mejor para los nifias la posibilidad de escoger el trabajo, de
esta manera respondera a sus necesidades individuales.

FPor las caracteristicas de los alumnos de 11 - 12 afos,
que suelen ser rebeldes alqunos, otros picaros, les empieza a
llamar la atencién el sexo opuesto, se necesita de cierta tole-
rancia y hablarles vy dirigirseles sobre la hase del regpecto mu
tuo. Se comprende que en la organizacidn de la vida escolar e-
vizte una disciplina necesaria, los nifos lo entienden bien Yy
1o aceptan cuando se fomenta la actividad, el respeto y la auto
nomia, pero rechazan la disciplina impuesta arbitrariamente, el
silencio exigido a gritos y la sumisién obligatoria. Senala
Freinet "que la verdadera disciplina no se instituye desde afueg
ra, seqgun una regla preestablecida, con su cortejo de prohibi-
ciones y de sanciones. Es la consecuencia natural de una buena
crganizacidn del trabajo cooperativo y del clima moral de la
clase" y agrega "cuanda 1la clase esta bien organizada, cuando
todos los nifos tienen individualmente o en grupo, un trabajo

interesante que se inscribe en el marco de la vida escolar, lo-

(6) RAMIREZ, Rafael. Qb.—Lit. pag. 106
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gramos una armonia casi ideal". (72

En ruanteo a las estrategias para el aprendizaje de la ex-
presisn escrita, Freinet sugiere apoyarse en una secuencia pro—:
gresiva y gradual, dadc que se aprende tanteando, experimentan-
do con  avances y retrocesos;  primero con tanteos indispensa-—
bles, después con paso firme " Esos progresos los hard el nido
inevitablemente, por tanteo experimental, por el uso  que vamos

a dar a sus primeros escritos, progresara mas rapidamente toda-
via si tenemos la posibilidad de sentarnos a su lado cada cier-—

to tiempo para ayudarlo con sus textos, de semana en semana, la
expresiin escrita del pensamiento se volvera para el principian
te un trabajo cada vez mas agradable y atil". <82

Es necesaric que el nifo escriba, que practique, hasta
que sus escritos tengan una secuencia organizada, hasta que sea
capaz de ligar o vincular una idea con la siqguiente. Asi a fin
de que el conjunto formado signifique lo gque desea expresar. El

estudin de esta relacidén y ordenamiento le corvesponde a la

sintaxis, la cual se define como:
"La parte de la gramatica que trata de la manera de como
deben enlazarse unas palabras con otras para formar la aoracidn

gramatical, y también estas entre si para formar la oracidn com
puesta o pericdo. La sintaxis da reglas para ordenar convenien-—

temente las palabras a fin de expresar con claridad nuestros
pensamientos. " (3)
Fara un escritor es necesario lograr que sus lectores

entiendan 1o que guise explicar y para ello es importante que
domine habilidades y técnicas de la expresidn escrita, es decir
que sepa redactar, que pueda expresar por escrito las ideas en

forma lagica.

£7) FREINET: . Ob. CZit. pp. 35-36
(8) FREINET, . Qb __cit  PFag. 91
(99 QUILLET. "Nueva enciclopedia autodidactica". Tomo I Ed.
Cumbre. México. 19739, pp. 72-73
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S-on varias las cualidades y caracteristicas que deben tener

los  escritos.

Autores como Irma  Munguia Zatarain y otros,

opinan que las cualidades generales de la redaccidn son: cla-

ridad, concrecidn, precisién, propiedad y sencillez. (109

A 1o anterior Hastédn Fernandez De la Torriente le agrega

la originalidad, y usa otros teéerminos como brevedad en lugar de

concrecidn,

pero en general los diversos autores coinciden en

los principales requisitos que debe tener un escrita. (112 En

el siguiente cuadro se anoctan cuales son.

CUADRO 2

1

|

Cual idades o requisitos de un buen escrita

Claridad
|

Escribir con sencillez, con naturalidad.

Brevedad
Concrecidn

Escribir el ma&ximo de ideas con el minimo de pa-
labras. ldeas esenciales.

Frecisidn

Escribir sin veodeos ni circunlogquics. Ideas com-
pletas.

Correccidn

Fresentacisn formal de lo escrito, con reglas
gramaticales, ortografia y respeto al lector,

Total idad

Se deben incluir todas las ideas vinculadas &l
tema con frases debidamente articuladas, sin que
zse deforme la idea gque guiere expresarse.

Originalidad

Imprimir en su escrito su propic sello, no co—
piar estilas de otros.Frayectar su personalidad.

3.- Enfoque psicolingiistico.
Eviste la preoccupacién tante en nifios como en adultas por
tratar de hablar vy escribir correctamente, en ocasiones no se

(10) Vid. MUNGUIA Zatarain, Irma &+ al. "Técnicas de investiga-
cién documental” Manual de consulta en "Técnicas y Recursos de

Investigacidn

I". Antologia UPN. SEF, 1985 pag. 37

(11> =f. FERNANDEZ, De la Torriente, Gastdn. La comunicacidn

escrita"”. Ed.

Norma, Colombia, 1985. Fag. 8
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tiene la seguridad de que las palabras expresadas hayan estada
bien dichas o bien escritas.

Generalmente se logra que las palabras fluyan espontaneas’
al expresarlas oralmente, pero al tratar de escribirlas, se
muestra rcierta dificultad y hasta incapacidad para establecer
un enla-e adecuado entre las ideas, y presentarlas en forma cla
ra y precisa. Y se dificulta porgque se ha impuesto una serie de
trabas, que consisten principalmente en hacer correccicones muy
rigidas de acuerdo a las normas lingiiisticas gque marca la Feal
A-ademia Espafola. (12)

Es indudable que la escuela primaria ha incurrido en es—
tas deficiencias en la ensefianza del Espaficl, las cuales vienen
desde mucho tiempo atras y que ahora, al notar lag limitaciones
de las personas para expresarse  con claridad y coherencia,
sobre todo, para organizar sus ideas Yy escribivlas con preci-
sidén, se pretende modificar las metodologias para que sean con-
aruentes, flexibles, para irlas adaptando a las formas de
expresidn linglistica propias de las comunidades. CZon esto se
busra dar mas importancia a la practica del Espafol en sus as—
pectos de expresidn oral, la lectura y escritura, en lugar del
uso constante de la correccidn.

El alumna, como ser humano, aprende por 51 mismo en su

interacc-idn con el medico que le rodea. La Fsicologia aporta una

(12) Vid. SEF. "Espaficl, libro del maestro, sexto grade'. Mexi-
co 1976. pp. 11-12



serie de datos que permiten afirmar que el contacto directo con
la realidad, la manipulacién y la exploracidn del medio, sirven
para su comprensidn, asi como tambieén crean ciertas condiciones.
indispensahles para el desarvollo de las estructuras cognosciti
vas, las cuales se van dando en determinadas edades. Fara Fia-
get, las operaciones intelectuales no son innatas sino adquiri-
das y estructuradas por los sujetos, por eso debe ser el nifo
quien descubra y aplique el conocimiento en lugar de gue actue
COomo un s5er pasiv-:v.

Es en la escuela donde el alumno va a estar mads en cantac
to con la expresidén escrita y al mismo tiempo gque se va dando
el proceso individual (psicogenégtico) y el social (sociogenéti-
cin), serd capaz de construir su propio conocimients y podrda a-
propiarse de otros conocimientos. € 13 0D

Es importante aclarar que la Fedagogia vy la Bramatica han
sido fundamentalmente normativas y tradicionales, es decir, han
formulado normas para regular el comportamiento humano;  pera
estm lo han hecho en base a la deteccidn de anomalias y a la
correcciéng no ha habido una vinculacidn con la vida cotidiana,
de ahi que se hable de fracaso escolar, en cuanto a que los ni-—
fos ne saben dar utilidad a 1o gue aprenden en la escuela, en
el caso de la expresidn escrita, gue no puedan camunicarse por
escrito plenamente.
¢13» of. ROCKEWELL, Elsie. " Los usos escolares de la lengua es-

crita en "El lenguaje en la escuela". Antologia UFPN. SEF, Méxi
co, 1988. FPag. 118



Bajo la perspectiva psicolingilistica, el procesco indivi-
dual se va dando cuando el sujeto que aprende, trata de encon-
tarle sentida a los ejemplos de la lengua escrita que se le.

presentan, es decir, el sujeto es capaz de construir su propio

mono-imiento. Este enfogque psicolingilistico es el gue estudian
psicélogos y lingilistas para 21 desarrollo estructural del cong
cimiento de la lengua, a través del conocimiento significativo.

Ana Teberosky sefala que " la lingilistica, a diferencia

de la pedagogia, ha abandonado hace tiempo la metodologia a pric
ri, ocupandose de describir la manera en que los hombrez hablan

o escriben su lengua, mAs que en prescribir la manera en gque

deber ian hablar o escribir ". (14) Lo anterior es cierto, pues
se le ha dado mas importancia al " céamo debe ser " gue al " céh-—
mx es " en realidad.

FPor otro lado, es necesarin conocer y apayarse en la Teo—
ria Psicogenética de Fiaget, aungue esta no consista en ofrecer
sugerencias sobre aprendizaje escolar, ya que &l como psicdlogo
centra sus trabajos en el estudio de las formas del desarrollo
del pensamiento; pero sus ideas aplicadas al campo educativo de
terminan las capacidades cognitivas de los estudiantes. Fiaget
supone la existencia de estructuras mentales <on las que el in-
dividuo trata de construir un entendimientc del mundo. Estas eg
tructuras van cambiando lentgmente desde su nacimiento hasta la
madurez. Considera el desarrocllo del pensamiento como una pro-

gresidn, conformada por determinados estadios cognitivos y es—

(14> TEREROSEY, Ana " La intervencién pedagdgica y la compren—
sidn de la lengua escrita " en " El maestro y las sit. de apije.
de la lengua". Antologia UFN. SEP, México 1988. pp. 233-234.
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peciflca las caracteristicas propias de -ada estadioc en las cua
tro etapas siguientes:
- Sensoriomotor (O-2 afos). En este primer periodo caracteriza-
do por las acciones y la inteligencia sensomotora, todavia no
se estd capacitado para la representacidn o el pensamiento.
- FPrecperacional (2-7 afos). Hay la formacion de la funcidn sim
bélica y semidtica que permite representar objetos o aconteci-
mientos evocandolos por medic de simbolos o signos. E1 pensa-
miento sigue siendao preocperatorio.
- Operaciones concretas (7-11 afos). Surgen miltiples ocperacio—
nes: reunicnes y discciaciones, clasificacidn, encadenamiento
de relacimnes, origen de seriacidn, correspondencias, origen de
las tablas con doble entrada, separaciones especiales y despla-
zamientes ordenados. Estas operaciones se refieren a chjetos vy
na a hip4tesis enunciadas verbalmente, de agui la inutilidad de
lms discursocs en las clases de educacién primaria y la necesi-
dad de una ensefianza concreta,
- Operaciones formales (11-15 afos). Su caracteristica general
es la congquista de un nuevo modo de razonamiento que no se re-—
fiere sélo a objetos o realidades, sino tambien a hipé4dtesis. Eg
tas nuevas operaciones son  llamadas también proposiciona-
les. (152

Bisandose en este enfoque psicogenético y aplicéndo teéecni
-as coma las que sugiere Freinet, Rafael Ramirez y Ferreiro en—

tre otros, se puede dar un  cambio muy notable en la educacidn

(15) Vid. FIAGET, Jean. "Psicologia y pedagcogia”. SEF/Ariel.
México, 1381 pp. 40-43
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formal; utilizandose una didactica critica en lugar de 1la
tradicional.

Ese es el enfoque psicolinglistico que se pretende dar a
este trabajo, conociendo log diferentes pericdos de desarrolla
del nifo y sus caracteristicas, recurriends a una didactica cri
tica y utilizando técnicas que motiven al alumno a expresarse
por escrito.

4_.—- Creatividad, lenguaje — pensamiento.

La creatividad en la expresidn es muy importante, ya gue
es muy diferente ensenar al nifo s4lo a que copie y memorice, a
dejarle gue escriba sus experiencias cotidianas, que redacte
tevxtos libres, gue componga, (que se exprese sin copiar y lo mas
importante, gue aprenda a crear.

Uno de los objetivos de la labor edu-ativa es lograr que
los alumnos sean creativos y productivos. Y se debe partir de
la idea de gue la rcreatividad no es un don especial concedido a
unos cuantos por una varita magica, o que unos nacen con esa ca
pacidad y wotros no, sino concebirla como una capacidad humana
gue para desarrollarse implica el trabajo fisico e intelectual
del individuo, en el gue se adquiere y se utiliza una serie de
cono-imientos y habilidades para obtener un producto creativo.
Ese praocess no se da en un dia,sino que se va dando a traves del
tiempa y no es ajeno al contexto, puestc que va directamente re
lacicnade con el mismo. Si todas las personas pueden tener crea
tividad,; porque los maestros diferencian a los alumnos en crea
tivas y no creativos ¥ la respuesta es que se ignoran o no se

analizan las rcondiciones gue han  favorecido uw obstaculizado
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el desarrcllo de la creatividad en ellos. (162

5i esta capacidad es objeto de desarrollo, todos los indi
viduos tenemos la posibilidad de ser creativos. Es requisito in,
dispensable para que se desarrolle esa capacidad que el indivi-
dus se interese realmente en la acrtividad gque realiza, en este
-aso, es el maestro sl responsable de motivar al alumno a que
escriba; Freinet opina que "ho basta dejar al nifo en lihertad
para escribir, hay que crearle el deseo, la necesidad de expre—
sarse". (172

Fara lograr gue los alumnos sean creativos se debe empe
zar por ser creativos 1o maestros mismos, VY propiciarles a am-
bos un ambiente favorable para que realicen sus actividades. No
se debe afectar negativamente 1la autoestima de las alumnos o
inhibirlos para el trabajo, siendo represivos o rigidos  en
corregirlos, ya que con mllo se lograria restarles la sequri-
dad en ellos MmMisSmos, volverlaé sumisos, conformistas, sdlo re-
ceptores pasivos y se les estaria negando la posibilidad de de-
sarrollar su creatividad. Cita Freinet " gque nunca se mejora al
individuo rebajandolo moral vy psiquicamente al espectaculo de
sus debilidades y de sus fracasas, sino alentandolo siempre a
ser mejor, organizando alvrededor de @1, el trabajoc y la vida,
partiendo de sus posibil idades, aungque sean las mas modes—

tas". ¢ 18 D

(16 Cf. CRUZ, Ma. Guadalupe y Omar Chanona. "Creatividad y a-
prendizaje" en "Expresian ¥ comunicacidén”.Antologia UFN.  SEF,
México, 1988. paag. 263

¢17) FREINET . Ob. cit. Fag. 48

(18> FREINET . Ob. «it. Fag. 47
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La creatividad se puede desarrcllar en cualquier area del
conocimiento, incluidoe el Espafol, pues por medio del lengualje
se puede manifestar creatividad, ya sea mediante la expresidan,
oral o escrita. En este casg, los alumnos podran expresar en
sus escritos, sus ideas y vivencias y asi cbtendran un produc—
to creativo.

Este problema de la expresidn oral y escrita se relaciona
con el proceso lengua-pensamiento, pues aungque son dos procesos
diferentes el desarrollc de uno determina un mayor desarrollo
del otro. Es indispensable que el maestro proponga metodol cgias
gue propicien que el alumno a través de su lengua adquiera las
habilidades necesarias para estructurar el pensamiento, y vice-
versa, a través de ideas claras para que no séa torpe en 21 ma-
nejo de la lengua. ¢ 19 2

Mucho de lo que se piensa o medita en el lenguaje interno
se expresa mediante el lenguaje hablado o escrito, y al expre-
sar ese pensamientc toma forma y se pule. En el caso de la len—
gua escrita, lo anterior se cbserva en el hecho de que el alum-—
no corrige, completa y rehace lo gue escribid inicialmente; la
idea se va precisando y adopta una forma escrita mas completa y
gramaticalmente corvecta. Y asi, al mismo tiempo gue se practi-
ca un lenguaje preciso y correcto, se desarrolla un pensamiento
claro, exacto y correcto; vy Qiceversa, al educarse la mente se

dezarraolla el lenguaje. ¢ 20 )

(19> Vid. SEF. Espafol, libro del maestro, sexto grado. Mé&xico
1976&. pp. 28-29

(207 Escolar Vid. SHARDAKEOY, M.N. "Desarrollo del pensamiento
en el escolar". Ed. Grijalbo. México, 1968. pp. 27-48
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Fensamients y lenguaje se desarvollan como una unidad,
aunque ello no significa gue sean idénticos. El lengua.je es la
envaltura del pensamiento y es el medio para transmitir nues-—
tras ideas a otras perscnas. Entre lenguaje y pensamiento for—
man un rcirculo donde una de los dos se apoya necesariamente en
el otrao, existe un accidn reciproca.

5.— Influencia institucional y social.

Se necesita generar alternativas pedagdgicas que permitan
resolver satisfactoriamente el problema de la expresidn escrita
en la escuela primaria, en las cuales se deben considerar tam-—
bien la influencia del medio ambiente, las relacicnes que se
dan en la escuela entre alumnos, maestros, padres de familia y
autoridades.

Es importante sefalar, gue para llevar a feliz término
cualgquier actividad escolar encaminada a lograr mejores resulta

dos en el proceso ensefanza-aprendizaje, es necesaria la vin-

culacidn escuela-comunidad, sobre todo cuando esta vinculacidn
se lleva a rabo a través de actividades desarvolladas con los
propios alumnos, que las relacionan con su comunidad y que son

de acuerdo a sus intereses y necesidades.

En el proceso de apropiacidn de la lengua escrita, no hay
gue olvidar el contexto institucicnal y social que conforma un
marco general donde se evidencian las siguientes relacicnes:

ar.— La relacidn entre el nivel instituciocnal y el nivel

de la practica de los maestros en el saldn de clase.

b).— La relacién entre escuela y comunidad, ya que no so-

3
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lamente la escuela influye dentro de su terveno y personal, si-

no en los habitantes, en su organizacidn econdmica, domeéstica y

en la vida cotidiana del pueblo.
c1.—- La relacidn entre maestro y alumnos, son muy impor-
tantes las formas que toman los conocimientos que se ensenan en

la escuela, basandose en las relaciones maestro—alumno y alum-
no—alumno.

d).— For ultimo, estd la conciencia que tienen los acto-—
res de su propia realidad. €210

En estas referencias tedricas—contextusles se da un pana-—
rama amplic sobre el problema planteado, referente a la expre-—
sién escrita; y se fundamenta la propuesta que aqui se presen—
ta, ya que han sido considerados los aspectos: psicoldgico, pe-
dagédgico, lingllistico y social, tratando con ello abarcar y to—

mar elementos favorables para ' resclver el problema.

(21) Vid. ROCEWELL, Elsie. " La practica docente en primaria y
su contexts institucional y social Y. oen " Escuela y comunidad"
Antologia UPN. SEF. México 1383. pp. 72-73
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111.— ESTRATEGIA METODOLOGICA — DIDACTICA.
A.— Fundamentacidén.

Los objetivos que se prétenden alcanzar en educacidn pri-—:
maria estan plasmados en un currviculum naciconal, perc los fac—
tores y relaciones socio — culturales que se dan en la comuni-
dad donde surge la oportunidad de que el maestro oriente refle—
xivamente su planificacidn, de que organice su trabajo de acueyr
do cen las necesidades de su grupa y de la comunidad donde
labora sin caer en la particularidad de los contenidos y tampo-—
o ser fiel reproductor de ese curriculum. For ejemplo: enel pro-
grama de €o. grado en Ciencias Naturales con el tema de la con-
tamipacién viene la actividad de elaborar una sintesis, des—
pueés de)haber leido un texto scbre la ruptura del equilibric e-
colagico en el Lago de Fatzcocuaro y despues de haber observado
las ilustracicnes del libro. Si el maestro sigue al pie de la
letra las actividades sugeridas en el programa, lo que logra es
que el alumno obligado a hacer el trabajo escrito, realice una
mala sintesis scobre algo que €1 na conoce ni le interesa, algo
gue ve totalmente ajeno a €l. En cambio si el maestro adecua eg
te contenido a las necesidades del grupo y la comunidad podria
llevarlaos, ( en este caso, tratandose de la comunidad de Fuente
de Ixtla 3 al rioc que atraviesa la ciudad y que sufre los es—
tragos de la contaminacidén; el nifio observaria directamente una
situacidn problemdtica real y que ademas 1o afecta, ¢ la mayo-
ria de 1los alumnos de la escuela viven cerca del rio ) pues el

+

olor que despide el rioc es desagradable, y se daria cuenta de



trodos los efectos de la contaminacién. Después de la visita al
rio, se pueden comentar las ilustraciones del libra y se pueden
hacer comparacicones. Y ahi 21 maestro puede sefialarles que-lo'
que acontece en su rio, sucede en otros rios, lagos y mares.

Asi, sin caer en una educacidn regiocnalista, «cumple con
ensefar un contenido que esta en el curriculum nacicnal y a la
vez despierta el interés en el nifo a escribir sobre un hecho
gue le afecta en su vida cotidiana.

Bajo una perspectiva reflexiva, corresponde al maestro a—
yudar a lograr un cambic en el proceso ensefanza—aprendizalje a
partir de un curriculum vecibidao, resaltando las actividades
que estan relaciocnadas con la vida cotidiana y realizar la prac
tira docente bajo un enfoque analitica y funcional.

Como ya se menciond antes, esta propuesta tiene un enfo—
gque psicolingilistico, ya que est& fundamentada en la teoria psi
cogenética y en los principios lingidisticas que el nifo debe
descubrir y saber utilizar, tales como reglas ortograficas y de
puntuacidn, asi como aspectos semanticos ysintacticos; utilizan—
do técnicas y estrategias como las gque sugieren Celestin Frei-
net, Rafael Ramirez y Margarita Gdomez Falacios.

Un fundamentc mas de esta propuesta, es la formacidn y de
sarrolls de una conciencia critica de los participantes en el

proceso ensefanza — aprendizaje: educandos y eduzadores.

B.— Planificacién y objetivos.

Son tres los elementos basicos dentro de la planificacidn

- 35 -



curricular: la seleccidn, la organizacidn y la evaluacién, (227
La seleccién supone escoder y expresar 1oz objetivos que se pre
tenden alcanzar, asi como los medios a través de los cuales se
facilitara el logro de los objetivos y actividades de ensefianza
aprendizaje, sealn un disefo determinado; 1a evaluacidn signifi
ca la apreciacidn de desarrollo del proceso total, asi como los
resultados que se abtengan. Cabe aclarar que estos conceptos, en
la presente propuesta, no ser&n tomados como se menciona al pie
de la letra sino con cierta flexibilidad y como un recurso MAas
para apoyar Yy conformar esta propuestaj el trabajo tiende hacia
la didactica critica, ya que se propone que 1a participacidn
del alumno sea, ademds de activa, analitica y critica.

Los objetivos y actividades que se proponen son referen—

tes a la expresidn escrita y principalmente para los alumncos de

guinto y sexto avr ad, conceptudndola como alge mas gque la sim—
ple representacidn de las palabras o ideas pov mediz de letras
sinm como el arte de decir claramente por escrito lo que se
gquiere comunicar.

Dada la importancia de formar en 1ms alumnos la habilidad
de exteriorizar por escrito sus ideas, pensamientos vy sentimien
tos, en este trabajo se pretende que el alumno:

—- Sienta la necesidad de expresarse por escrito.
~ Adquiera la practica suficiente para concebir vy encadenar or-—
ganizadamente sus ideas, simultaneamente a su representacidn

grafica.

¢ 22 > Vid. LUCARELLI, Elisa et al. "Flanificacidn curricular®
en "planificacidn de las actividades docentes". 1 ed. Aantologia
UFN, SEF. México 1386. 26



- Supere el temor de incurrir en faltas gramaticales, errores
ortograficos, construcciones errdneas, etc.
—- Dé una utilidad practica de las conocimientos adquirvidos.
Fapel del maestro y del alumno. ~ Se propone gue el maestro deje
de utilizar como dnico instrumento para la ensefanza, la expli-
cacién dada por &l, ya que asi se cCae en el verbalismo y se anu
la la accidn, el razonamienta y la creatividad del nific. Se pre
tende que 21 maestro tome canciencia que debe cambiar teécnicas
v actitudes. Tomno supone Freinet: " si los educadores caobrasen
canciencia del escaso rendimiento de su enseflanza tambien ve-
rian la ne-esidad de modificar, de transformar su técnica de
trabajo, lo mismo gue el campesing, ligado a la guadafa ances-—
tral, la abandona el dia que tiene la posibilidad de adquirir
una seqgadora mecanica . (232

En las actividades propuestas, el maestro  coordina,
orienta, motiva, analiza vy da libertad, sugierse, recomienda,
respeta, utiliza diferentes estrategias y trata de no last imar
al Nifo a la hora de sefalar algun desacierto.

El alumno tendrd la libertad de escribir 1o gue €1 desee;
posibilidad de cenvivir mejor Ton sus compaferos Yy maestroy o—
portunidad de autcevaluacidn y habilidad para poder expresarse
por escrito.

Los objetivos, vya planteados, se pretenden alcanzar me-
diante una serie de actividades las cuales se apoyaran princi-
palmente en los siguientes recursos:

(?3) FREINET, C. Op. Fag. 24



Tewtos libres.- Son textos, coms su nombre la indica, que el
nifo escribe libremente, segin el tema que desee.

Fichas de trabajo.— Son tarjetas donde se le sugiere al alumna
algunas actividades a realizar. Fueden llevar ilustraciones que
despierten la imaginacidn del nirno.

Correspondencia.— Redaccidn de recados y cartas donde se inclui

ran los elementos formales gque deben llevar estos escritos pero

sin quitarle la naturalidad y 1la sencillez de la vida cotidia-
na.
Cuentos.— Narraciones donde el nifo relate por escrito 1o gue

su imaginacidn infantil pueda crear.

Composiciones.— ldeas relacicnadas -on un tema o asunto, de a-
cuerds a los intereses del alumno, para que sean composiciones
espontaneas, originales y libres.

Estas actividades se realizaran individualmente, por pareg
jas, por equipos ¥y grupalmente, siempre en un ambiente de
libertad y democracia, es decir, el nifgo tendrd participacidn
artiva en cuanto a la eleccidn de temas, paodra hacer criticas,
sefalar errores, autocarrvegirse y tomar acuerdos en forma demo—
cratica.

C.— Actividades.
la. actividad

Se iniciard con un texto libre para poder diagnosticar
gue grado de dificultad tiene cada uno de los alumnos en la re-
dac-isn de textos. Fuede iniciar el maestro de la siguiente ma-

neras:



-~ Nifics hoy vamos a dedicarnocs & escribir cada quien lo que
quiera; todos en una haja con su nombre, van a escribir sobre
1o gque mas les gusta Jjugar, 1o gue mas les gusta de la televi—
sivn, en fin, sobre lo que quieran escribir. Ilustren su traba-—-
Jjo con un dibujo.

8i el maestro nota que hay alguna dificultad para empe-
zar el texto libre, puede sugerir algunos temas para que esco-
jan el gque mas les guste. Deben ser temas que sean de interes
para el alumnc. For ejempla: " Lo que me gusta jugar Y, " l.a na
vidad ", " Las fiestas ", " Los juegos mecanicos ", " Los video
juegos ", " El circe " o temas que se relacionen con alguin pro-
blema que esté sucediendo en la romunidad como: " La falta de
agua ", " Aumento de precios ", " El mercado ", " La contamina—
cisn ", etc.; pero principalmente que el nifin escriba scbre 1o
que le guste, coma quiera y pueda, en ese momento no se le va a
corregir.

De esta actividad, el maestro puede deducir, al analizar
los textos, quienes son las que se les facilita mas la redac-—
cién ¢ que dencminaremocs " A " ) Yy A quiénes se les dificulta
(que denominaremos " B " ). Esta clasificacidn no se le mencio—
nara al alumno, sélo lo manejard el maestro para que pueda apre
-ciar el avance gque tenga cada alumno.

Za. Actividad

El maestro llevara elaboradas varias fichas de traba.Jjo,

donde se les pedird a los élumnas que redacten scbre lo que

dice la ficha; esta vez estardan por parejas compuestas cada una



por un ¢ A D y un ¢ B ); cada pareja tomard una ficha como la

siguiente por ejemplo:

1.—- Observa el dibujo vy
anata en tu cuader-—
no 1o gque vez en &l.
Z.— Escribe en tu cuadey
no una historia gue

inventes a partir de

esa ilustraczidn.

3.~ Leesela a tu compafe

roy escucha la de
el.
4.- Entre los dos escojan la mejor y traten de corregirla.
5.—- Fresenten su trabajo ante el grupo, para despues entregarlo

al maestro.

En esta actividad se sugiere que redacten un texto a par-
tir de una imagen; primeramente el trabajo es individual y des-—
pués por parejas. Agui entra la correcidén y la autocorreccidn,
esto es. de gran ayuda para el alumno ¢ B ) puesto gue aprende a
redactar del alumno ¢ A ), éste, a si mismo, se va superando al
corregir sus propios desaciertos.

Hasta aqui, el maestro no emitird ante el grupo Juicios
de valor para correagir los textos, sdlo coordinara las activida
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des y felicitard a las parejas por el trabajo realizado por am-—
boxs, esto con el fin de gue tomen confianza para expresarse Yy
no haya frustracidn por criticas recibidas. El grupo escoger a
las mejores historias y se pegaran en el periddico mural.
3a. Actividad
£l maestro iniciard contdndoles una historia o un cuento
al grupo, procurando que noe sex popular para que los alumnos no
1o conozcan, pues se trata gue ellos inventen el final de la
historia que el maestro dejard inconclusa. Los alumnos escribi-
ran la historia desde el principio que contd el maestro, des-
pues le agregarén el final gue cada uno invente.
Postericormente leeran su texto completo y ahi el maestro
podra sefalar algunos desaciertos en la redaccidn y sugerir co-—
rrecrcicones, pero no imponerlas, puede preguntar al arupo: : No

créen que quedaria mejor asi ... o Con esta palabra mejor que

aquélla 7 o 4 No crées gue utilizaste mucha "y " 7T i Bué tal
i mejor utilizamos comas y puntos 7z Como se oye mas bien ¥
L Asi T ... & 0 de esta forma ¥, el maestro podra hacer esas

sugerencias, pero respetando las ideas centrales gue quisco ex-—-
presar el nifo.

En esta actividad ya habr& intervencién directa del maes-
tro para corregir las deficiencias en la redaccisn, pero sin
hacérselas notar todas estrictamente de acuerdo a las normas
gramaticales, siempre a modo de sugerencia, no de mandar o de
imponer su criteric, menos de lastimar al nifo con criticas deg
tructivas, se respetard al nifo como ser humano gue es.
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4a. Actividad

Las actividades estaran encaminadas & que el alumno apren
da 1o concerniente a los recados.

Dias antes, el maestro les pedird a los nifos que cuando
alguno quiera decirle algo a otro compaferoc o a un hermano que
estd en otro salén, utilice un recado escrito para comunicarse
con #&l. Al finalizar el dia, e1 maestro recogerda los recados.
En esta cuarta sesién se leeran todos los que se mandaron en
los dias antericres y se analizaran para ver en cuales se inclu
yeron algunos de los reguisitos principales que deben llevar
coma: lugar donde se redacta, fecha, nombre de la persona a
gquien va dirigida, palabras de cortesia al iniciar y al termi-
nar, nombre de la persona qﬁe 1~ manda. Estos datos formales
del escrito los explicarda el maestro.

Los alumnos, después de haber entendido 1o anterior, nue-—
vamente redactaran recados, pero ya con los elementos formales
in-clufdos. Ir&n dirigidos a alumnos o maestros de otros grupos
o de otras escuelas, también a perscnas de la comunidad.

Sa Actividad

l.as cartas, al igual que los recados, son escritos que u-
na persona envia a ctra para comunicarse con ella. En la elabo-—
racién de las cartas por parte de los alumnos, el maestro sélo
debe intervenir en orientarles sobre los datos formales que de-
ben llevar, para abstenerse de intervenir en la redaccidén de la
carta.

Fueden mandar las cartas a familiares o amigos que estén
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fuera de la ciudad = dentro de la misma en alguna colonia aleija
da o dirigirlas a algan programa de radio o televisidn o a los
padres de familia, en fin, 1o impartante es que aprendan a re—
dactar con naturalidad y sencillez puesto que las cartas son co
m= una serie de conversaciones que se tienen por escrito; asi
comz también para saber utilizar el correo como medio importan-—
te de comunicacidn. .
6a. Actividad
Estard dedicada a la composicidn sabre un determinado te—

ma, a partir de una lista propuesta por los nifios de acuerdo a
su interés y a la realidad que viven. Fueden ser los mismos te-
mas sugeridos para el texto libre del primer dia: " las vacacig
nes ", " lo que me gusta jugar " o algan tema gue sugieran en
ese momento. Una vez selecciconado, el maestro invitard a los a-
lumnos a que compongan libremente lo que piensan, dejara que
escriba cada quien a su estilo y gusto, dandoles sdélo algunas
recomendac iones sobre £l uso de puntos, comas y demas signos.

Al terminar su composicidn se reuniran en cinco equipos
de seis elementos cada uno, los cuales leeran sus trabajos y
entre los miembros del eqguipo seleccicnardn uno, para despues re
visarlo y tratar de mejorarlo en donde consideren necesario. Deg
pués de esa revisidn, ya estando mejor el trabajo, 1o pasan en
limpio y lo entregan al maestro.

Estas actividades marcadas en las seis estrategias pueden

irse alternando en el transcursca del afc con otras variantes de

las mismas actividades. For ejemplo: en la narracidn de cuentos



pueden suqerirvse al alumnc uha serie de personajes con log cua-—
les puedan entretejer una trama inventada por él, incluso pue-—
den llegar a escenificar sus historias representando ellos mis—
mos a sus personajes. En ctra ocasidén pueden reproducirse los
textns escritos en el grupo Yy ya ilustrados se formardn libros
de cuentos o narracicones. Se pueden realizar otras variantes pe
vy siempre el objetivo central sera: redactar y expresar Co-
rrectamente por escrito sus pensamientos. Cabe hacer notar que
las actividades anteriores pueden ser de utilidad para todas
las asignaturas, puesto que la expresién escrita se utiliza en
todas.
D.— Evaluacidn

Antes de llevar a cabo cualquier accidn evaluativa, es ng
cesario definir qué es la acreditacidén y qué es la evaluacidn.
La acreditacién se refiere a los resultados obtenidos mediante
una medicién de ciertos aprendizajes planteados en el Programa
de estudic y que sirven para acreditar un curso. La evaluacidn
gs un proceso mas amplio y profundo, es una serie de aprecia-
cisnes o Jjuicios sobre el gcantecer human® en una experiencia

grupal; es aqui donde los miembros del grupe { alumnos y maes-—

tyro ) discuten, analizan, confrontan puntos  de vigsta y van
construyendo su conocimiento. (240

La evaluacién se puede realizar -considerando lo siguien -
te:

(24) Vid MORAN Oviedo, Forfirio. ¥ Propuesta de evaluacidén y a-
creditacién en el proceso de enseflanza—-aprendizaje desde una
perspectiva grupal" en wngEyaluacién en la practica docente. Antea
logia UFPN, SEF. México 1987, pp. 265-Z66.
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a) Autcevaluacidén.— Cuando los participantes (maestros—alumno)

se autoanalizan y autocritican su desempefio en el trabajo.

by Evaluaci#4n del grupoc.— Es cuando cada participante sefala.
came considera el trabajo de los demas, incluyendo el maestro.
Fartiends de gque la evaluacidn es diagnéstica, continua y

final, estas fases se distinguiran en las actividades antes men
cionadas.

La evaluazidn diagnﬁsfica se harda al iniciar con la
redaccidn de textos libres, para ver qué grado de dificultad
presentan los alumnos para la redaccién y de ahi determinar a
quiénes se les facilita y a gquiénes no; es decir, permitira ve-—
rificar el nivel en que estan los alumnos y asi darse cuenta
dénde estan los puntos débiles vy sugerir los ejercicios necesas-
rios para suprimir esas deficiencias.

La evaluacién formativa o continua es la que.se realizara
durante todo el desarrollo de estas actividades. En este caso
se llevard a cabo cuando entre ellos se corrijan o cuando el
maestro haga correcciones. También se utilizara la autoevalua-
cisn donde el alumno podré darse cuenta cuales fueron los desa-—
ciertos que cometid, con esto se inculcarda la honestidad.

La evaluacidén final o sumaria se llevara a cabo al final
de cada etapa de aprendizaje (un tema, una unidad, afo escolar)
mediante algun instrumento de evaluacidn para verificar los re-
sultados alcanzados; en este caso, los trabajos realizados du-
rante las seis actividades, serdn los mismos instrumentos de e-

valuacidn, pues con ellos el maestro podrd darse cuenta de los



avances logrados.,

El maestro, aparte de emitir sus Juicios de valor acerca
del nivel alcanzado y deficiencias encontradas, anotara en un,
registro sus observaciones y las caracteristicas que presenten
los textos. Fara hacer esas cobservaciones, 1 maestro puede u-
tilizar una escala estimativa donde maneje letras y palabras pa
ra llevar un control de la evaluacién de las actividades de sus

alumnos., Por ejemplos

ESC. FRIM. URE. FED. "HEROE DE NACDZARI" GRADD: _6o. GRUFD: A"

“N OMBRE FREGISTES O D E BFEDALCION E Nz
TEXTO| FICHAS DE| CUENTO RECA | CARTA| COMPOSI -

|

DEL. ALUMNO LIRRE| TRABAJO DO CION.
AR EBR |ERE - F cF - 8 EG EO

Juan Reyes . X X X X X X X

Israel Sanchezl X X X X X X X X X X

A = Ge le facilita & = Claridad y naturalidad

B = 8e le dificulta F = Inzluye datos formales

E = Excelente S = Tiene secuencia

B = Rien EG = Errores grafofonéticos

F = Eegular EO = Ervores aortogrdaficos -’
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Al finalizar el afo escolar, el maestro podrd reunir los
mejores trabajos de los alumnos y formard una seleccidn de cuen

tos y composiciones, reunidos en una especie de libro o cuader—,

nillo para que quede en la biblicteca circulante del grupa.



RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS DE

ENSERANZA — APRENDIZAJE EN OTROS CAMPOS

El uso de la expresidn escrita es muy importante puesto
gue =e utiliza practicamente en todas las asignaturas. For esa
mismz, dada la importancia gue tiene la expresidn escrita, esta
propuesta, que trata precisamente ese tema, estad encaminada a
dar posibles soluciones a los problemas de ensefianza — aprendi-
zaje que surgen no silo en el area de Espafol, sino en las de-
mas asignaturas que conforman el Froarama de Estudic.

Saber expresar por esIvito sus ideas, le va a servir al
nigo en todas las materias, ya sea para redactar resimenes, com
posiciones, textos, etc. 3 o ocomo en el ejemplo que e pusc an-
teriormente, donde se pedia realizar una sintesis sobre la
contaminacidn, esto en el Area de Ciencias Naturales. En otras
asignaturas como: Historia, Geografia y Civismo, tambien se rea
lizan trabajos por escrito, y hasta en Matemadticas, =1 alumno
debe saber plantear problemas Yy tiene que utilizar la expresidn
escrita. Fero sobre todo, donde al nifgo le va a ser de mayor u-
tilidad el poder comunicarse por escrito, va a ser en su vida
diaria, cuando tenga que redactar una carta, un recado, una in
vitacidn, una solicitud, etc.

For 1o tanto esta propuesta esta muy relacionada ]
los praoblemas de aprendizaje gue surjan en las demds areas de

estudio, asi como con los prabiemas de la vida cotidiana.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Ezta propuesta, al tener una base tedrica actual y técni-
-as gque dan libertad al alumno para expresarse por escrito de a
cuerdo a sus intereses, tiene todas las posibilidades de llevar
se a la practica, ya que s€ puede insertar dentro del actual
Flan de Estudio de Educacidn Frimaria.

Como se ha mencionado antes, a pesar de gue se tienen que
seguir las disposiciones de la cadena Jjerarguica, existe cier
ta autonomia dentro del salén de clases, donde el maestro puede
realizar las actividades suger idas, adn cuando no existan con—
diciones totalmente favorables como contar con drupos de menos
de treinta alumnaos, y la suficiente descarga de trabajo admni-
nistrativo.

El presente trabajo lo puede llevar a cabo cualqgquier maeg
tro que esté conciente de los problemas gue surgen en @2l proce
o ensefanza — aprendizaje, y que cienta la necesidad de supe-
rarse profesicnalmente y de transformar su técnica de trabajo
para tener la posibilidad de cbtener mejores resultados en la

edu-ac-idn.



CONCLUSIONES
1.- No sélo el desarrollo de la expresidn aoral es importante en
los nifios, también es la expresidn escrita, para que pueda exig
tir una mas amplia y plena comunicacidn.
2.- La expresiin escrita debe ser tan espontianea y natural como
la expresidn aral; por eso no shlo s le ensefard al nifo a Co—
piar y a memorizar, sino a " platicar " por escrito sus expes
riencias cotidianas, a redactar libremente, a realizar composi-
ciones, es decir, SuUus eccritms seran originales y asi se fomen—
tard la creatividad del nifo.
2.- El alumno necesita realizar escritos donde manifieste lo
que piensa con claridad y coherencia para ello el maestro puede
y debe proponer metodologias para despertar en el alumno el gus
to de manifestar sus ideas por escrito.
4.~ Es necesarico en la escuela darle mas importancia a la prac-
tica de la lengua, ya sea oral o escrita, en vez de constante-
mente estar corvigiendo al alumnog dejar atrds la escuela tra-
dicional para dar paso a la escuela activa, donde el nifc sea
reflexivo, analitico y critico.
5.- Es importante escuchar a los alumnos para saber qué es 1o
que les interesa y presentarles diversas situaciones probleméa-
ticas de acuerdm a sus intereses y a su nivel de desarralla,
asi como también presentarselos en un lenguaje accesible a
elles. Esto es factible cuando hay una vinculacidn escuel a-comy
nidad y se tiene un amplio conocimiento del medic y los facto-—-
res que intervienen en la Educacidn.
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