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INTRODUCCIOR

Kl presente ensayo, se deea:'rolla:'é en funcién del proble-
me de; "le edquisicién de la lecto-escritura", en el fmbito es-
colar; tratando de encomtrar pamtas que nos orienten pars favo-
recer su adquisiciém de mamera 6ptima. _

Se eligié el probema de le adquisicién de la lecto-escri-
tursa, porque dentro de le problemética escolar, slgunos se de~
rivan presisamente de éste; y no sflo repercute en la problemé
tica escolar sino también en la social. Tomando la lecto-escri
tursa, como un aspecto dentro del desarrollo integral del indi-
viduo, que le serviréd para una mejor preparecién, facilitamdo-
le mu depempefio dentro del contexto social; que ya de por sf -
es diffcil.

Para esto fué necesario investigar y analizar el problema
desde los éngulos: psicolégico y pedagégico, basados en la teo
ria psicogenética de Jean Piasget y la pedagogia operatoriea.

Los fundamentos tedricos se obtubieron en base 2 la bis—-
quede de informacidn en libros, sacando los contenfdos més im=~-
portantes, suxiliandome con la elaboracién de fichas, A

La organizacién para el desarrollo del contenido se reali-
z& por cap:'.tulos, que se enmarcem de la siguiehte manera:

- CAPITULO 1: Ss.tuaclén Problena.

- CAPITULO 11: larco Teérico.

, - OAPITULO 111: Préotica Docente en relacién con la Pro-—-
blemética. e
- CAPITULO 1V: Pedagogia Operat;oria.
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- CAPITULO V: Desarrollo Psicoldgico del Proceso de la =
Lecto=-Escritura, , . _‘ .

~ CAPITULO V1: Una Aternativa Pedaglgica Propuesta PA ~-
LEM, _

El objetivo personal, en la realizacién de este trabajo -
es el de adquirir conocimientos y buscar pautas que ine ayuden
en mi desempefio como educadora, y favorecer en lo posible, en
su educacién preescolar, el proceso para la adquisiciémn de la
lecto-eseritura y construccidn del conocimiento de los nifios.



CAPITULO 1

SITU ACION FPROBLEM A
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1.~ SITUACION PROBLEMA

La lecto—escritura implica un problema en 1&_1 préctica docen
te, por el hecho de que es la basq u objetd de conocimiento para
el niﬁd, tomando la lecto—escritura'no como ‘el gimple hecho de -
copiér y memoriﬁa:r, gino como un proceso que vermitird al indivi
duo incorporarse progresivemente a los diferentes campos del sa~
ber, del conocimiento, esto es abrirse camino en la vida, facili
tando su comprensidén y participacidén activa en esta como un ser
social, ‘

Particularizando, representa un problema para el maestro de
primer grado de primaria, ya que éste siente la necesidad y res—
.ponsabilidad de que los alumnos que ingresan a primero como gru-—
po homogéneo, en edad, terminen el afio de igual manera en la ad-
quisicién de la lecto-escritura,

Pal tarea, resulta diffecil de lograr, porque cada nifio trae
referencia y experieﬁcias de aprendizaje de la lecto-escritura -
diferentes, tales diferencias son: los que nunca presenciaron un
acté de lectura o escritura, que no tienen materiales escritos -
en sus casas;y no cuentan com in.fomant'es iddneos; y otros, guieg

nes dichos actos son parte corriemte de su vida cotidiana, & -
| quieneé les hag lefdo cuentos desde su mas tierna infancia, y ——
que les han trasmitido informacién al respecto em forma permanen
te. : . R . .
o La lecto-escritura no inicia cuando el nifio ingresa a la es
cuela primaria, sino mucho antes, en la misma vida cotidiama y -
en eih aiﬁie%teé fgﬁiliar; e dec;ir, surge esponténeaner;te:-_cmazidw

el nifio t_ien& la necesidad de comprem)_.er loa éignos gréficos —
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que le rodean. Este momento sert ﬁifgrente en cada nifio, pues
fé..ependeré tento de su proceso Qée desarrollo como de las oportu-
m.dades gue tenge para interactuar cen,,@ortadoree de textos Yy -
con adultos alfabetizados, es decmr ‘con un @mbiente alfabetiza-
dor.

Si el nifio desde muy te_mprana zedad.:esté en contacto con un
ambiente alfeabetizagor y a@emﬂs 8e le estimula y apoye en sus -
intereses por la lecto—escrf:ima, estm'é en ventaja con respec~
to al mifio que ‘se ha desarrollado en un medio que le ofrece po-
cas experiencias de aprendizsaje vde lecto—-escritura y no hea sido
favorecido con un ambiente &lfsbetizador.

La problgmética va més élla, de la dificultad para adqui--
rir le lecto~escritura, y la responsabilidad del maestro para -
que &l término del ciclo escolar su grupo de alumnos termine le
yendo y escribiendo, ﬁara su propia satisfaccién y complacencia
de los padres de familia, |

El fracaso de la adquisicidén de la lecto-escritura redunda
en la reprobaciédn, produccidn de repetidores y desersidn esco——
lar, implicando esto un problema de Indole social, ya que se da
ré el caso de futuros adultos analfabetas desvalidos,

En lo personel, lsa lecté-escri‘bura es motivo de interds, -
ya que como docente de preescolar debo favorecer un anbiénte al
| fabetizeador, y no cuento con mucho _apoyo por pazf‘ce de loa} P B
dfes de fam(ilvik_s;, ni _la eonﬁ, por su bajo nivel cultural y
Qconé_micd, c’;andq még importqncia a vlos quehaéeres del hc;ga;', a
| la‘xﬁéu‘t'ztencidr’x y'en' éﬁs rafoé libres a los programés de televi-—
;316n, no dandose tiempo para brindar apoyo y s:.tuaoiones de e

prend:.zaje para sus hijos.




C APITULO 11

MARCO TEORICO



¥MACO TBORICO

El desarrollc de este breve ensayoe gira sl rededor del pro-
bleme de interés parami y él cual eé el siguiente: "implicacio-
nes peicolégicas y pedagégieag/en la adquisicidén de la lecto-es-
ceritura”, |

El eprendizaje de le lecto—escritura, por parte de los ni-—-
fios, es un proceso que debemoe de sasber y entender los maestros,
para poder favorecer ese proceso natural y no emborpecerlo de —-
acuerdo & nuestre ignorancie o equivocea comcepcidn &l respecto.

Primeramente es necesario tener claro lo que significa &wm=-
prendizaje; para esto expreso los siguientes conceptos,

fprendizaje:

++eyel aprendizaje que es fruto de un procesoc -
constructivo.,
«..construccién de nociones, (1)

Concepto de acuerdo & la pedagogia operatoria; shora de a-—
cuerdo a la psicogenética de Jean Piaget tenemos el siguiente ——
concepto:

fprendizaje como: "el proceso mentsal mediente el cual el ri
fio descubre y construye el conocimiento & través de las acciones
¥y reflexiones que hace &l interactuar com los objetos, aconteci-

mientos, fendémenos y situaciones que despiertan su interés". (2)

(1) M. MORENO.- Contenidos de aprendizaje. U,P.N. Pag. 15

(2) ATTORES varios, Gufa didécticé para orientar el desarrcllo -
del lenguaje oral y éacrito en el nivel pre-
escolar., S.E.P. Pag. 19 '
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Parsa enriquecer ain més y ampliar nuestra concepcidn de apren
dizaje citearé lo miguiente:

"Existen dos tipos de conocimientos que deben reunirse en -
una mueva sintesis., Por unsa parte aguellos que resultan del &a—-
vance de las ciencias de nuestro tiempo y que construyen los con
tenidos del &aprendizaje; por otra, los que resulten de las inves
tigaciones sobre el desarrolloc y funcionamiento mental del indi-
viduo humano. De esta sintesis nace una forma nueva de enfocar
el sprendizaje cuya naturaleza primordial no consiste en retener
conocimientos sino en producirlos, produccidn que no se detiene
en el saber acedémico sino que se extiende & lo que uno mismo ¥y
sobre las relaciones con los demés podemos llegar a entender¥(l)

Los conceptos de aprendizaje van ligados estrechamente & la
forma en como se aprende, este es el caso de la miguiente defini
cién: "el hombre aprende z través de todo su ser, estoc es, & ira
vée de todo su organismo y su mente 81 mismo tiempo. No hay a--
rrendizaje puramente motor, emotivo ¢ intelectusl, El ser huma-
no aprende & través de toda su realidad existencial", (2)

Me parecen suficientes los ya mencionados conceptos de a=—w—-—
rrendizaje, peara formarnos un concepto claro y poder asf enceami-
nar nuestros conocimientos en mejorar la précticsa docente.

También mencionaré que no hay aprendizaje sin accidn, esta
accidn puede ser interiorizadsa o exterigrizada; segin Piaget: el
sujeto tiene que ser activo, tiene que i:ransformar las cosas y -
tiene que encontrar en los objetos la estructura de sus proyias

acciones. En general, el aprendizaje es provocado por situacio

(1) ¥, Moreno.~ Optativa: raquete del amtor Jean Pigget U.P.N.
Pag. 348

(2) AITORES varios.- Pedagog{a: Bases psicoldgicas U.P.N
Pag. 51
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nes: provecado por un experimentador psicoldgico, © por un maes-
tro, de acuerdc & cierto aspecto didéctico, o por une situacidn
externa,

Para que haye un verdadero aprendizeje por loe nifios, este
debe de ser de acuerdo & la construccidén del conocimiento que --
los propios nifios redlizen en funcidn de sus intereses.

Por lo tanto el papel de los alumnos en el proceso de apren
dizaje serdé: como sujeto activo, manipulando e interactuando con
el o loe objetos de conocimiento, experimentando, formulandose -
hipbétesis, buscando la respuesta & sus vropios conflictos.

En el proceso para sbordar la lecturs y la escritura necesi
ta:

- "Interactuar dentroc de un ambiente alfabetizador con todo
aguello gue le interese y tenge significado para &1,

- Mtreverse & interpretar y/o producir textos siempre que *
interese y decidir sobre lo que dese& "escribir", en situaciones
significativas para €1 8l comunicar ideas, sentimientos, proble-
mas, soluciones, planes, logros, necesidades, etc,

- Comstruir hipétesis, experimentar, confrontar sus supues-
tos y descubrir por si mismo diferentes formas de expresiédn oral
¥y escrite,

- Participar en la realizacidn de periddicos escolares men-~
suales o semanales, revistas, boletines, etc., y en la organize-
cidn de le biblioteca escolar,

- Exprese en forma oral en variedad de estilos: al jugear &l
telégrafo; al diectar cartas, tarjetas de felicitacidm, recados,
mensajes para compafieros; hacer recetas, memis, volantes, listas
s elasborar periddicos murales, carteles, etcétera.

~ Confrontear sus hipétesis de produccidn e interpretacidn
de textos con sus compafieros y adultos? (1)

(1) AJTORBS varios.-—_ Gufa didéctice Ra:ra orientar el desarrollo
del 1?_2’%_“833 oral y escrito en el nivel preescolar S.E.F.
Pag, ’
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El maestro juega un papel trascendental en el proceso de =
aprendizaje sistem&tico o escolarizado; siendo este un auxiliar
en el libre y esponténeo desarrollo del nifio; los textos que ha
blan de pedagogia mencionan que el maestro seré el gufa que va
abriendo camino y mostrando pcsibilidades a los nifios, sin gui-
arlio de manera puntual por un camino elegido de antemano por el
adulto de manera m&s o menos arbitraria; provocar situaciones -
en las que los conocimientos se presenten como nedesarios para
alcanzar las finalidades concretas elegidas o propuestas por --
los nifios.

El papel del maestro constructivista, como compaflero y --
guia, combinando la evaluacidn, organizacidn, estimulacidén y —-
colaboracidén.

Para propiciar la lectura y la escrituras

~"Tener siempre presente que su funcidn no es ersefiar a -
leer y escribir a los nifios sino favorecer su acercamiento a es
te objeto de conocimiento, aprovechando las actividades del ~w-
plantel preescolar que sean més propicias y significativas para
lograrlo, partiendo de su interés y respetsndo su nivel.

- BEvaluar las experiencias de los nifios con textos en su -
hogar o su comunidad, para afirmar y ampliar su uso y funcién -
dentro de la escuela,

- Gonocer a cada nifo, repetar sus caracteristicas, su for
ma de comunicarse y su ritmo de desarrollo.

- Reconocer que jugar con el lenguaje es un medio que per-
mite a los nifics descubrir y comprender cémo es y para que sir-
ve.

- Bseribir y leer com frecuencia para que los niffos rresen
cien estos actos,

- MAprovechar, dentro del trabajo cotidiano, todos los mo——
mentos de contacto con material escrito que sean significativos

nara el nifio.
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- Comprender que le bisqueda de significedo estimula la =
prediccién, comprensidn y aprendizaje. Evitar las técnicas de
deletreado y copia sin sentido.

- Rempetar las producciones de lso nifios, ya sean estas -
seudoletras, garsbatos, etc. Entender por respeto: comprensidn
¥ conocimiento, no el dejar &l nific sin apoyo.

- Der & conocer en forme general, & los padres de familis
como se trebaja la lectura y escritura en la escuela e informar
les de manersa sencillea su maenejo en casa,

- Motivar a los padres para que continden colaborando con
ella, y sus hijos, respetando las posibilidades y limitaciones
que en relacidn con la lecto-escriture presente la familia.” (1)

Estos ejemplos de 1o que puede hacer el &lumnc y del desem
pefio del maestro dentro del proceso de adquisicidn del aprendi-
zaje eatén inspirados en la teoria psicogenética de Jean Piaget
s+ que aanque sus estudios no han sido propiamente en pedagogia,
el campo de la investigacidn peicogenética a lo largo de la his
toria ha sido muy fecundo, siempre se ha caracterizado por reve
ler nuevos hechoe y su método conduce a miltiples problemas en-
focados desde una nueva perspectiva.

4sf es como se da una opcidn pedagdgica diferente que se -
deriva de un enfoque peicogenético acerca de la natursaleza del
proceso de aprendizaje,.la cual incorpora en su anéflisis no sé
lo los aspectos externos al individuo y los efectos que en &1 -
produce, sino cufl es el proceso interno gue se va operando, cé
mo se van construyendc el conocimiento y la inteligencia en la
interaccién del nifio con su realided.

(1) ATTORES vatios.- Guia didéctica para orientar el desarrollo

del lenguaje oral y escrito en el nivel pre
escolar, S.E,P. P, 122, 123, 124
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Como teorfia del desarrollo, la teorfa de Jean Piaget, se -
interesa en el desarrollo de las funciones cognitivas el postu-
lado fundamental que es la base de las ideas aguf resumidas es
que los mismos problemas y los mismos tipos de explicaciones se
pueden encontrar en los tres procesos siguientes:

*5,~ La adaptacién de un organizmo a su ambiente duremte -~
su crecimiento, junto con las interacciones y amtorregulaciones
que caracterizan el desarrollo:del "sistema epigenético".

b.- La adaptacidn de la inteligencia-en~el curso de la ——
construccidn de sus propias estructuras, que depende tanto de -
las coordinaciones progresivas internas como de la informacién
adquirida a través de la experiencia.

¢.~- El establecimiento de las relaciones cognitivas o més
generalmente epistemoldgicas que no consisten de una simple co-
pia de los objetos externos ni de un mero desplegasmiento de es-
tructuras preestablecidas dentro del sujeto, sino mas bien invo
lucra un grupo de estructuras progreasivamente construidas por -
interaccidén contimia entre el sujeto y el mundo externo.” (1)

Jean Piaget did varias pléticas durante la conferencia de
Cornell en 1964 sobre desarrollo cognocitivo en las que traté -
sobre desarrollo y aprendizaje; destacando los_términos de: ope
racidn, equilibracidn, reversibilidad, asimilacidn y acomoda~—-
eidn.

Sobre desarrollo y aprendizaje, expresd lo siguiente: sl -~
desarrollo es el proceso esencial, en el que cada elemento del
proceso de aprendizaje se da como una funcién del desarrollo to
tal.

(1) PIAGET Jeam.- Optativa: paquete del autor Jean Plaget
U.P.N. P. 65, 66



"Para emtender el desarrollo del conocimiento debemos CO==
menz&r con uné idea gque me parece central: la idea de una opers
cién. Conocer un objeto es modificer, tramsformar el objeto ¥y
entender el modo como el objeto esté comstrufdo, 4sf{ une opers
cién es la esencia del conocimiento. Una operacién comsistiria
en reunir objetos en una clase pera construir unea clasificacidn
y en ordenar, o colocar cosas en una serie, em coentar, o medir.
En otras psalabras, es un conjunto de acciones que modifican al
objeto y capacitan &l sujeto que conoce para llegar a las es—=—=
tructuras de la tramsformacién.” (1)

Teniendo presente lo que es una operacidn diré que la ope~
racién es una accién interiorizada; pero noe dice Piaget que —-
ademés es una acciédn reversible esto es, puede tener lugar en -
embas direcciones, por ejem. sumando © restando, uniendo o sepg
rando, Asf se trata de un tipo de accidn particulsr de accién
que de lugar a estructuras légicas,

En el parrafo anterior queda expl¥fcito el conceptc de Te——
versibilidad, shora hablaré de reversibilidad junto con equili-~
bracidén.

"Le reversibilidad operacional e€s un modelo de un sistema
equilibrado donde une transformaciédn en una direccidn es compen
sada por una transformacién en la otra direccién. Bquilibre~—-—
c¢ién, como yo lo entiendo, es entonces un procesoc activo, Es -
un proceso de autorregulacidén., COCreo que esta sutorregulacidédn
es un factor fundamental en el desarrollo.® (2)

El proceso de equilibracién toma la forme de una sucesidn
de niveles de equilibracién de niveles que tienen una ciertas -

(1) PIAGET Jean .- El Nifio: Aprendizaje y desarrollo.
' U.P.N., P, 24, 25
(2) Ibidem .- Op. Cit. P. 31
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probabilidaed, a esta probabilidad se le llema probabilidad se——
cuencial. Esto es no se puede alcanzar el segundo nivel de ——
equilibrio a menos que el equilibrio haya sido alcanzado en el
primer nivel, y el equilibrio en el tercer nivel sélo es PO8i—w
ble cuando el equilibrio ha sido alcanzado en el segundo nivel,
y asf{ en adelande,

Ya hemos hablado de operacién, equilibdrio, reversibilidad,
8élo falta mencionar la asimilacién ¥y acomodacidén en el proceso
de aprendizaje.

"Los procesos gemelos de asimilacién y acomodacidn son ras
gos permanentes del trabajo de la inteligencia es decir, estén
presentes en todos los estadios del desarrollo de la inteligen-—
cia. La adaptacién al medio se produce tan sélo cuando los dos
vrocesos se hallan en equilibrio, y entonces la inteligencia en
cuentra su equilibrio con el medio. La asimilacidn es la apli-
cacién de la experiencia rasada a la presente. La acomodacidn
88 el ajustamiento de esa experiencia para tomar consideracidn
de la presente. La concordancia entre estos dos actos se expre
sa en una inteligencia adaptada." (1)

La psicogenética basa su estudio del desarrollo del conoci
miento en la constitucidn de estructuras, al respecto Piaget di
ce: "estas estructuras operacionales son las.que me parece cong
tituyen la base del conocimiento, la realidad psicoldgica natu—
ral, en términos de la cual debemos entender el desarrollo del
conocimiento y el problema central del desarrollo es entender —
la formacidn, elaboracién, organizacién y funcionamiento de es-—
tas estructuras.”" (2)

(1) PIAGET Jean .- Pedagogfa: Bases psicoldgicas
U.P.N, 1987 P, 329

(2) Prag@® Jean .- EL Niffo: 4Aprendizaje y Desarrollo
México 1988 U.P.N. P.25
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Son cuatro las etapas del desarrollo de estas estructuras:
*La primersa sensorio-motriz, una etaps preverbal que tiene vlu-—-
gar eproximadamente durante los primeros 18 meses de vida, En
esta etapa se desarrolla el conocimiento préctico que constitu-
Ye la sobrestructura del concocimiento representacionsl poste~—
rior." (1)

También se le llema la etapa de la inteligencia sensorio—-—
motorae (0O & 2 afies).

- Estructuras de la inteligencisa o .instrumentos de conoci-
miento: Esquemas reflejos, establecimiento de nuevos esquemas -
de accién, inteligencia préctica o empfrica, principios de la
fsimilacidén Reproductora de Orden Pumcional (Ejercicio de chu——
per, tirar, etc.) inicio de la asimilacién generalizadors, ex—-—
tencidn de un esquema o otros objetos (todo lo que se puede chu
par, tirar, etc.) comienza la Asimilacién de Reconocimiento e
(discriminacién de situaciones ) comienzo de anticipaciédn, co~-
mienza la simbolizacidn, coordinacién de esquemas.,

~ Contenidos del conocimiento o comprensiédn y explicacidn
de la realidad a través de: Pseudo imitacién, ritualizacidn, —-
juego de accidn, imitacién, juegos funcionsles y bisqueda del —
objeto amsente.

"En una segunda etapa tenemos la representacidn proporcio-
nedl: los principios del lenguaje, de la funcidn simbélica, y —-
por lo tanto del pensamiento o de la representacidn.® (2)

A esta etepa se le llama pre-operatorio de 2 a 6 afios.

- Estructuras de la inteligencia o instrumentos de conoci-
miento: El sujeto pass a la representacidén simbdlica, uso de la

evocacién, uso de la anticipacidn, 1légica elemental, estableci-

(2) PLGB? Jean .~ El Nifio: Aprendizaje y Hesarrollo U.P.N.
México 1988 P. 25
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miento de la funcién semibtica, comienzo de la descentracién.

- Contenidos del conocimiento o comprensién y explicacién
de la realidad a través de: Uso dei lenguaje verbal, inicio del
lenguaje escrito: pseudo letras-—escritura figural, cuenta cuen—
tos, describe evenfos, puede preever lo que necesita y pedirlo,
pensamiento transductivo (del particular al particular), comuni
ecacidn verbal, escritura elemental, pseudo-letras sin control -
de‘ cantidad, necesidad de diversidad de graffas, trabajo con es
tados més que con transformaciones.

"En una tercera etapa aparecen las primeras operaciones, -
pero las llamo operaciones concretas porgque operan sobre obje--
tos, y afn no sobre hipétesis expresadas verbalmente." (1)

Operaciones concretas (6 a 1l afios)

-~ Estrueturas de la inteligencia o inetrumentos de conoci-
miento: Interiorizacidn progresiva de las representaciones, co-
mienzo de las operaciones ldégicas pensamiento reversible, razo-
namiento 1d8gico concreto: inductivo de lo particular a lo gene-
ral, deductivo (de lo general a lo particuler), afirmacidén de -
la funcién semidtica.

- Contenidos del conocimiento o comprensidn y explicacidn
de la realidad a travds de: posibilidad de trabajar con trang--
formaciones, conservacidén de la cantidad, conservacién del peso
, nocidn de mimero, operaciones aritmeticas elementales, conser
vacién del volumen, nociones de espacio, nociones de tiempo, no
ciones de velocidad, posibilidades de enriquecer sl lenguaje cgo
mo forma de comunicacidn social, lectura comprensiva.

"Pinailmente en la cuarta etapa, estas operaciones son sS0.-
brepasadas conforme el nific va alcanzando el nivel que llamo —

(1) IBIDEM .- Op. Cit. P. 25
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formal o de operaciones hipotético—deductivas_.'" (1)

Operaciones Formeles (11 sfios & 16-18)

- Estructuras de la inteligencia o instrumentos de conoci-
miento: Pensamiento hipotético deductivo,

- Contenidos del conocimiento o comprensidén y explicacién
de l& reslidad & treavéds de: Manejo del método cientifico, cono-
cimiento objetivo de le resalidad, combinatoris, concepci&n de o
lo posible,

Con esto comcluyo la teoria psicogeriética, con respecto al
desarrollo del conocimiento; donde el nifio construye su aprendi
zaje de acunerdo a su capacidad bioldgica y piscoldgica y en con

tinua interaccidn con el medio que lo rodea.

(1) PIAGET Jean .- El Nifio: Aprendizaje y desarrollo
México 1988 U.P.N. P, 26
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PRACTIC A DOCENTE EN RELACION CON LA PROBLEMATICA

Después de haber expuesto y analizado algunos conceptos -
de aprendizaje, el vapel del sujeto frente &l conocimiento, el
papel del maestro fremte &l procesc de &prendizaje escolar; y
la psicogenética en sug princivios y fundementoe, trataré de -
explicear mi préctica docemte en relacidn a toda esta gama que
contiene el marco tedrico.

El problema que ocupa muestro interés es: "la adquisicidn
de la lecto-escritura", y en genersal c¢émo los nifios conetruyen
su conocimiento, & través de mi préctica como educadora se me
han presentado problemas de aprendizaje, se puede decir, por __
parte de los nifios, esto es, que sin darme yo cuents, ni ser -
conciente de ello, hacia del aprendizaje de los nifios y de mi
leabor docente un problema,

Primeramente mencionaré que &l inicio y durante buen tiem
po de mi papel comc educadors, y o me dediqué a "ensefiar" sélo
los contenidos de los progrsmas de Bducacién Preescolar, y los
nifios per ley, tenfan que aprender, y 1o tenfam que desmostrar
de maneravvisible, imiteando conductas o patrones ya elaborados
por mi, sin importarme lo que pensaran o sintieran al respecto.

Mora respecto & la lecto-escritura, ;Qué es eso? decia -
yo; pero eso sf yo me sentia satisfecha y conforme porque los
nifios »sapian iluminear, recortar, cantar, y les servia como ——-
ejercicié de aflojar la meno para que en la primafia los ense-
fiaran a escribir, ‘

Esa fué mi realidad, que fuf transformando, de acuerdo a

la conciencia que en m! me despert$, sobre mi papel como educs



v e e e e - —_—

17

dora, no como impositora de un aprendizaje.

Después recuedo al ir cambiando mi actitud de maestra, cg
sa que logré progresiveamente al adentrarme més en mi profesién
e ir conociendo més sobre la asturaleza y deserrollo de los ni
filos; pude también entender que los niffos son personas o indivi
duos con necesidades propias de aprendizaje.

AL principio empecé a cembizar mi préctica docente, por --
los conocimientos que adguir{ en los cursos que la S.E.P. orga
nigaba a nivel zona, ¥ luego fué més conciente, por los agtyu--
dios realizados en la Universidad Pedagbgica Nacional sobre to
do en las materias pedagdégicas.

La lecto-escritura la manejé con un concepto llamado ———-
A.P.L.E. (4plicacién Previa para 1a Lecto BEscritura), y esta
consist{a en ejercicios preelaborados que los nifios copiaban o
realizaban mecanicamente.

De un afio para aca se ha manejado la lecto-escritura, co-
mo un proceso natural que los nifios realizan y que no es nece-
gario ponerlos a repetir mecanicamente ejercicios o trazos di-
rigidos sin que ellos sepan para que sirven. Se ha manejado -
como un aspecto unificado a $odo el desarrollo integral del ni
flo, @in fragmentarlo dandole un espacio especial en el trans--
curso de las actividades, sino aprovechando cualquier situa——-
ecidn o momento para favorecer la lecto-escritura.

Como ya lo expliqué, al principio fufi una educadora con--
ductista, actualmente aplico algunos conceptos, més bien dicho
conocimientos vedagdégicos, que van de acuerdo a una pedagogia
operztoria y la teoria psicogenética de J. Piaget, ya que el -
programa de Educacién Preescolar agtd fundamentado en tal teo-
rf{a, ademés peorque creo gue esta teorfa se basa en la realidad
de los nifios, en imteraccién con el mundo que los rodea.

Las metodologias empleadas a lo largo de mi préctica do——
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cente han sido desde, le ejercitacién mecénicsa, instructor-re-
cevtor, conductivismo; hasta lo més reciente que es, por medio
de la motivacidn, difdlogos con los nifios, crear un arbiente de
libertad y apoyo para los nifios, en 8! que sean los propios ni
fios quienes construyan su aprendizaje.

La pedagogfea que sustenta sus bases sobre la teorfa psico
genética de J. Pieget, es la que més se acerca & vla realidad -
econcreta de los nifios para llevar a cabo el proceso enseflanzé-
eprendizaje, propiamente éicho la comstruccidén del conocimien—~
t0; puesto que esta teorie ubice de manera correcta como Pri—-
mordial elemento & log nifios:. la vedagogie sustentada en este
teoria, es la operatoria.

Es importante que nuestra préctica docente la realicemos
de acuerdo con une pedagogisa:; sobre bases firmes, sabiendo de
donde partimos y a donde queremos llegar, y si la menera en —-
gque lo hacemos es correcia parse favorecer el desarrollo del —-

aprendizaje en los nifios,
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PEDAGOGIA OPERATORI A

En el capftulo anterior menciomé gque la précticea docente,
tieme que estar sustentades en una teorfs psicolégica: la teo—
rie que ha sido imnovadora en el proceso de la adquisicidn del
conocimientc y gue nos hablsa sobre a’prena.iza;je y desarrollo de
los nifios, es le teorfa psicogendtice de Jean Piasget. Bs en =
esta teorfa que encuentra su sustento o base la pedagogf{a ope-
ratoria.

"La pedagogia operatorie es una corriente pedagégica que
ha empezedo & desarrollarse a partir de los aportes que he rea
lizado la psicologie genétice, respecto al de construceidén del
conocimiento. Este pedasgoglia tiene como propbeito elaborar =
consecuencias didécticas, con bese en dicha teorfe psicoldgice
que puedam ser aplicadas en el marco escolar,."(l)

Pare llegar a la adquisicién de un conocimientic la pedago_
gla operatoria dice: que es necesaric pasar por estadios inter_
medios que marcan el camino de su comstruccidn y que permiten
posteriormente generalizarlo. Por lo tanto antes de empezar -
un aprendizaje es necesario determinar en qué estadio se encu -
entra el nific respecto de €1, es decir, cuéles son sus conoci-
rientos sobre el tema en cuestién, para conocer el punto del -
que debemos partir y permitir que todo mevo concepto que se =

trabaje, se apoye y se construya en base a las experiencias y .

®ITHTORES Varios.- Contenidos de Aprendizaje, México D.F. 1987
U.P.N. %. 2
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conocimientos que el individuo ya tiene al respecto.

La pedagogia operatoria pretende partir de los intereses -
y necesgidades propias de los nifios, y para esto el maestro de-
be tener un conocimiento profundo de ellop, ya sea por medio -
de preguntas, la observaciém, etc., y as{ llevar a la préctica
la programacidn operatoria, siguiendo en todo momento el ritmo
evolutivo del razonamiento infantil que se manifiesta a travéds
de sus intereses, preguntas, respuestas, hipétesis, medios que
nos propone, ote,

Con la pedagogfa operatoria se pretende mejorar la caliwe
dad de la enseflanza y ademés pretende egtablecer una estrecha
relacién con el mundo escolar y el extra escolar posibilitando
que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplicgw-
cién en la vida real del nifio y aue todo lo que forma parte de
la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiendose en
objeto de trabajo; permitiendo dar un anfoque diferente a los
aprendizajes que se realizan todavia en la actualidad en las -
escuelas,

Overar: significa establecer relaciones entre los datos -
¥y acontecimientos que sucedan a nuestro alrededor, para obtener
una coherencia que se extienda no sélo al campo de lo que lla-
mamos intelectual sino tambidn a lo afectivo y social., Se tra_
ta de apremder a actusr sabiendo lo que hacemos y porqué lo ha_
cemos. De aquf el nombre de pedagogia operatoria,

De manera resumida a contimuacién emunciaré los princivios
de la pedagogia operatoria:

"~ El nifio construye sus conocimiemtos siendo un sujeto -

activo y creador con um sistema vropio de vensamiento.

—=:Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de -

construcidén del sujeto que aprende.

- Egte proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada_
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uno de los cusales tiene sus propios glceamees y limite-
ciones,

= El aprendizaje tanto cognitive, afectivo como social,-
se da & travéds de la interaccidn entre el sujeto y el
medio.

- Las contradicciones que diche interacciém genere en el
sujeto le permitirén comsolidar o modificar sus pPros—w
pios conmocimientos y ello no dependeré de la trasmisiém
de la informacién.

- Para gque un aprendizaje mea tal debe poderse generali-
zar, es decir aplicar en diferentes contextos."(1)

Las ventajas de trabsjar con pedagogla overatoria son va-
rias, ya que vretende favorecer el desarrocllo del individuo co_
mo ser sociel, critico, reflexivo y auténomo, y que la escuels
no sea la reproduccién de sistemas de vida, sino el entendimien
to y comprencién de la vide misma, Al construir el nific su a-
prendizaje, éste adgquiere un significado para €1, pudiendo &—-
plicer los conocimientos adouiridos en los diferentes émbitos

de su vids para resolver los conflictos que se le presenten,

(1) AJTORES Varios.- Contenidos de Aprendizaje, México D.F,
1987 ®. P. N. p,18
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DES ARROLLO PSICOLOGICO DEL PROCESO DE LA LECTO-ESCRITURA

"Es de todos comocido que el nacimiento de la& escritura se
produjo cuando el hombre tuvo necesidad de comunicar sus ideas
experiencias y situaciones & través de un lengusgje que no fue-
ra el oral®, (1)

Primeremente el hombre primitivo utilizé diferentes simbo
los vara comunicearse: gestusales, nudos, cortes en tallos, dibu
jos, pinturas, etc., en este intento del hombre por imitar la
reglidad, sus primeras manifestaciones & partir de dibujos y -
pinturas, sélc son comprenéidas por la person& que las realize.

En uns segunda etapa, cuando las diferentes tribus y pue-
blos empiezan a comunicarse, estos simbolos se van modificando.
Los’grafismos se convierten en trazos geométricos simples que
representan ideas, situaciones y acciones de una forme globsal.

La tercersa etapa surge por la necesidad de poder matizar
el lenguaje hablado y poder representar adecuadamente los nom-
bres propios. La fonetizacién surgié por la necesidad de po--
der expresar palabras o sonidos, que no podfan indicarse de
forma epropiada con dibujos o combinaciones de dibujos.

Una ves introducido el principio de fonetizaciédn, se ex—-
tendié rapidamente, y con el se abrieron orizontés completamen
te nuevos parea la expresidén de las formas linguisticas por me-
dio de signos escritos,

(1) AITORES varios.- BEnciclopedia de la Bducacién Preescolear,
México 1987, Libros Bducativos, S.4A P.48
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El establecimiento de un sistema de escritura completamen
te desarrollBdo exigid la convencionalizacién de las formas y
los principios. Aparecieron las primeras reglas, se estable——
cid el orden y orientacidn de los signos, la direccidn, forma
v orden de las lineas. A partir de este momento aparecen los
primeros silabarios, y de estos las escrituras consonénticas y
alfabéticas,

Es posible establecer un cierto paralelismo entre la evo-
lucién histdérica de la escritura y el proceso de aprendizaje -
de la escritura que sigue el nifio. En este sentido podemos di
ferenciar las siguientes etapas:

~"Primera etapa: Al igual que el hombre vprimitivo, el ni-
fio efectia sus primeros tmaos para expresar aguello que desea.
Su funcidn simbdlica no estd suficientemente desarrollada como
para permitirle representar la realidad. Su desarrollo mot#iz
tampoco ha evolucionado de menera suficiente para voder reali-
zar grafismos controlados.

- En una segunda etapa su motricidad se va desarrollando,
asf como su coordinacidén Sculo-mamual; va adquiriendo un con—
trol del trazo. Sus dibujos se van pareciendo més a la reali-
dad; en esta etapa el nifio se expresa por medio de simbolos.

- La tercera etapa se inicia a partir del momento en el -
que el niffo se da cuenta de la diferencia entre ditujo y escri
tura . Se caracteriza porque lbs dibujos aparecen acompafiados
de signos gréficos, con los que nretende explicar sl gignifica
do. /ora el nifio se siente motivado para resalizar el aprendi
zaje de la escriturar. (1)

(1) AITORES varidysg .~ Baciclopedia de la Educacidén Preescolar,
México 1987, Libros Bducativos S. 4. P.48,
49.

121650
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Esta breve semblemzea entre la historia de la escritura y
el proceso que este aprendizaje sigue en el nifio, permite afir
mar que desde siempre el hombre se ha expresadoc con simbolos y
vosteriormente, cuando quiere que los demés interpreten de for
ma matizada eguello gque quiere comunicar, lo hace a travéds de
signos.

El paso del simbolo &l signo requiere no solemente unas
determinadas habilidedes motrices, sino tembién intelectuales,
que debemos. tener en cuehta al realizar nuestrs accidén pedagd
gica,

Las preocupaciones de los maestros de primer grado, y en
menor medide de las educadoras, porgue el nific adquiera la leg
to-escritura, nos llevan al enflisis de teorfas psicoldgicas y
vedagbgicas que nos ayuden & comprender como se d& este proce-
sode la adquisiesidn de la lectura y escritura en los nifios.

Desde un marco genersl de comunicacidén es necesario tener
en cuenta los procesos genéticos que se siguen en este comple-
jo aprendizaje.

En sus primeros intentos de exvresién gréfica el nific lo
hace & través del dibujo.

Desde el punto de vista de la pedagogis operatoria, cuan-
do el niffo empieze a representar gré&ficamente situaciones en -
que aperezcan sonidos y fonemas dentro de un contexto con sig-
nificado facilitae la toma de conciencia de la relacidn entre -
lo que escribe y 1o que dice o0 hasbla. A partir del momento ——
que el nifio relaciona su lengua oral con los elementos gré&fi--
cos inventados por €l o tomados del cédigo universeal, empieza
a construir e interpretar la lengusa escrita, pasando por vea-—
rios niveles o formas de equivalencia.

"La teoria psicoggnética de J, Piaget ha demostrado feha-

cientemente que el nifio no es un receptor pasivo; por el con--
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trario estructura el mundo que lo rodea a partir de una inte~w-
raccién permanente con é1". (1)

Formula sus propias hipétesis, las pone a prueba, para —--
aceptarlas o rechazarlas segin el resultedo de sus acciones.

In la adquisisidén de la lecto-escritura sigue el mismo pro
ceso, siendo as{ como el nifio enfrenta precozmente un objeto --
que ir4 tratando de comprender: el sistema de escritura.

12 eseritura es para el nifio un objeto de conocimiento, -
En un primer momento, que la escritura porta significado, que -
remite a algo que trasciende.

M lo que respecta a las "escrituras" producidas por los -
nifios en una vrimera etapa el trazado no se diferencia del que
utiliza cuando hace un dibujo. Es decir: todavia no hay diseri
minacién entre escribir, dibujar y los textos que no son ain —-
portadores de significado.

M4s adelante los nifios comienzan a efectuar graffas dife--
renciadas del trazado que utilizan para el dibujo cuando se les
pide que "escriban" o cuando juegan a escribir. Por lo general
estas graf:fas consisten en bolitas, palitos y curvas sin cerrar
que se disponen en forma desordenada sobre la hoja, sin linea--
ridad, orientacidén convencional, ni control de la cantidad.

Progresivamente el nifio descubre la forma de las letras y
la manera en que se ubican; hay una evolucién de las grafias ——
que el nifio utiliza, bolitas y palitos, sgrafias parecidaa a las
letras y finalmente utiliza letras convencionales.

VYolviendo al momento en que el nifio todavia no otorga sig-

(1) RAOPMA Ma Maria.- Contenidos de fprendizaje, Mexo II
Lectura y Bseritura, México D.P. 1986
U,P.N. P. 4

e
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io & le escritura. En un paso por su quehacer en la ag-
sién de la lecto-escriture el nifio hace un descubrimiento
~ental: el carécter simbdlico de los textos. Ain no pue-
~rlos pero ya sabe que Wicen algo® y formmla hipbtesis -

originegles, referentes & qué dicen esos textos, qué di-

3 letras,
.. Primero que los nifios piensan es que los textos repre-
an (si estén escritos sobre un objeto o acompafiado de une
-en) el nombre de dicho objeto: "las letras dicen lo que —-

cosas son".

A presentarles una imagen, y solicitarles que escriban

t

acuerdo & lo que ven, por lo regular "escriben" el nombre
los objetos., Para producir dichas "escrituras" los nifios -
ieden utilizar desde grafias o signos propios, hasta letras -
uvencionales, Comenzando con una sola letra para "escribir®
nombre correspondiente.
Més adelante aparece una demanda, que construye una hipé-
sie original construfda por los nifios: la exigencia de canti
.« Este exigencie de cantidad minima de grafias para gue un
vto sea legible, para que "diga" &lgo, para que permita un -
o de lectura, se manifiesta primero en la propia produccidn
. nifio y aparece més tardl{amente como demanda a textos produ
iog por otros,
La demanda de cantidad mfnima, que se denomina "hipdtesis
e cantidad" es posteriormente complementada por la hipdtesis
e variedad.

"Egtas dos exigencias -cantidad minima y variedad~ se ma~
ifiestan en edades tempranas en las escrituras exponténeas de
‘8 nifios y perduran durante un lavso bastante prolongado lo -

2 ocasiona posteriormente conflictos con otras hipétesis que
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van construyendo, ya que coexisten con ellas®, (1)

Hasta el momento llevamos los procesos siguientesy el ni-
flo que:

1,-Ya ha descubierto que las escrituras remiten a un sig-
nificado.

2.-Considera que los textos dicen los nombres de los obje
tos (si se encuentram proximos a ellos).

3.-Escriben -0 exigen- varias letras para que all{ pueda
leerse algo (hipétesis de cantidad minima).

4.,~-Producen letras variadas -0 las exigen-~ para que esa
escritura admita un acto de lectura (hipdtesis de variedad).

Cuando el nific ain no ha descubierto la relacidén entre --
loa textos y aapectos sonoros del habla, realiza escrituras -
combinando sus hivdtesis de cantidad y variedad.

Piede escribir diferentes cosas, exactamente con las mis-
mas letras, luego manejari una hipétesis nueva y esta es: "pa-
ra que diga cosas distintas, debe llevar distintas letras",

Los criterios ldégicos que el nifio puede manejar 3son:

a).~Modificar la cantidad de letras de una escritura a --
otra,

b).-Colocar letras diferentes para la escritura de nombres
distintos sin efectuar modificaciones sobre la cantidad.

a).-En el primer caso la cantidad de letras utilizadas --
vpuede determinarse en funcidn del tamafio del referente.

b).~Hay nifios que trabajam con una cantidad fija de le-~-
tras para producir diferentes escrituras. Sin embargo como se

proponen obtener producciones distintas utilizan letras dife--

(L)RAPMAY ma Maria.-Contenidos de Aprendizaje Mmexo IX Lectu
ra y Escritura, México 1986 U.P.N, P. 8
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rentes.

Los nifios que conocen vpocas letras efectian variaciones -
en el orden de las mismas a fin de diferenciar sus escrituras.

Muchos nifios combinan embos criterios (& y b) y producen
escrituras diferentes modificando & la vez la cantidad y la cg
lidad de las letras utilizadas; estos nifics estén efectuando -
intentos de combinatorie en pleno periodo pre-—opersatorio.

Loe nifios en esta gltura del proceso se encuentran con un
nuevo problem&, que los hace avanzar en direccidn del descubri
miento de la relacién entre escritura y aspectos sonoros del -
habla,

Primeramente intentan producir cortes en l& emisidn sono-
ra, pero & la vez hacer coincidir la duraciédn de la misma con
la extensién de la escritura.

"Estos recortes erréticos iniciales desembocan finalmente
en un recorte silébico sistemético. Esta hipdtesis silébica -
congiste en adjudicar a cada letra un valor sonoro silébico."
(1)

La hipdtesis silébica es tan racional que afn en la actus
lidad existen sistemas de escritura que se basan en este prin-
cipio,

"No obtante, para los nifios que estén tretando de compren
der nuestro sistema de escritura, que es alfabético, esta hipé
tesis silébica presenta varios problemas. Dichos problemas —
pueden agruparse en dos categorias:

a).~En su propia produccidn: conflicto de 1la hipdtesis si

(L)KAPMAN Mma Maria.- Contenidos de Aprendizaje, #nexo II Lec
tura y Escritursa, México D.F. 1986
U.P. N, P, 11
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l4bica con otras hipétesis que el nifioc ya ha construfdo.
b).=Insuficiencia de la miema para interpretar textos que
el medio le proporciona." (1)

.so"Muestro sistema de escritura es alfabético, razén por
la cual los modelos que el medio proporciona &l nifio no son in
terpretables con su hipétesis silébica. En funcidn de los con
flictos que le causa esta situacién y de las informaciones que
va recibiendo, las conceptualizaciones del nifio van avanzando
en el sentido de la comprensidédn de la relacidn fonema-letra —-
existente en el sistema alfabdtico”. (2)

Para llegar a esto pasa por un perfodo de transicidén que
se le llama "silébico-alfabético” y en el cual trabaja simulta
neamente con ambas hipdtesis: la sildbica y alfabdtica.

Bn sintesis enmunciaré los grandes niveles expuestos hasta
agqui:

"l.-El nifio adyierte que la escritura remite a un signifi
cado, que tiene funcidn simbdlica.

2.-El niffo y2 ha comprendido que la escritura es portado
ra de significado pero todavia no ha advertido gue existe una
relacidn con los aspectos sonoros del habla,

3.~Descubre la relacidn entre esgcritura y variaciones de
la pauta sonora. Comienza estableciendo una relacidn letra-sf
laba (hipbtesis silédbica), atraviesa luego un perfodo de tran-
sicidn en el que trabaja de manera silébico-alfabdtica, hasta

(L1)RAPMAN Mma Meria.-Contenidos de Aprendizaje, Mexo II Lec-
tura y Escritura, México D.P. 1986
U.P.N. P. 11

(2)Ibidem Op. Cit. P. 12
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construir la hipétesis alfabética, estableciendo una correspon
dencia letras—fonemas". (1)

Es asi como los nifioe llegan & comprender las caracteris-
ticas de muestro sistema de escritura que 'es el alfabético.

"Este es el descubrimiento escencial pero de ninguna me-
nersa constituye el punto terminal del proceso de reconstruc—w-
cién del sistema de escritura. Basta espersr a que el nifio ——
descubra que existe una relacidn entre los fonemas y las le——-
tras para proceder a irabajar exitossamente con métodos de ense
fianza fonéticos", (2)

El proceso de la adquisisidn de la lectura y la escritursa
es sum&mente complejo, en el intervienen multiples factores =-
multiples factores que el nifio debe ir coordinandoc e integran-
40, que ven més allé de 1z correspondencis entre fonemas y le-

treas.

El nifioc aplica una equivalencisa entre el lenguaje oral y

el escrito de la que ha de ir desprendiendose para comenzar a
construir las diferencias convencionales entre ambos.

*Las actividades continuas de anflisis fonético y gré&fico
de las palabras, las semejanzas y diferencias entre las mismes
letras o silabas situadas en palabras diferentes, etc., propor
ciona los instrumentos para las primeras construcciones e in—

terpretaciones (eseritura y lectura) de las palabras". (3)

(L)KAPFMA Mma Maria.- Contenidos de 4prendizaje, Mmexo II, —
- Lectura y Bscritura, México D.P., 1986
U.P,N, P. 12,13
(2)Ibidem Op. Cit. P, 13
(3) ATPORES varios.- Contenidos de Aprendizaje, México 1987,
U.P.N. P, 169
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La progresive toma de conciencia y utilizacidn de las mil
tiples convencionslidades de la lengua escrita proporcionsa al
nifio los instrumentos de interpretacién o lectura de palabras,
frases o textos de forma comprensiva,

"Los aprendizajes de 1la lectura y de la escritura han de
ir, por consiguiente, coordinados entre si dentro de un marco
de comunicacidén, de utilidad inmediata, con el fin de no con-

vertirse en una serie de ejercicios com una finalidad en s{ --

mismos®. (1)

(I) AFPORES varios .- Contenidos de Aprendizajs, México 1987,
U.P.N. P. 171
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UNA ALTERN APIVA PEDAGOGICA PROFUBSTA P AL EM

Segdn las investigaciones que realizaron E, Ferreiro y ——
Mma Taberosky sobre el probiema. de la adquisicién de la lecto-
escritura, como proceso cognitivojy dicem: que a pesar de gue -
hay bibliotecas enteras dedicadas a proponer nuevos e infaliw-
bles métodos y miles de artfculos destinados a determinar la
lista de habilidades y capacidades psicolégicas involucradas;
el problema de la lecto- escritura no est4 resuelto: "™una gram
cantidad de nifios fracasan en el comienzo de la escolaridad —w
primaria por no poder ‘franquesr la barrera del c¢ddigo escri—
to y, segin los lugares, son derivados a servicios especiales,
o aimplemente repiten el grado®, (1)

En regiones como America Latina esos fracasos iniciales -
contibuyen a engrosar las filas de los futuros analfabetos. -
El mimero de analfabetos en el mundo, en vez de disminuir a am
mentado, segin las estadf{sticas oficiales &e la UNESCO,

“Iodos estamos convencidos que l1a educacidn formal podria
avanzar m&s que con los métodos empleados hasta ashora a partir
de una utilizacidén sistemética de la evolucidn mental espontsb-
nea del niffo"., (2)

(1) PERREIRO E. y Ana Taberosky.— Metologfa de la Investiga
cién 1, Vol. 1 "México 1981 U.P.N., P.80

(2) MWTORES varios.- Optativa: paguete del amtor Jeam Piaget
México 1988 U,P,N. P.353
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Tode la investigacibn psicogenéticea corresponde &l estu—-—
dio del desarrollo del nific o lo que es el estudio del desarrg
llo espontémeo del nifio,

He £ido necesario hubicar la investigacidn en el émbito -
escolar, para indsgar la relacidn que guarda los procesos "es-
ponténeos" ¥y loe no "esponténeos"™, sus recivrosidades y sus in
compatibilidades.

Bnfocado desde una mueva perspective se han realizado in-
vestigaciones sobre el procesc de la lengua escrita en el nifio.
"Se trata de investigaciones recientes que datan de 1976~77 hasg
ta la fecha ya que se contimia indagamdo &l respecto. Fué Emni
lia Ferreiro quien iniciare estas investigaciones bajo un enfo
que psicogenético y a solicitud de docentes & quienes los in--
quietaba en ese tiempo trabajar en mateméticas con la idea de
un sujeto activo y constructivo, pero & la hora de la lecto-esg
criture lo tenfan que hacer & la manera tradicionsal, con la —-
concepcién de un sujeto pasivo y repetitive de instrucciones -
mecénicas", (1)

Es as{ como la perspectivea de la lengua escrita recibe un
nuevo enfogque; constituyendo en sf misma un objeto de conoci-——
miento, con un sistema y una estructura interna por descubrir
a travéds de un proceso cognitivo.

En México se dan indicios sobre este tipo de investigacidn
8 principios de 1974 cuando nacié el plan Nuevo Leén.

Se dice que el Gobierno del Estado Nuevo Ledn, deseoso de
tratar los problemas de aprendizaje y de abatir la reprobacién

de los primeros sfios de primeria, que trae consigo la deser—-—-—

(1) ADTORES varios.- Optativa: paguete del autor Jean Piaget,
México 1988 U.P,N. P. 356
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sién y el retraso escolar, emprendid la tarea de crear un orga
nismo piloto para que investigara, diasgnosticara y reeducara a
los nifios que presentaban problemas especificos de aprendizaje.

Bn 1979, el Plan Nuevo Ledn, contd con un centro de diag-
néstico, diez centros psicopedagdgicos y ciento veinte grupos
integrados, que reabilitaron a més de diez mil nifios de las es
cuelas primarias, '

Dependiente del Plan Nuevo Ledn, se cred también el Centro
de Investigaciones Pedagdgicas, quien bajo un acuerdo con la -
Universidad de Ginebra, representada por la Dra. Ewilia PFerrei
ro, y con la participacién del Plan Nuevo Ledén emprendid la ta
rea de comparar dos grupos de nifics de diferentes edades y gru
pos sociales contrastantes, a fin de explorar el camino que si
gue el nifio desde que se plantea los primeros cuestionamietos
sobre el lenguaje escrito, hasta que, finalmente logra utili——
zarlo.

Centro de Diagndstico Psicopedagdégico estimé convenien
te encarar este tipo de investigacidn para comprender mejor las
dificultades que gran parte de la poblacidn esc'ola:r tiene para
. aprender a leer y escribir,

La Direccién de Educacidn Bspecial, a cargo de Margarita
Gémez Palacio y en cordinacidn con BEmilia Ferreiro, realizaron
investigaciones partiendo del nivel de conceptualizacidén en —--
que se encontraban los nifios resgpecto a la lecto-escritura.

En el affo de 1981 estas investigaciones dieron como resul
tado una altermativa pedagégica, del afio 1986-37 esta alterna-
tiva toma el nombre en Gﬁada.laj ara de proyecto 03, y para el

afio de 1987-88 pasa a ser una implantacidn y se convierte en -
I.P. A L.E. donde 1a Direccidn de Bducacidn Especial asume la

i

regponsabilidad de asesorar a las primarias regulares y de —-—-
1988-1989 pasa a ger una estrategia P.4.L.E. y es llevada a ca
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bo tanto por la Educacién Especizl como por Primarias Regula——
res; en el efio de 1989-90 se modifica por PALEM,

La propuesta PALEM se presenta & 1*o§ maestros como un& op
cién pedagdgice para aborder el proceso ehseﬁanza—aprendizaje
ée la lengue escrita.

Para llevar & cabo esta propuesta primeramente debemos de
saber y entender como se da el proceéso del desarrollo del cono
cimiento en el nifio; ¥ no lo explice de acuerdo & la teoria —-
psicogenetica de J., Piaget: (0O & 2 afios) inteligencia sensorio
-motora; (2 a 6 afios) preoperatorio; (6 & 11 s&iios) operaciones
concretas; (11 afios a 16-18) operaciones formeles.,

El nific eaprende & leer y escribir, cuando siente la nece-
sidad de comprender los signos gré&ficoe que le rodean. Es pre
sisemente de donde perte la propuesta, tomando como base el --
vrocesoc natural y esponténeo del nifio pare apropiarse de la =-
lengua eserita.

Para apropiarse de la lengua escrita el nifio formule sus
propias hipétesis, ubicandose en diferentes momentos en cada -
una de ellas, hasta llegar a la utilizacidén de la escritura de
manera convencional,

Momentos evolutivos del proceso de la adaquisisidn de la -
lengua escritas

~ Representaciones de tipo presilébico.

~ Representaciones de tipo silébico.

- Pransisién combinmdo representaciones de tipo silébico

alfabético.

- Representaciones de tipo elfabético: sin valor somoro -

convencional; o con valor sonoro convencional.

"Bata propuesta requiere que el maestro fundamente su -
préctica en el conocimiento de: la teorla psicogenética, el —-

sistema de la lengua, el sistema de la escritura, y el proceso
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de adquisisidén de la lengua escrita en el nifio; este conocimien
to le permitiré disefiar y probar situacioneé de construccidn -
del conocimiento y hacer una tramsformacidn de su accién pedae-
gégica, guiada ademés por su experiencia en el aula y por la e
concepcidn del aprendizaje como producto de las reflexiones de
sus alumnos", (1)

Por Yltimo la propuesta propone algunas actividades que se
pueden realizar con los nifios, y estas se desarrollan por medio
de tarjetas.

Todas las actividades tienen, antes de su descripecién, un
texto escrito, con un tipo de letra inclinada, donde se explica
en forma breve lo que se pretende favorecer con cada una de ——-
ellas. 4parecen ademés algunas preguntas que puede hacer el ~-
maestro y posibles respuestas de los nifios, las mismas estén da
das a modo de ejemplo para explicar la forma posible de condu--
cir ese trabajo.

Las actividades presentadas son solamente algunas de las -
que puede llevar a cabo o poner en préctica sl maestro.

Con la interaceidn maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-
alumno, sSe logra un verdadero aprendizaje es decir un enriqueci
miento del intelecto y de la personalidad total del individuo o
sea del sujeto que aprende.

Cabe menciona‘r que en la propuesta se destaca la importam-
cia de la colaboracidén de los padres de familia en el procéso -
de la aquisisidn de la lecto escritura por parte de los nifics;
v también se dice que es fundamental la interaccidém y buenas --
relaciones de maestros y padres de familia: as{ los maestros co

(1) ATTORES varios .- S.E.P. Subsecretaria de Bducacién Elemen—
tal P, 78
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nocen mé&s sobre los nifios y los padres de familia conocen més
sobre el proceso :de la adquisisién de la lengua escrita en el

anls,



CONCLUSIONES

Con el desarrollo de este breve ensayo pude obtener més -
conocimientos y anélizar como es el proceso del desarrollo del
aprendizaje en los niffos, especialmente como se da el proceso
de la adquisicién de la lengua esorita,

Para ello tuve que inmdagar en 1ibros gue en su contenido
Se hablara sobre el problema de la adquisicién de la lecto-es-—
ceritura; fué as{ que comprendf la necesidad de sustentar nues-
tra préctica docente en una teorfa psicolégica, que nos expli-
que la manera cémo se da la evolucidén de el desarrollo Yy apren
dizaje en los niflos.

Siento que este trabajo va mé&s alla del mero anédlisis de
los conceptos de aprendizaje, el papel que desempefian los alum
nos, maestros, etc., en el proceso de la adquisicién de la lec-
to-escritura, y la teorfa psicogendtica en la cual se sustenkta
la pvedagogfa overatoria.

Més que nada, 1a realizacidén de este sencillo escrito, ==
creo que podri servir para ayudarnos a entender a los nifios em
su proceso para adquirir el aprendizaje, incluyendo el aspecto
de la lectura y escritura, lo cual nos ayudard a stramsformar -
nuestro que hacer docente, nuestra préctica educativa, llevan-
dola a cabo de acuerdo a la pedagog{a operatoria, y esta a su
vez basada en la teoria vsicogendtica de Jean Piaget: tal como
Se nos muestra em la propuesta PALEN,

s
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