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INTRODUCCION

I.a escritura surge por una necesidad de los pueblos Yy
tanto sus caracteristicas como las funciones y la difusién que
ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo proceso evoluti
vo. Tal y como se dié dicho proceso histérico, el nifo pasa
por un proceso similar para adquirir el sistema de escritura.

Cuando el nific ha llegado a un nivel alfabético
convencional, comienza una nueva situacién con respecto a la
escritura ya que es necesario considerar 1las particularidades
de dicho sistema como son las convenciones ortograficas, los
aspectos grafofonéticos, los aspectos sintdcticos y semanticos,
asi como las peculariedades estilisticas de la lengua.

Entre estas peculariedades se encuentra el aspecto de la
segmentacién de las palabras.

La presente propuesta, tiene como fin poder dar respuesta
a uno de los problemas mas observados en el grupo donde se
labora; el propdsito fue apoyar a los alumnos a consolidar 1la
adquisicién de la segmentacidén de las palabras del enunciado, a
través de estrategias diddcticas.

En el primer capitulo del trabajo se da una breve
explicacidén sobre algunos aspectos que obstaculizan la adquisi-
cién del sistema de la lengua escrita ya que cuandc no existe
una adecuada intervencidn pedagdgica, se puede provocar gue
exista en 1los nifos una dificultad en el sitema de escritura
después de haber adgquirido el nivel alfabético convencional.

En el capitulo II se menciocnan 1las causas por las que en



ocasiones los alumnos presentan problemas de aprendizaje en el
sistema de escritura.

También se hace una aclaracidn respecto a las dificultades
de aprendizaje desde un punto de vista orgdnico ya que existen
algunas caracteristicas que pueden observarse en los nihos
cuando presentan alguna disfuncidén cerebral.

De igual manera, se mencionan las caracteristicas psicolé-
gicas que tienen los alumnos con dificultades en el aprendizaje
asi como la relacién que puede existir entre ellas.

En el capitulo III se mencionan los sustentos tedéricos que
se deben de considerar durante el proceso de aprendizaje de la
lengua escrita. También se explica cdémo se concibe el aprendiza
je dentro del enfoque constructivista y los factores que inter-
vienen en él.

Se menciona el porqué existe dificultad en los alumnos
para segmentar 1las palabras vy se explica el proceso genético
que existe para que los nifios logren descubrir las partes del
enunciado.

Otro punto importante que se sefiala es el proceso de adqui
sicién del lenguaje, dado que el sistema de la lengua tiene una
estrecha vinculacidén con el sistema de escritura.

También se menciona el marco contextual de Escarcega, Cam
peche lugar donde se llevd a cabo la presente propuesta.

En el capitulo IV se hace mencién de la Diddctica utiliza-
da para la aplicacién de la propuesta asi como los elementos

a considerar en la planeacidén como son los propdsitos, activida



des de aprendizaje y evaluaciodn.

Se presentan las estrategias diddcticas que se planearon
para resolver el problema de la segmentacidn de 1las palabras
del enunciado a los nifios del Centro Psicopedagdgico.

Se incluyen las evaluciones realizadas considerando sus
momentos: inicial, intermedio y final, pudiendo obser var a
través de un cuadro los alcances de los nifios sobre el aspecto
de la segmentacioén de palabras del enunciado.

En el capitulo V titulado Metodologia, Perspectiva y Alcan
ce de la Propuesta Pedagdgica.

Se explica la metodologia que se utilizd para la cons-
truccidén de la propuesta asi comc las perspectivas que se pre-
tenden alcanzar con ella.

Para concluir el presente trabajo se incluyen como anexo
algunos recursos materiales utilizados en las estrategias didac
ticas asi como evaluaciones iniciales y finales de cada uno de
los ninos participantes.

Finalmente no me gqueda mdas que desear gque la presente Pro-
puesta Pedagdgica, pueda dar los mismos resultados a guienes la
utilicen para la solucidn de problemas en circunstancias simila

res.



CAPITULO I

ASPECTOS QUE OBSTACULIZAN LA ADQUISICION DE LENGUA ESCRITA.



DEFINICION DE OBJETO DE ESTUDIO

Existen en la actualidad un sinnuimero de problemas que
surgen durante el proceso de adquisicién de 1la Lengua Escrita;
entendida ésta, como "Producto del trabajo creativo del hombre,
que tomando como base su conocimiento de la Lengua Oral, vy las
necesidades de comunicacién, construye un sistema de representa
cidn grafica, permitiéndole comunicarse a través del tiempo y
del espacio". (1)

La creacion de la escritura se explica como un proceso que
se fue dando a lo largo de la historia del hombre, cuando por
necesidad tuvo que inventar una forma simbdlica para dejar tes-
timecnio de los fenémenos gque sucedian a su alrededor, para lo
cual recurrié a la utilizacién de simbolos. Esos signos de re-
presentacién le permitieron conocer también el tipo de animales
con gue se contaba en aquellas regiones climatoldégicas donde
vivian, inclusive asignar a través de esas representaciones,
valores numéricos a la recoleccidn de animales o frutos.

Sin embargo, esta simbologia no era del todo adecuada,
porque al conocer otros objetos, tenia que buscar otras maneras
de representarlos y con el tiempo iba a contar con un sinnuimero
de ellas, entonces ided una manera de diferenciar los objetcs

con algunas otras caracteristicas que le marcaran dichas dife-

(1). GOMEZ, Palacio Margarita "Propuesta de la lengua escrita®.

p. 17



rencias, pero resultd que al igual que la representacion
anterior, siempre iba a poseer un sinnimero de formas y por
ello se vié en la gran necesidad de utilizar un sistema que
tuviera relacién con el aspecto sonoro de su habla.

Lo anterior demuestra, como el largo proceso por el que
pasé el hombre primitivo es similar al proceso por el que el
nifo adquiere este sistema. Recientes investigaciones demues-
tran, que el sistema de escritura tiene como base 1la lengua
oral, demostrandose una vez mds, la vinculacidn entre ambos
sistemas.

Para que la escritura se dé en los ninos, tiene que pasar
por una serie de niveles o representaciones gque al igual que en
el hombre primitivo, comienza con diversos simbolos.

El proceso de adguisicién de la escritura pasa por cinco
niveles: el primer nivel es el de las Representaciones Gréaficas
Primitivas, donde el nifo utilizard dibujos como representa-
cién; el segundo nivel es el de las Representaciones Grdficas
Presilabicas, donde sera capaz de utilizar escrituras diferen-
ciadas entre palabra y palabra; un tercer nivel es el de las
Representaciones Graficas Sildbicas, donde la caracteristica
fundamental es que el nific le da valor de silaba a una grafia;
el cuarto nivel es el de las Representaciones Grdafico Silébico-
alfabéticas, en este tipo de representacidén, se puede hablar de
una transicién entre este nivel vy el siguiente, que seria el
alfabético, y se le llama asi porgue en ocasiones utiliza una

hipétesis sildbica y en otras una alfabética; el quinto nivel



es el de las Representaciones Grdfico-Alfabéticas, se denomina
asi porque en ese tipo de representacidn es una caracteristica
fundamental del Sistema de Escritura que se utiliza es decir,
relacién fono-letra, sin embargo, queda atin un largo camino que
el nifio tiene que recorrer, en lo que respecta a la comprensidn
de los aspectos formales de la Lengua Escrita, como son: la
separacién entre las palabras, los aspectos ortogrdafico conven-
cionales, etc.

Es importante senalar que el nifio atraviesa por todos los
niveles antes mencionados, pero algunos pueden pasar momentdnea
mente sin percatarse de ellos.

No se puede determinar el tiempo de duracidn para pasar de
un nivel a otro, ya que varia en cada nifio, de acuerdo a sus
capacidades, nivel de desarrollo y contacto con el objeto de
estudio.

En ocasiones, se puede estar en estos niveles, aungue no
de manera convencional, es decir, no utilizar las grafias
correspondientes, pero lo importante es el valor sonoro gue le
dé el nifo (ejemplo; perro x tello), en este tipo de representa
cién el maestro debe considerar que el nifio ya ha establecido
la relacidén sonoro-grdfica de la escritura de esa palabra.

Hoy dia existen muchos meétodos que estan propiciando 1la
adquisicidén de la escritura, pero de manera mecanica como son
los métodos sildbicos o la utilizacidn de varios metodos (eclec
ticismo) que se han estado utilizando por parte de los docen-

tes, dado a la presién de parte de las autoridades educativas,



y que a la larga hace que los alumnos aprendan a leer y escri-
bir de manera mecdnica, con posibilidad de presentar mas adelan
te serios problemas de aprendizaje, en lo que se refiere al sis
tema de la Lengua Escrita, especificamente a lo relacionado con
la consolidacién y convencionalidad de la escritura y que se ma
nifiesta en la manera como escriben los nifics.

En el presente trabajo, sélo se tratard el aspecto de 1la
segmentacidén o separacién de las palabras dentro del enunciado,
ya que la falta de esta caracteristica constituye un problema
en el grupo donde se ubica este estudio, el problema se observa
de la siquiente manera: cuando los nifios han llegado al nivel
alfabético convencional, al copiar, dictarles, o cuando se les
pide que hagan una redaccién, juntan sus palabras al escribir
los enunciados o hacen separaciones de las mismas palabras ina-
decuadamente dentro de la escritura del enunciado, ejemplo: la
casa esrosa X la casa es rosa, Juan tocala guitarra x Juan toca
la guitarra, la mariposa vuela muyalto x la mariposa vuela muy
alto, elelotes rico x el elote es rico.

Como se puede ver, el problema de la dificultad de la sepa
racién de las palabras dentro del enunciado, se debe a gue los
nifios no han establecido lo que es la nocidn de la palabra den
tro del enunciado,y posiblemente desconocen cual es el concepto
de la palabra, esto se debe a que dicho aprendizaje es de mane-
ra mecdnica y el alumno no es capaz de reflexionar scbre ello
y como es sabido, para que el nifio pueda representar dicha pala

bra, tiene gque recurrir a su Sistema de Lengua; pero al mismo



tiempo, debe también distinguir las diferentes particularidades
de cada sistema (oral y grdfico); también conocer las reglas de
Seleccidén y Combinacién, para poder hacer una representacidén de
su realidad a través de la escritura, gque sélo se logra re-
flexionando.

Esto reafirma el porqué se dice que hay una vinculacién
entre ambos sistemas: el oral y el escrito.

Una vez que el nifio ha adquirido su sistema de escritura
convencional, es decir, tener una hipdtesis alfabética, comenza
rd a estructurar enunciados, y serda capaz de construirlos uti
lizando, como se mencioné anteriormente, sus reglas en este
caso, sintdcticas y semanticas, pero que al igual que la escri-
tura de palabras, existen niveles de comprensidén de las partes
de la oracidn, las cuales corresponden de la siguiente manera:
nivel c) serd capaz de identificar los sustantivos; nivel b) se
rd capaz de identificar verbos; nivel a) ubicara articulos y
particulas.

Como se puede observar, aungque los nifios han adguirido el
sistema de escritura Alfabético, todavia les falta consolidar
las convencionalidades o aspectos formales de la lengua escri-
ta, en este caso, la escritura de palabras dentro del enunciado
considerando 1la separacidn de las mismas, es decir, respetando
los espacios o la segmentacidn.

Puede suceder, que dicho problema no sea superado del todo
por parte de los ninos, debido posiblemente, a gque presenten un

problema neurolégico que a nivel cerebral impida descubrir



dicha ubicacidén de las partes de la oracion lo cual, se
justificaria por ese dafo organico.

Si se consideran los factores sefialados se puede resolver
el problema de la segmentacién de palabras y evitar que los
nifios sigan cometiendo esos desaciertos. Lo importante es hacer
gue el nifio reflexione sobre su sistema de Lengua para poder
representarlo a través de la escritura, pero considerando las

peculiaridades de cada sistema.

DELIMITACION.

El nivel en el que se abordard el problema es el de Educa-
cién Especial, con alumnos que pertenecen al nivel de Primaria,
pero que son atendidos en el Centro Psicopedagégico de Diagnds-
tico y Tratamiento No. 5 de Escdrcega, Campeche.

",a Educacidén Especial no se haya separada de la Educacidn
General, por el contrario toma de esta ultima sus conceptos -
principales su peculiaridad consiste en las modificaciones y
adiciones que debe introducir para compensar O superar algunas
dificultades o deficiencias para lograr dichos propdsitcs se ha
organizado de tal manera gque divide a los alumnos que atiende
en dos grupos gue son: Permanentes y Transitorios, los primeros
corresponden a los alumnos gque siempre van a requerir de los
servicios de educacidn especial, el segundo grupc scn aguellces
que asistirdn sélo cuando presenten problemas en su aprendiza
je, para ello se ha disefado los Grupos Integrados dentro de

de la escuela regular o} primaria y lcos Centros
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Psicopedagdgicos™. (2)

El presente trabajo como se sefialé al principio, se reali-
zard en un Centro Psicopedagdgico de Diagndstico y Tratamiento
No. 5 de Escdrcega Campeche; dicho servicio ofrece apoyo Psico-
pedagégico a alumnos que presentan problemas de aprendizaje y/o
lenguaje, de seqgundo a sexto grado de Educacién Primaria; que
asisten al servicio por la tarde dos o tres veces por semana,
en las manafias van a su escuela primaria.

lLas areas de atencidén que tienen son: Problemas de Aprendi
zaje y Problemas de Lenguaje, se cuenta con cuatro grupos de
aprendizaje y dos grupos de lenguaje, un equipo de Apoyo Técni-
co que son: una Trabajadora Social y un Psicdlogo, también
hay un Secretario, un Intendente y un Velador.

Este servicio de educacidén especial, se encuentra ubicado
en el Municipio de Escdrcega, en el Estado de Campeche, y cuya
situacidn econdémica, sccial y geogrdfica, se mencionard en el
marco contextual, pertenece a una regidén semi-urbana, ya que
estdn comenzandoc a funcionar los servicios propios de una ciu-
dad por estar en vias de desarrollo.

Es importante sefialar que el tipo de poblacidén que vive
en la localidad, en su mayoria son gente de escasos recursos, Yy
no tienen acceso con reqularidad a libros, revistas y doccumen-
tos informatives, no se estimula el aspecto de la redaccidén, y

por lo tanto, al escribir los propios adultos presentan el mis-

(2).- S.E.P. "La Educacion Especial en México" p. 16
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mc problema.

El trabajo que se pretende realizar, se centrarda en el
programa de Educacién Primaria, especificamente del tercer gra-
do del plan y programa de estudios de 1993, el eje temdtico que
se trabajarad es Lengua Escrita.

El objetivo primordial que se pretende alcanzar, bésica-
mente es que los alumnos adquieran la nocién de la separacidn
de las palabras, en la escritura de los enunciados.

Considerando, gue el servicio gue ofrece la institucién
se centra mds en la problemdtica que tienen los nifios, que el
grado en que se encuentran inscritos en su escuela regular, se
propondran estrategias de atencidn con base en los resultados
que se obtengan del diagnéstico que se les aplica a los nifos
al ingresar al centro, en este caso, sus evaluaciones de Lengua
Escrita, donde se vea el problema de la segmentacidn de alumnos
de sequndo y tercer grado.

Los aspectos que se pretenden | estudiar scn: nocidén de
palabra, nocién de palabra dentro del enunciado y ubicacidén de
las partes de la oracién de acuerdo a: articulos, sustantivo vy
verbo.

Este problema no sélo se estd dando en el grupo, sino que
de los cuatro grupos de problemas de aprendizaje que hay en el
Centro Psicopedagdgico, también hay antecedentes de los mismos
problemas, pero sélo se trabajara con uno de ellos.

Se pretende elaborar estrategias didacticas para favorecer

la segmentacién de la escritura de palabra dentro del enuncia-
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do, a través de la redaccién para que los nifios consoliden en
el aspecto de la segmentacién en el Sistema de Escritura, para
ello serd necesario trabajar los aspectos de la relacidén sono-
ro-grdfica, las reglas de ortografia y de puntuacién, para evi-
tar que sigan surgiendo otros problemas de aprendizaje con los
nifos.

Los Enfoques Tedricos en los gque se sustentard la presen-—
te Propuesta Pedagdgica, serdn los expuestos en la Psicolingliis
tica, en la teoria Psicogenética y las propuestas de trabajo
expuestas por la Doctora Margarita Gémez Palacios y Emilia Fe-
rreiro, sobre sus aportaciones al procesc de adguisicidén del
Sistema de la Lengua Escrita.

Por todo lo anteriormente sefialado, surge la siguiente in
terrogante, que se tratard de dar una posible respuesta en el
presente trabajo:

iComo favorecer la segmentacidn en la escritura de enuncia
dos en el tercer grado de Educacidén Primaria del Centro Psicope
dagégico de Diagndstico y tratamiento No. 5 en Escdrcega, Campe

che?



CAPITULO II
A IMPORTANCIA DE CONOCER ALGUNAS DE LAS CAUSAS QUE PROVOCAN
LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

( SEGMENTACION) .
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JUSTIFICACION.

Al plantear el aspecto de la segmentacién como un objeto
de estudio responde a las inquietudes del maestro no sélo en
este ciclo escolar sino que es un aspecto que se da con mucha
frecuencia en los alumnos de educacidén primaria.

Cabe hacer mencidén que el aspecto de 1la segmentacidén es
sélo uno de los muchos problemas de aprendizaje que puede tener
un nifo, ya que existen otros a nivel de 1lectura, escritura y
cdlculo.

Los nifios con dificultades especiales en el aprendizaje
muestran alguna pertubacién en uno © mds de 1los procesos
psicolégicos fundamentales relacionados con el entendimiento,
empleo del lenguaje, sea hablado o escrito. Esas alteraciones
pueden aparecer comc anomalias al escuchar, pensar, hablar,
leer, escribir, deletrear, o en aritmética.

Para muchos investigadores y clinicos de esta especiali-
dad, las dificultades especificas en el aprendizaje son causa-
das primordialmente por alguna alteracidén en el sistema nervio-
S0 central. Este sistema opera COmO un procesador de
informacién, cualquier desempefio inferior en sus procesos puede
inhibir o retardar seriamente la capacidad que un niho tenga
para aprender o responder.

De acuerdo con lo anterior las dificultades especificas en
el aprendizalje se consideran como sintomas de condiciones
internas que existen en el nifio, como pueden ser un funciona-

miento neuroldgico subdptimo ¢ alguna programacion inadecuada
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en el tejido nervioso, aunque esencialmente sea normal. Las
disfunciones neurolégicas podrian ser desviaciones organicas
del tipo de variaciones genéticas, irregularidades bioquimicas
y lesiones cerebrales, lo cual puede ocasionar gque el cerebro
funcione de manera irregular.

wgl término disfuncién cerebral minima describe los
fenémenos de las alteraciones del conocimiento, la percepcidn,
(obtener informacién acerca del mundo a través de los sentidos)
y el aprendizaje."(3)

Brunner: (1973) citado por B.r. Gearheart "Sugiere que la
cognicién es el proceso de ir mds alld de la informaciodn fisica
y observable proporcionada por el contexto para organizar las
intenciones en éste. Desde tal perspectiva, la cognicidén ayuda
a identificar, interpretar, organizar y aplicar informacidn
nueva con el conocimiento existente e identificar y movilizar
las estrategias mentales que coordinan los comportamientos
cognoscitivos."

Como los nifos interactdan con sus ambientes, seleccionan
de manera activa la informacidén a la que atenderdn, basados en
conocimientos anteriores, por eso es indespensable que cuando
el nifio presente alguna dificultad de aprendizaje en la que se
observen problemas de interpretacidén y organizacidén de conteni-~
dos, se le deben de plantear experencias ambientales ricas y
variadas, desde las cuales pueda construir conocimientos.

(3).- GEARHEART, B.r. "“Incapacidad para el aprendizaje"™ p.106
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Las caracteristicas que se pueden observar en ninos que
tienen dificultades especificas en el aprendizaje se pueden
dividir de manera arbitraria cuando menos en seis categorias,
entre las que se 1incluyen 1los trastornos de la 1) actividad
motora, 2) emotividad, 3) percepcidn, 4) simbolizacidén, 5) aten
cién, 6) memoria. Estas categorias no son agrupamientos
mutuamente excluyentes; por el contrario los nifios que tienen
dificultades en el aprendizaje suelen mostrar comportamientcs
en los gue aparecen varias de estas categorias y a veces todas.

La intencién de elaborar la presente propuesta de trabajo
es la de poder plantear estrategias diddcticas a nifios que
presentan dificultades en el aspecto de la segmentacidén o
separacién de palabras dentro del enunciado escritec, consideran
do en todo momento de su elaboracidn, el contexto social donde
se desenvuelven los alumnos.

Ademds dicha propuesta de trabajo permitird comprobar si
realmente la ensefanza de la Lengua Escrita de manera mecdnica
incide o no en dicho problema, ya que como se sefaléd anterior-
mente puede deberse a un problema de tipo conceptual o de
percepcidén que no tenga que ver con cuestiones de tipo organi-
co, es decir, lesidn cerebral.

El presente trabajo permitird conocer algunas sugerencias
a seguuir sobre este problema y al mismo tiempo favorecer la
consolidacidén de la segmentacidn en lcs alumnos gque van al
Centro Psicopedagégico. Considerando que los ninos presentan

problemas de aprendizaje, las actividades serdn disefadas con
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base en la experencia cotidiana que viven tanto en el salén
como en su propia casa; cabe hacer mencidén que la redaccidn y
el dictado serdn aspectos importantes para favorecer el logro
de los objetivos que se propondran para consolidar el objeto de
estudio que en este caso es la segmentacidén de las palabras del
enunciado. .

El poder resolver el presente problema en el aspecto
pedagégico demostraria que conocer el nivel y desarrollo de los
alumnos permite superar los problemas de aprendizaije y que la
utilizacién de estrategias adecuadas aun en los casos donde
exista alguna lesién cerebral puede también superarse a mediano
o largo plazo.

La importancia que tiene enfocar este tipo de problema en
los ambitos psicolégico y social propicia la comprensién de los
comportamientos de los alumnos con problemas de aprendizaje y
al mismo tiempo tanto padres comc maestros reforzarian las
carencias que demuestren los nifios, evitando de esta manera un

problema emocional en ellos.

OBJETIVOS.
Los objetivos que se pretenden alcanzar en el prasente
trabajo son:
-Consolidar la comprensién de la Lengua Escrita, dominando el
aspectc de la segmentacidn.
-Relacionar las experiencias cotidianas de la practica docente

con los enfoques tedéricos revisados en la Licenciatura.
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-Proponer alternativas a través de estrategias diddcticas para
favorecer un mejor aprovechamiento escolar, en Educacidn
Especial

-Reflexionar sobre lo importante que es conocer las situaciones
psicolégicas, pedagdgicas y sociales de los nifios con proble-
mas de aprendizaje.

—Considerar la importancia que tiene conocer el contexto social
para solucionar problemas de la practica docente.

—-Profundizar sobre el conocimiento de los sujetos que intervie-
nen en el proceso enseflanza aprendizaje.

-Desarrollar en el maestro la habilidad para resolver problemas
de la prédctica docente.

-Propiciar situaciones que permitan al docente, incursionar en

la investigacién de su labor educativa.



ELEMENTOS

CAPITULO ITI



18

EI, APRENDIZAJE

Aprender es sin duda, wuno de los vocablos con
innumerables usos en casi  todas las lenguas. Lo manejamos
constantemente, pero si lo queremos definir nos vemos sumergi-
dos en un mar de teorias y elementos que en él intervienen, de
tal manera gue optamos por seguirlo usando sin saber exactamen-
te qué es.

Es indudable que para tratar de explicar el aprendizaije,
tenemos que optar por una tecria psicoldégica que lo enmarque.
No vamos a entrar a describir todas las teorias posibles, lo
que nos llevaria a escribir un tratado sobre el aprendizaje.
Optaremos por la Teoria Constructivista de Piaget.

"Comenzaremos pues, por aceptar que al igual que el cre-
cimiento, el aprendizaje se da desde que el nifio nace. Asi,
aprende a ver, a oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprende
a hablar, a caminar, a saludar. Aprende ademds un sinnumero de
conductas por simple repeticidn.

Esta aptitud para aprender llevard al nifio a socializarse
y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través de
su inteligencia prdctica, de su inteligencia-accidn. A nadie se
le ocurriria impedir al nifio que trate de caminar o de hablar,
o sugerir que no lc haga, hasta que lo pueda hacer perfecta-
perfectamente. El nifio tendrda que caerse muchas veces antes de
gue aprenda a tenerse en pie. Pero esta etapa se concluye a

los primeros 4 o 5 anos de vida. Vendra pues otro tipo de
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desarrollo y necesariamente otro tipo de aprendizaje".(4)

De acuerdo con lo que hemos estudiado en la teoria del
desarrollo, pueden haber dos clases de aprendizaje; el
aprendizaje simple o de contenidos y el aprendizaje amplio o©
sea, la formacidn de estructuras del conocimiento. El
aprendizaje amplio comprende el aprendizaje simple y se confun-
de con el desarrollo.

El sujeto inteligente, asimila una gran cantidad de
contenidos en forma de objetos, de operaciones o de relaciones,
el nivel de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas
de asimilacioén, es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Si
sus estructuras cognoscitivas son muy simples, no podra
asimilar mds gque contenidos simples; pero si el sujeto actua
sobre esos contenidos y los transforma, si logra "forzar"™ sus
estructuras tratando de comprender mds y logrando mejores
razonamientos, entonces amplia sus estructuras y asimila més
aspectos de la realidad. A esa ampliacidn de las estructuras le
llamamos acomodacidén. Asi pues, al igual que el desarrollo, el
aprendizaje se logra a través del doble sistema de asimilacidn
y acomodacion.

Asi, no pocdemos llamar aprendizaje (ni en sentido simple
ni en el sentido amplio), a todas aquellas conductas gue el
nifno adguiere desde su llegada a la escuela. Ponerse de pie
cuando llega 1la maestra. Saludar en coro. Formarse en las

(4).- Idem p.p. 34-36.
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filas, etc., no requiere que el nifio comprenda el porqué de las
mismas. Son simples conductas impuestas por el medio escolar.
Tampoco podemos llamar aprendizaje a la adquisicién de automa-
tismos que el nifio adquiere con base en repeticiones, saber las
tablas de sumar o de multiplicar sin entender gue significan
aprender los nombres de los rios, de los estados y sus capita-
les, reconocer las banderas de los diferentes paises, no son
mids que mecanizaciones, mds o menos automaticas.

Tampoco llamamos aprendizaje a la pura imitaciodn, la copia
o el remedo, muchos nifios aprenden a escribir sin saber para
qué sirve 1la escritura, a leer sin entender lo que descifran,
a sumar, a multiplicar, sin saber servirse de las operaciones
para resolver un problema.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar,son co-
nocimientos sin organizar, que no pueden ser utilizados en
forma inteligente.

De acuerdo con lo gque hemos hablado, *el verdadero apren-
dizaje supone una comprensién (cada vez mds amplia), de los
objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones,
de aplicacién, de su utilizacidn™.(5)

Quiere decir gque tanto las nociones comc las cperaciones,
forman parte de totalidades significativas que se adguieren a
través de procesos evolutivos.

- Que en cualquier proceso, el nino no puede pa-
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sar del grado 2 al grado 6 sin haber pasado por grado 3, 4 y 5.
- Que en el aprendizaje el actor principal es el sujeto
mismo gue actua sobre la realidad y la hace suya en la medida
que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las
exigencias del medio.
- Que el maestro acompana al nifio, lo motiva, 1lo
interesa, le presenta situaciones estimulantes, lo interroga y

asi logra que adquiera niveles mds complejos de conocimiento.

Papel del Maestro en el Aprendizaje:

Por muchos anos se ha hablado del proceso ensefianza-
aprendizaje sin definir claramente lo que este proceso signi-
fica.

Se ha enfatizado uno u otro de los dos componentes sin
obtener el resultado éptimc deseado.

Es asi que durante décadas, el proceso se ha centrado en
el aspecto ensenanza y se ha dado por hecho el aprendizaje como
si automaticamente a toda ensefnanza correspondiera un aprendiza
je, asi lo que se evaluaba en el aprendizaje del nino era 1lo
que el maestro habia ensefiado, a una buena ensenanza debe
seguir como corolario un buen aprendizaje.

"T,a realidad nos muestra lo contrario. Puede haker maes-
tros muy buenos, pero si el maestro no tiene en cuenta al nifio,
su nivel de desarrcllo, su capacidad de asimilacidén, sus
caracteristicas de ritmo, etc., no podra ninca lograr que el

nifio "aprenda" lo que él dquiere, asi su ensenanza sera inutil y
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el maestro se sentird decepcionado de su labor”.(6)

Por otro lado, surgieron escuelas de pensamientoc que, con-
trastando con esta postura, situaban todc el peso del proceso
en el aspecto aprendizaje, en el aspecto accidn, surgieron las
escuelas nactivas” y se dejdé al nifio a que aprendiera solo, a
su ritmo y de acuerdo con sus intereses. Se llenaron los salo-
nes de clases de materiales "educativos" y el maestro se redujo
a un simple observador.

"al estudiar a fondo la teoria de aprendizaje constructi-
vista, resalta una nueva posicidén del maestro como el conoce-
dor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaje".(7)

El maestro, al conocer en qué nivel de desarrollo se
encuentra el nifio, sabiendo cémo evolucionan los procesos parti
culares de cada uno de los conocimientos gue é1 guiere hacer
suyos, organizard un programa de aprendizaje, le proporcionara
los elementos necesarios, lo motivard, lo interesara a través
de sus preguntas, lo ensenard a investigar, a cbservar, sacar
conclusiones significativas vy sélo asi, en esa doble inte-
raccidn maestro—-alumno, alumno-maestro, alumno—-alumno, se
logrard un verdadero aprendizaje, es decir, un enriquecimiento
del intelecto v de la persocnalidad total del individuo, o sea,

P4

del sujeto gue aprende.

(6).— Idem. p. 31

(7).- Idem. p. 32
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EL DESARROLLI.O Y EIL. APRENDIZAJE

Si la funcidén de la escuela es desarrollar personas cada
vez mds adaptadas a su medio social, es indispensable aclarar
gue "para que un individuo se adapte a las exigencias actuales
del mundo moderno, debe haber podido desarrollar al mdximo sus
potenciales intelectuales, emociocnales y sociales, y asi com-
prender mejor las necesidades de cambio continuo, gque es el
mayor reto que la civilizacién moderna nos impone”.(8)

Esto significa gque la escuela debe preparar al individuo
para el mahana, dandole instrumentos validos para comprender el

mundo en el gque le tocard vivir.

(8).- Idem. p. 27 1254?2

"“"‘U'-qu
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Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y
desarrollar el conocimiento de sus alumnos tiene gque comprender
como se dan los conocimientos y a qué leyes obedece el aprendi-
zaje.

Es por esto que, antes de abordar la parte dedicada al
aprendizaje propiamente dicho, haremos una reflexidén sobre el
desarrollo del conocimiento.

"Al nacer, el niho dispone sdlo de algunas conductas
simples, basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero
junto con esas conductas primitivas, el individuo presenta una
clara disposicidén para el desarrollo de sus potenciales.

El potencial que ahora nos toca estudiar es el intelectual
y para hacerlo partiremos de premisas actualmente aceptadas en
forma casi general.

Tomando el punto de vista constructivista que postula gque
el conocimiento no es una simple copia de la realidad y que el
sujeto que aprende tiene un papel muy active gue jugar para
hacer suyos los contenidos que la realidad propone”. (9)

Las estructuras de la inteligencia constituyen los
instrumentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas
estructuras se van formando poco a poco a partir de los prime-
primeros reflejos y a través de la interaccidén con el medio.

En el sujeto se manifiestan conductas que obedecen a una

(9).- Loc. cit. p. 27.
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1l6gica, que al principio es una légica-accidén, para ser luego
una légica-operacién. Para pasar de la légica-accidén a la 16gi
ca-operacién el individuo tiene que hacerlo utilizando las dife
rentes formas de la funcién semidtica, siendo el lenguaje la
mds importante.

El lenguaje internalizado permite la fluidez del pensa-
miento. Los contenidos del conocimiento o comprensién y expli-
cacioén de la realidad dependen del nivel de desarrollo de las
estructuras de la inteligencia.

Se hard una breve enumeracién de las Estructuras de 1la
inteligencia y de los contenidos del conocimiento, sin hacerlos
corresponder estrictamente, de cada una de las etapas de desa-
rrollo del conocimiemto a través de un cuadro en donde A.-se
refiere a las estructuras de la inteligencia y B.-contenidos

del conocimiento

"aA - Estructuras de la Inte- B.- Contenidos del conocimien
ligencia o instrumentos de- to o comprensién y explica-
conocimiento. cién de la realidad a través

de

Inteligencia Sensorio-Motora (0 a 2 anos)

- Esquemas reflejos. - Pseudo imitacidn.

- Establecimiento de nue-- - Ritualizacidn.
vos esquemas de acciodn. - Juego de Accién.

- Inteligencia prdactica o- - Imitacién-
empirica.

1.- Principios de la simi- - Juegos funcionales.

lacién reproductora de Or-

den Funcional. (Ejercicio-

de chupar, tirar, etc.




2.- Inicio de la Asimila-
cién Generalizadora. Ex--
tensién de un esquema a -
otros objetos (todo lo --
que se puede chupar, ti--
rar, etc.).

3.- Comienza la Asimila--
cién de Reconocimiento --
(discriminacién de situa-
ciones), comienzo de an--
ticipacidn.

Comienza la simbolizacidn.
Coordinacién de esquemas.

26

- Bisqueda del objeto
ausente.

- Lenguaije.
Juego con arena o plasti-
lina.

Inicio del juego simbéli-
co. Escritura-Dibujo.

Pre-operatorio (2-6 afos)

El sujeto
sentacién
Uso de la

pasa a la repre-
simbélica.
Evocacioén.

Uso de la anticipacién.
Légica Elemental.
Establecimiento de la Fun-
cién Semidtica.

Comienzo de la Descentrali-
zacion.

OPERACIONES

Interiorizacién progresiva
de las Representaciones.
Comienzo de las operacio--
nes.

Légicas (pensamiento re---

Uso del lenguaje verbal.
Inicio del lenguaje escrito
Pseudo letras-Escritura
figural.

Cuenta cuentos.

Describe eventos.

Puede prever lo que nece-
sita y pedirlo.

Pensamiento Transductivo
(del particular al parti-
cular).

Comunicacién Verbal.
Escritura Elemental.
Pseudo-letras sin control
de cantidad.

Necesidad de diversidad de
grafias.

Trabajo con estados mds que
con transformaciones.

CONCRETAS (6-11 ano).

Posibilidad de trabajar
con transformaciones.
Conservacién de la canti-
dad.

Conservacién del peso.
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Razonamiento légico con---
creto:

Inductivo (de lo particu--
lar a lo general).
Deductivo (de lo general a
lo particular).

Afirmacién de la Funcién
Senmidtica.
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Nocién de Numero.

Operaciones aritméticas
elementales.

Conservacién del Volumen.
Nociones de espacio.
Nociones de tiempo.
Nociones de Velocidad.
Posibilidades de enrique-
cer el lenguaje como forma
de comunicacién social.
Lectura comprensiva.

OPERACIONES FORMALES (11 anos a 16-18)

Pensamiento Hipotético-De-
ductivo.

(10).- Idem. p.p. 29-30

Posibilidades de enrique-
Manejo del Método Cienti-
fico.

Conocimiento de Objetivo de
la realidad.

Combinatoria.

Concepcidén de lo posible".(10)
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EL APRENDIZAJE DEL SISTEMA DE LENGUA ESCRITA

La ensehanza aprendizaje de la lengua escrita es una cons-
tante preocupacidén por parte de los maestros debido a que en
los ultimos anos han surgido diferentes metodologias sobre
cémo aprender dicho objeto de conocimiento.

Tradicionalmente se define la escritura como: "lLa trans-
cripcién grdfica del lenguaje oral®™.(11l) Esta conceptualizacidén
es producto de una filosofia empirista, asociacionista del
aprendizaje en la cual la escritura se considera un "Cédigo Gra
fico" debido a ello,se piensa que para aprender la escritura es
necesario producir sonidos y reproducir una y otra vez, las
formas graficas correspondientes. La metcdologia de ensefhanza
tradicional tiene entonces como fundamento, la ejercitacidn re-
petida del trazado grdfico de los sonidos, por medio de copia,
planas, dictados.

Ferreiro (1982) observd la prédctica del dictado en ler.
grado, durante todo el ano escolar vy encontrd que este se
basaba en unidades linglisticas no significativas, como las
silabas, los fonemas. Se empleaban palabras aisladas sin rela-
relacién semdntica y cuyoc unicc nexo es el Jjuegoc de sonidos,
olla, oye, alla, yo, nonc, ano. Habia inclusoc cadenas de
palabras con apariencia formal de cracidn, pero carentes de
(11) GOMEZ, Palacio Margarita "Estrategias pedagdgicas para
superar las dificultades en el dominic del sistema de Escritura

p. 96.
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mensaje: Susi, asea su oso, eran dictadas y sélo el 6% de los
contenidos poseian alguna relacién semantica. E1 resto eran
contenidos inconexos. El dictado se desarrollaba presentando el
texto modelo como copia mds due dictado, vy con constantes
repeticiones e instrucciones grdficas y ortogrédficas.
Actualmente a través de las recientes investigaciones se
sabe que tanto al escribir como al leer acudimos al sistema de
la lengua para poder estructurar e interpretar las cadenas
graficas; de otra manera carecerian de significado y no serian
la representacioén de la lengua, por eso se dice que existe una
vinculacidén entre la lengua oral y la lengua escrita.

Todo ser humano en condiciones normales, tiene la facultad
natural para adquirir una lengua a través de la cual puede
expresar su creatividad, al vincular el sistema de la lengua
oral con el sistema de la lengua escrita.

El sujeto puede reconstruir lo que dice con lo gue escribe,
existen algunas hipdétesis que consideran que durante el procesc
de adquisicidén de la lengua escrita, el nifno hace un recorrido
similar al que siguidé la humanidad en la construccién de este
sistema, primero realiza dibujos para representar algo, no hace
ninguna diferencia entre dibujo y escritura, posteriormente va
descubriendo due existe una relacidén entre grafias y sonidos
del habla a través de esa relacidén descubre una sistematizacidén
entre los elementos de la escritura y los elementos del habla.

Esta sistematizacidn es necesaria para poder vincular los

sonidos del habla con los fonemas llegando a éstos tendrad
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acceso a todo el sistema de la lengua (con sus 3 componentes,
fonoldégico, sintdctico y semantico).

cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético es decir,
ha aprendidec la correspondencia uno a uno entre sonido y
grafia, debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que
incluye los aspectos visuales sistemdticos y convencionales de
la expresidén escrita. Algunos de estos son el uso correcto de
las letras (gue son necesariamente representaciodn idéntica de
la pronunciacidén, los espacios entre las palabras (segmenta-
cidén), los signos de puntuacién, las mayusculas, los acentos,
etc., todos estos tienen relacidén con el sistema fonoldégico, no
son una representacién directa de esta.

"E]l cambioc del dominio oral al escrito no es fdacil, dice
Breson citado por Margarita Goémez Palacio. Se necesita el
desarrollo de coordinaciones que se suponen un progreso del
sistema operatorio del sujeto y este progreso no se logra con
la sola transmisidén de conocimiento®™.(12).

Se requiere la posibilidad del nifio para superponer al
uso directo del lenguaje una reflexidn sobre éste como objeto
de conocimiento, una actitud metalingiiistica gue permita juzgar
la adecuacidén del discurso producido con la intencidén de trans-
mitir un significado. Para aprender a leer y escribir el nino
debe adquirir ciertas formas de razonamiento que le permitan

centrar su atencién sobre la organizacidn interna del sistema

(12).- Idem. p. 90
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escrito sobre los elementos gque la componen y las leyes que
los unen.

En el contexto escolar esto significa que no se puede
exigir al nific una actividad linglistica cuyo nivel de compleji
dad supera su equipamiento operatorioc, pues esto traerd blo-
queos generadores de fracaso.

De acuerdo a la Teoria Psicogenética, el nino es un ser
activo, que estructura el mundo que lo rodea a partir de una
interaccidén permanente con él, actuia sobre los objetos-fisicos
y sociales y busca comprender las relaciones entre ellos elabo-
rando hipdtesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o
aceptéandolas en funcidén de los resultados de sus acciones. Asi
va construyendo estructuras de conocimientos cada vez mas
complejas y estables. La escritura en si misma, constituye, pa-
ra el nifio un objeto mds de conocimiento, forma parte de la rea
lidad que €1 tiene que construir, producto cultural elaborado
por la sociedad, para fines de comunicacidn.

En la medida de su condicién socio-econdmica y cultural
el nifio tendra mé&s o menos contacto con la lengua escrita, asi
come personas gue puedan informarle sobre ésta. El tratard de
comprender los elementos y las reglas de formacidn.

Del misme modo, otros signos ortogriaficos como los acen-
tos y mayusculas no se usan hasta que no haya adquirido funcio-
nalidad y significado en la escritura; hasta que el nifio sienta

que le "sirve" para comunicarse mejor con el destinario. De

ahi que su dominio sea tardio.
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"T,a segmentacién de palabras es una convencién exclusiva
de la lengua escrita y no tiene equivalente en la cadena oral.
Las separaciones de las palabras no se manifiestan en cortes al
hablar y por lo tanto, es natural que los nifios que comienzan a
escribir no hagan tales separaciones. Es incluso normal que los
que ya escriben bien no acierten siempre en la separacidén de
todas las palabras." (13) Por ejemplo: es frecuente que Jjunten
el articulo con el sustantivo, sin que esto sea la manifesta-
cidén de una patologia, se trata mds de un nivel de reflexidn
metalingiiistica, de 1la nocidn de la palabra que tiene el nifio,
para él, el articulo no tiene significado en si mismo, nunca
existe aislado, su valor estd en la funcidn del sustantivo a la
cual acompana. Hay incluso una lengua &arabe en gque articulo y
sustantivo son parte del mismo morfema o unidad linglistica.

"E]l dominio de las reglas para los aspectos semdnticos del
texto al igual gque las reglas ortogrdficas y sintédcticas de la
lengua escrita, se logra a base de reflexidén y razonamiento lin
giiistico durante el ejercicio mismo de la escritura. Esto permi
te apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad."(14)

Vemos gque el aprendizaje de la ortografia no se reduce a
la memorizacién de palabras y reglas. El nifilo va aprendiendo la
crtografia con la experiencia coctidiana del lenguaje, de la

lectura y escritura.

(13).- Idem. p. 92

(14).- Loc. cit.
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La ortografia, ademds de recibir gran influencia de la fonolo-
gia, recibe también influencia morfoldgica, patrones lexicolé-
gicos, sistemas semdnticos, etc., todos ellos deben coordinarse
para escribir textos comprensibles.

Chomsky (1973), citado por Margarita Gémez Palacio
ilustra el rol de los patrones lexicoldégicos que reflejan mas
que una relacién fonoldégica, un nivel mds profundo de signifi-
cado. Asi por ejemplo, medicina y médico son dos diferentes
pronunciaciones de la letra C, y sin embargo tiene una relacidn
semdntica directa.

Varios autores han estudiado cémo emplean los nihfos
algunos aspectos morfolégicos de la ortografia. Calkins (1982),
citado por Margarita Goémez Palacio encontré que al escribir un
texto para leerlo frente a un auditorio, los nifios progresaban
en el empleo de la puntuacidn, concluye entonces, que los nifnos
progresan mas en un salén donde se realizan miltiples y varia-
das actividades de escritura con sentido gue en otro donde la
escritura se aprenda en forma mecdnica sin que ésta se emplee
para satisfacer necesidades reales. Smith (1982) citado por
Margarita Gomez Palacio considera que la puntuaciodn puede apren
derse sélo a través de la experiencia en lectura y escritura,
ya gue no hay diccionarios de puntuacidén que confirmen 1o
correcto.

El andlisis grafofonético consiste en decodificar 1las
palabras emitidas en unidades sonoras mds simples (fonemas) y

en transcribirlas a signos escritos (grafemas).
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"I.os problemas en la correspondencia grafofonética tuvie-
ron que dejarse de considerar como patoldgicos y en cambio, las
causas se atribuyeron a dificultades en el proceso espontaneo
de construccién de la lengua escrita, a la falta del total domi
nio alfabético de la escritura, al dificil manejo simultdneo de
varios aspectos en el momento de realizar un texto, a las
limitaciones cognoscitivas o escolares para corregir sus pro-
pios escritos” (15).

Al considerar lo anteriormente expuesto,es importante que
el maestro al proponer las actividades para trabajar con los
alumnos considere su nivel de desarrollo cognoscitivo, para gque
estas resulten de interés para ellos, en este caso, la fundamen
tacidn tedrica del trabajo es la que expone Jean Piaget en su
Teoria Psicogenética que explica el desarrollo de conocimiento.

Para su estudio Piaget ha dividido este proceso en 4
etapas que lo explican.

La Primera la Sensoriomotriz que parte de los 0 meses a
los 2 ahos aproximadamente.

s 2 a los 7

=
0]

La Segunda Etapa Precperatoria que es de
anos aproximadamente.

La tercera Etapa la de las Operaciones Concretas que es
de los 7 afos a los 12 ancs aproximadamente y la:

Cuarta Etapa de las Operaciones Formales gque se da entre
los 12 a los 18 ahos aproximadamente.

(15).- Idem p. 108.
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Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras como
de los contenidos se efectia a través de las invariantes
funcionales.

"[,lamamos invariantes funcionales a los procesos de inte-
raccién adaptativa que denominamos Asimilacidén y Acomoda-
cidén®™(16)

La Asimilacién designa la accidén del sujeto sobre el
objeto. Esta accidn va a depender de los instrumentos de
conocimiento que tiene el sujeto, es decir, de sus estructuras
cogniscitivas. Asi una accidén de clasificacién sera diferente
si la realiza un nifioc de 3 a 4 afios (etapa prepoperatoria), que
si la realiza un nific de 7 u 8 anos, gue ya maneja las operacio
nes concretas.

Lo mismo para una accién de lectura o de escritura,
el abordaje de la misma serd muy diferente en el nino pequeno
que sdélo hace garabatos, al del nifioc que ya intenta escribir,
ain cuando no lo haga en forma totalmente correcta.

La acomodacidén consiste en las modificaciones dque el
sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de
adaptarlas mejor al medio.

En general, las acomodaciones permiten ampliar los esque-
mas de accidn.

Las dos acciones, Acomodacidén y Asimilacidén, se comple-
mentan y a través de coordinaciones reciprocas se logra que el

(16).— Idem. p. 25.
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sujeto funcione en forma cada vez mds adaptada a la realidad.
Es decir, que el sujeto evolucione al desarrcllar sus estructu-
ras y los contenidos de las mismas.

Asi, la persona que ha llegade a las estructuras formales
tendra mayores posibilidades de resolver mas problemas y de

encontrar mejores soluciones para su mejor adaptacién.

Factores que intervienen en el Desarrollo.

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las
oportunidades de accién y un sinndmero de situaciones, determi-
nan el que se logre o no el desarrollo éptimo de los potencia-
les cognoscitivos de un sujeto.

Se tratard de explicar cémo el comprender la impertancia
de ellos y facilitar su accidén, serd una de las formas eficaces
del "educar”, es decir, de propiciar el desarrollo del
individuo.

1.- Como primer factor se hablard de la accidén. La accidén del
sujeto sobre los objetos: la accidn transformadora lleva al
nifioc a realizar experiencias no sdlo fisicas por las cuales el
nifioc conoce las caracteristicas especificas de los objetos,
sino también las experiencias ldgico-matemdticas, que realiza
tanto sobre los cbjetos, como a través de los objetos, descu-

briendo sus propiedades por medio de abstracciones que logra
realizar a través de las acciones mismas.

Estas experiencias enriquecen al niho gue en general,

tiene mucho mas comprensién de las cosas cuando las ve, las



37

toca, las manipula, las compra, las clasifica, etc., que cuando
s6lo recibe una explicacién verbal de ellas.
2.- El segundo factor es el proceso o camino gue recorre un
sujetoc para llegar a su culminacién o cabal perfeccionamiento.
Toda nocidén, operacidén, o simple conocimiento de algo,
pasa por un proceso. El nifio no conoce de inmediato las cosas,
las va conociendo poco a poco y las va interpretando de acuerdo
con ese conocimiento.

Sabemos que llegar al conocimiento pleno o total de algo
es casi imposible, pero que el camino que normalmente recorre
un sujeto, el proceso que sigue para llegar a un punto defini-
do, del conocimiento es muy parecido al que siguen casi todos
los sujetos, por eso es nuy importante, sobre todo para el
maestro, conocer los procesos que sigue el nifio para llegar a
la nocién de cantidad o de nuameros a manejar algunas nociones
fisicas, o a hacer usoc de 1la lectura y la escritura en forma
fluida y comprensiva.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo
o tiempo de adguisicién. No se puede violentar un proceso. Se
puede facilitar, y ésta es nuestra tarea de educadcres.
3.- E1l tercer factor es 1la comunicacién o transmisioén de
experiencias, reflexiones, valores, etc.

Las formas de comunicaciodn son variadas. El1 nifio desde que
nace se comunica a través del llanto, la sonrisa, la acciédn.
Poco a poco se va adquiriendo el lenguaje, y a través de él, va

aprendiendo a dialogar, a pedir informacidn, a cuestionar el



38

porqué de las cosas, o a manifestar en general su pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifo amplia la posibi-
lidad de comunicacidn.

"I.a lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisi
cién de conccimientos que aunque no suple a la experiencia, si
logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla®"“.(17)

Las diferentes formas de comunicacién son también muy im-
portantes. La musica, el dibujo, el juego, las artes pldsticas,
en este momento constituyen importantes elementos de desarro-
llo.

Los contenidos de la comunicacién, asi comc sus formas,

constituyen una forma de transmisién social a través de la cual
el desarrollo se identifica con la cultura.
4.- Por udltimo, el cuarto factor seria la oportunidad de resol-
ver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias; llegar
a sobrepasar la dificultad a la pardlisis en gue caemos, supone
el poder reflexionar, juzgar, valorar, inventar, soluciones,
propias y experiencias y crecer, o sea ampliar nuestros ins
trumentos de ccnocimiento, nuestra <capacidad de adaptacidn.
Esta retrcalimentacidn es indispensable y sin ella no se da el
verdaderc desarrclilo. A esta adaptacidn formada de asimilacidn
y acomodaciones, le podemos llamar equilibracidén. Es gracias a
esa equilibracidén que el nifioc pasa de un nivel de conccimiento
a otro nivel més complejo, mads evolucionado.

(17).- Idem. p. 28.
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LA SEPARACION ENTRE PALABRAS DE NUESTRA ESCRITURA

Hay dos problemas diferentes, pero estrechamente vincula-

dos entre si. Uno de ellos consiste en indagar las posibilida-
des del nifo para trabajar con un texto escrito cuando éste no
se presente acompaniado de una imagen, sino de un enunciado
verbal del adulto (que lo lee en voz alta para transmitirle esa
informacién al nifio). La pregunta es: Delante de un texto
leido, ¢(podra el nifo operar simultdneamente con las "partes"
del enunciado, y con las partes del texto, para poner ambos en
correspondencia? Dicho de otra manera, a partir de la lectura
de una oracion escrita, ¢podrd el nino poner en correspondencia
las palabras del enunciado oral con los recortes del texto (con
las palabras escritas)? El problema parece sencillo, pero, como
se verd es de una complejidad extraordinaria y de una riqueza
insospechada.
El otro problema estrechamente ligado es el siguiente: en la
escritura gue estamos habituados a practicar, ademds de las
letras y de los signos de puntuacidén, hacemos uso del otro
elemento grafico que consiste en dejar espacios en blanco entre
grupos de letras. Esos grupos de letras separados por espaciocs
en blanco, corresponden a cada una de las palabras que emiti-
mos. Parece muy simple vy sin embargo no lo es.

"Es preciso recordar que la escritura adopta una defini-

cién de "palabra® - al decidir cuando corresponde escribir "7jun
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to" o "separado" - y que esa definicidén no deriva de una defini
cién lingliistica."(18). Por ejemplo, en diferentes regiones de
la comunidad hispanohablante el dia que precede al de ayer se
escribird como "anteayer" y "antier" o "antes de ayer", y se
compondrd, por lo tanto, de una sola palabra escrita o de tres
palabras escritas, sin que haya cambio alguno en el significado
atribuido. La escritura decide que "gudrdamelo"” es una sola pa-
labra, pero "me lo guardasY son tres palabras. Para repetir una
accioén digo que tengo que "hacer 1o mismo" o "hacerlo de "nue-
vo", y los recortes escritos no serdn idénticos,aunque las pau-
sas elocutorias se situen en los mismos puntos.(Esto estd lejos
de ser un fendmeno privativo al castellano:icémo saber,por ejem
plo, que "himself™ en inglés,es una sola palabra escrita, sien-
do que "him" y "self" constituyen en realidad dos palabras?).

"Los espacios en blanco entre las palabras no corres
ponden, pues a pausas reales en la elocucidn, sino gue separan
entre si, elementos de un cardcter sumamente abstracto, resis-
tentes a una definicidn linglistica precisa, y que la escritura
misma definird a su manera: las palabras."(19)

En la lingliistica contempordnea, el término "palabra", ha
cedido su lugar a otros términos técnicos como "morfema™, "mone
ma" o "lexema®". Aungue la unidad de palabra tenga un status
(18) .- FERREIRO, Emilia "Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nino p. 139.

{(19).- Idem. p. 140
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intuitivo que parece claro al locutor, esa unidad resiste nota-
blemente a un andlisis lingliistico riguroso. F. de Saussure
evitd considerar la palabra como unidad concreta de la lengua,
por tratarse de un elemento complejo y equivoco: "para conven-—
cerse, basta con pensar en caballo, (cheval) y en su plural
caballos, (chevaux). Se dice habitualmente que son dos formas
de la misma palabra; sin embargo, tomadas en su totalidad, son
dos cosas bien diferentes, tanto por el sentido como por los
sonidos"™. Si tomamos la definicidén "intuitiva®™ de pal;bra como
la asociacién de un sentido a un "pattern sonoro especifico,nos
encontramos de inmediato con varias dificultades: por el lado
del sentido, resulta claro gque las distintas clases de pala-
bras, (sustantivos, verbos, articulos, preposiciones, etc.).
Vehiculizan sentidos muy diferentes. Por otra parte, unidades
menores gque las palabras contribuyen. a transmitir diferentes
sentidos (como la s del plural). Por el lado del pattern sono-
ro, las dificultades también abundan. Si consideramos el proble
ma de los verbos, resulta claro que "cantamos" o "cantareé" pue-
den ser consideradas como dos palabras diferentes, o como dos
ocurrencias de la misma palabra, etcétera.

Si pien tenemcs la impresidén de que nuestra manera de es-
cribir es muy "natural™, es util recordar gue no siempre se
escribid asi; mas aun, que solamente en época reciente se
adoptd esta convenciodn.

M. Cohen sefala en %"1958" citado por Emilia Ferreiro, con

respecto al latin, que los trazos de unién entre las letras
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eran frecuentes en miniscula; antes de la reforma de Carlo
Magno, esas uniones se hacian incluso entre las palabras; pero
a partir de finales del siglo VIII se comienza a evitarlo; sin
embargo, es solamente en el siglo XI que las palabras han sido
casi siempre correctamente separadas, otras escrituras (como la
escritura drabe y la hebraica), tienen formas especiales para
las letras, al final de una palabra, lo cual facilita el
reconocimiento del final de ella, aungque los espacios gque la
separan no sean notables. En la escritura etiope antigua (siglo
IV) las palabras se separan por dos puntos superpuestos. En -
sdnscrito, no se escribian separadas, perco el final de una
palabra podia estar indicado por la presencia de un signo -
especial para consonantes en vocal, cuando nc hay vocal
final (este signo es llamado virama, es decir, pausa, -
descanso).

En la escritura griega antigua, tampoco se separaban las
palabras entre si.

Aunque algunas inscripciones antiguas tienen una marca de
separacidn entre las palabras, la mayoria presentan las pala-
bras sin separacion, dejando al lector el esfuerzo de efectuar
la discriminacidén. Las separaciones por intervalos en blanco,
se encuentran mds a menudo en documentos cortcs de la vida
corriente, destinados a personas poco instruidas; a veces se
emplea un punto o una coma, en los casos donde se queria evitar
una posible confusidén. "El uso de las separaciones se generali-

z6 a partir del siglo VII, pero en los siglos IX y X solia
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ocurrir que no se separaran sino las palabras largas. Para el
griego como para otras lenguas, el hédbito de separar o no las
palabras en la escritura, debe ser considerado en relacién con
los hechos de pronunciacidn: se sabe que en griego, las pala-
bras se ligaban entre si: la continuidad (de la escritura), te-
nia pues una realidad para el lector™. (20)

Por todo lo anterior,el problema crucial que estd en Jjue-
go,es el de decidir cudles son los elementos de una oracidén que
estdn representados en la escritura desde el punto de vista del
nino.

Para nosotros adultos, ya alfabetizados, resulta tan obvio
que al escribir transcribimos lo gque decimos, gue no se nos ocu
rre pensar que podia ser de otra manera. Sin embargo, el proble
ma es valido cuando decimos: "vamos a escribir esta oracién",
igué es exactamente lo que vamos a escribir? Una oracidn simple
constituye una unidad de entonacidén, y esa prosodia particular
no serd transcrita. Podemos enunciarla en voz alta, o susurran-
do, y esos cambios de voz no seran transcritos.

Se puede tematizar un elementoc particular de una parte de
la oracidén, enfatizando esa parte, y ese énfasis particular no
serd transcrito. La transcripcién escrita retendrd todas 1las
palabras emitidas, pero la transcribird uniformemente, cualquie

ra que sea el valor sintdctico, o la importancia semdntica, o

(20).~- Idem. p. 141.
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el valor informativo de cada una de ellas. Por ejemplo, en una
oracién hay partes deductibles o facilmente reconstituibles, y
esa distincién serd eliminada en la transcripcidén escrita, que
retiene los articulos, conjunciones, preposiciones y desinen-
cias verbales, tanto como aquellos elementos que contribuyen de
manera esencial al contenido del mensaje.

Si se ubica al nivel de la sintaxis, resulta tentador
hacer una analogia entre las expectativas del nifio y los proce-
sos de reduccidén que operan en la escritura de un telegrama.
Un telegrama redactado "llegamos sdbado tren" es leido por el
destinatario como "llegamos el sdbado por tren”. Las palabras
omitidas son precisamente aguellas cuya ausencia no interfiere
en la comprensién del mensaje, precisamente porque son perfecta
mente reconstituibles, a partir del conocimiento comin de la
lengua de ambos interlocutores.

El hecho de que el nifioc no espere encontrar transcritas
todas las palabras del mensaje oral, es sumamente importante,
porque nos indica de inmediatoc una concepcidn de la escritura
diferente de la nuestra: el texto sirve para prcvocar o sugerir
una emisién oral, rero no la determina totalmente.

Si esto es asi, cabria preguntarse cudles son las palabras
de una oracidén que el nino espera ver representadas en la escri
tura. Los datos gue se presentardn nos permitirdn ver una pro-
progresidén genética gue, en primera aproximacidén, podemos carac
terizar de la siguiente manera:

---Solamente los sustantivos estan representados;
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---ILos sustantivos y el verbo estan representados;
—---Los articulos también estdn representados.

Para una mejor comprension de lo anterior, se presentaran
los tipos de concepcidn que el nino puede tener de las partes

de la oracidn:

"3).- Todo estd escrito, incluso los articulos™.(21)

Los nifios comparten con nosotros, la presuposicidén bédsica de
gue en nuestra escritura, todas las palabras emitidas que -
estdn escritas, dan, por supuesto, respuestas corectas, pero
pueden darlas al final de un largo proceso.

Resulta evidente en este caso que la ubicacidén correcta de
las partes de la oracidén no depende en absoluto de una posibi-
lidad de efectuar una lectura (en el sentido tradicional del
término). Efectivamente la escritura replica, en un orden espa-
cial de izquierda a derecha, las unidades temporalmente ordena-
das de la emisidén sonora.

La suposicién de que el articulo esté escrito no depende
la posibilidad de descifrar el texto. Por el contrario, el
descifrado ha sido utilizado como un recurso subsidiario,
supeditado siempre a las suposiciones del sujeto y a los -
juicios de gramaticalidad gue puede emitir.

"h).- Todo estd escrito, excepto los articulos™.(22)
(21) .- Idem. p.145.

(22).- Idem. p.150.
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En este tipo de respuestas se abordan los casos que se
apartan progresivamente de las presuposiciones adultas porgue
el nifno ubica todas las partes de la oracioén en los diferentes
fragmentos de escritura, excepto el (o los) articulos. La posi-
bilidad de ubicar el articulo en tanto fragmento independiente
debe ser cuidadosamente diferenciada de la posibilidad de repe-
tir correctamente la oracién enunciada. Esos nifios afirman
repetidas veces que en el texto dice el articulo, sin qgue ello
los obligue a suponer que el articulo estd escrito. En un acto
de lectura completo el articulo aparece -pordque pasamos al
nivel oral, y alli el nifo sabe bien que ese enunciado sin
articulo es agramatical-pero eso no permite en modo alguno infe
rir que el articulo tiene que aparecer también en el texto
escrito.

Formuldndose el problema desde otro punto de vista. en
lugar de preguntarse cudles pueden ser las razones para
eliminar el articulo de la escritura, preguntémonos mds Dbien
cudles podrian ser las razones para introducirio. En ctros
términos, tratemos de adoptar el punto de vista del nifo, y su-
pongamos que lc que debe ser Jjustificado es la escritura del
articulo, y no, por el contrario, su supresion.

Lo que se ha mencionado anteriormente acerca de 1los
‘elementos altamente predictibles de la emisiodn oral -cuando
hicimos una comparacidn con los procesos de reduccion del texto
propios a la escritura de un telegrama- es, en principio aqui.

No seria necesario escribir el articulo puesto que es predicti-



47

ble a partir del sustantivo; una vez escrito el sustantivo la
escritura del articulo se hace '"superflua%, puesto que, en
cierta medida, *viene junto al nombre". Esta puede ser una de

las razones, pero hay otras.

"Supongamos que los nifos que nos ocupan comparten con no-
sotros 1lo que seria una definicidén no-técnica de la escritura:
"lo que escribimos son palabras", "escribimos las palabras que
decimos". El problema residiria es saber si el nino comparte
con nosotros la misma definicidén de “palabra®™.(23)

Se cuenta con los datos de una investigacidén reciente de
I. Berthoud (1976) sobre la nocién de "palabra' de los ninos
-investigacidn realizada en franceés pero que parece poner en
evidencia caracteristicas del desarrollo re-—encontrables en
otras lenguas, y muy particularmente en el caso de una lengua
préoxima en estructura como el espanol. Ioanna Berthoud presentd
oralmente a nifios de diferentes edades una lista de palabras
compuestas por sustantivos, verbos, adjetivos, conjunciocnes,
articulos etc. pidiendo en cada caso al nifno que dijera si lo
que escuchaba era una palabra o no. De 4 a 7 anos, aproximada-
mente los articulos, preposiciones, pronombres y conjunciones
son sistemdticamente rechazados de la clase de las "palabras®.
A las mismas edades, cuando la tarea consiste en contar cuédntas
palabras hay en una oraciodon presentada oralmente, los articulos
son sistemdticamente omitidos (o contados como siendo una sola

(23).- Idem. p.l1l53.



48

palabra junto con el sustantivo correspondiente).

Parece que aqui se sitda una de las claves del problema:
si los articulos noc son palabras, no hay razones para escribir-
los, puesto que se acordd en lo que escribimos son precisamen-
te, palabras.

Las dificultades con respecto al articulo son, ademds, de
orden grafico. Si el articulo no es una palabra, no hay enton-
ces razones para escribirlo.

Pero, ademds, ocurre gque el fragmento de escritura gue
efectivamente corresponde al articulo es demasiado pegueno, no
tiene el numero suficiente de letras que el nifio exige para

ne, "eso pueda leerse®.
’

"Segun el andlisis del enunciado que los ninos de este
nivel hacen, en el texto debiera haber tres fragmentos (PAPA
PATEA LA PELOTA) y no cuatro (puesto que el articulo no tiene
porque escribirse, desde su perspectiva), De tal manera que se
enfrentan siempre con un "sobrante". Este "sobrante" serda gene-
ralmente el elemento escrito con menor numero de letras, puesto
que todeos ellcs ccmienzan por tcmar en consideracidn los
fragmentos de escritura de mds de dos letras. Pero, eventual-
mente, el sobrante puede ser el dltimo fragmento de escritura,
cuando el criterio principal utilizado es la puesta en
correspondencia de dos drdenes -el de la emisidn y el de la

escritura-, dejando momentdneamente el criterio "cantidad de
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letras™. (24)

El punto bdsico que merece subrayarse es entonces el
siguiente: el nifio espera sdélo tres fragmentos y el texto com-
porta cuatro. Hay alli, pues, una situacidn conflictiva, que es
resuelta de diferentes maneras. Afirmar que alli no dice nada,
proponer sacarlo, juntarlo a algunas de las unidades mayores
para que pueda leerse

"c).- Ambos sustantivos estdn escritos de manera indepen
diente, pero el verbo es solidario de la oracidén entera, o del
predicado entero." (25)

Esta categoria de respuestas es extremadamente interesante
y dificil de presentar, porque se aleja marcadamente de las ex-
pectativas adultas.

El nino llega a ubicar al verbo de manera independiente,
pero después de serias dificultades. La dificultad de concebir
gque el verbo pueda estar escrito de manera independiente es
debido a que los ninos efectuan un acto de lectura completo
("de corrido®) ubican en algun lugar el verbo, pero cuando se
trata no ya de repetir la oracidén completa sino de identificar
cada uno de los fragmentos y de otorgarle una traduccidn verbal
surge una clara discordancia entre esa lectura de "corrido" y
la lectura de los fragmentos aislados. Ahora se ve como el
(24).- Idem. p.p. 154 y 155.

(25).- Idem. p. 157.
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valor otcrgado a cada fragmento del texto varia conpletamente
cuando se pasa de la oracién entera a cada una de sus partes.

Por ejemplo un nifio ubica de manera estable a ambos sustan
tivos en los extremos del texto, pero el verbo estd en alguno
de los otros dos fragmentos restantes, de manera oscilante, y
de todos modos es un "patea" que de inmediato se completa con
"patea la pelota", sin que podamos decidir claramente, en este
caso, hasta qué punto el nifio considera que el verbo estd escri
to independientemente, o lo estd, pero unido a su complemento
de objeto directo. E1 nifo, por otra parte, hace un trabajo de
recorte sildbico de 1la emisidn, buscando una correspondencia
entre silabas y fragmentos de escritura.

Si antes nos resultd sorprendente gue la ausencia de
representacién del articulo en el texto fuera perfectamente com
patible con una lectura "de corrido™ donde el articulo aparece,
ahora debemos comprobar, con no menor sorpresa, gue una repre-
sentacidén del verbo bajo su forma mds estable el infinitivo sea
perfectamente compatible con la enunciacién del verbo bajo la
forma conjugada, con las desinencias gramaticales correspondien
tes.

Este hechc refuerza nuestra interpretacidén anterior: 1la
escritura no es vista como una reproduccidn rigurosa de un tex-
to oral, sino como la representacidén de algunos elementos esen-
ciales del texto oral. En consecuencia, no todo estd escrito.
La escritura sirve para provocar un acto oral que no puede ser,

entonces, sino una construccidén a partir de los elementos indi-
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cados en la escritura. En lugar de la "imagen especular" de la
escritura (es decir, la escritura como una imagen en espejo del
acto oral, reproduciéndolo en todos sus detalles),los nifiocs nos
proponen una concepcién diferente: la escritura consiste en una
serie de indicaciones sobre los elementos esenciales del mensa-
je oral, en base a los cuales hay que construir este mensaje.

Lo interesante es que, el orden de las atribuciones de
significado sobre los fragmentos del texto, préacticamente cual-
quier orden es posible (ambos sustantivos y luego eliverbo; el
verbo entre ambos sustantivos; de izquierda a derecha o de dere
cha a izgquierda siguiendo el orden de las preguntas del experi-
mentador, etc):; pero cuando pasamos al nivel oral entran a ju-
gar las restricciones sintdcticas.Alli y solamente alli se tien
den a respetar el orden habitual de enunciacidén (sujeto-verbo-
complemento directo). Es precisamente esa distancia entre las
restricciones a las gque esta sometido el texto oral y las
restricciones que se atribuyen al texto escritc que ncs condu-
cen a suponer, una vez mds, que el texto escrito es visto como
representando algunas de las caracteristicas del mensaje (en
este caso su estructura 1ldégica), permitiendo el pasaje a loc -
oral, con todas sus exigencias, pero sin haberlo reproducido
totalmente.

Existen 3 variantes que se caracterizan por la dificulitad
de concebir que el verbo pueda estar representadc de manera ais

lada. En otros términos gue puedan gozar de la misma autonomia

-al nivel de la representacidén- que los sustantivos.
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Una de las variantes mds frecuentes consiste en ubicar en
lugares bien definidos a ambos sustantivos, y en otro fragmento
ubicar al verbo pero indisolublemente ligado a su complemento
de objeto directo (o, lo que es 1lo mismo en el caso de las
oraciones propuestas (LA NENA COMIO UN CARAMELO, LA NENA COME
UN CARAMELO), ubicar al predicado entero en un sdélo fragmento).

Esta variante puede coexistir o alternar con otra, que tiende a

hacer un recorte en "dos partes", ubicando en una al sujeto de
la oracién y en otra al predicado (pero, como en el caso de
nuestras oraciones, el sujeto consistia siempre en un unico

sustantivo, no podemos decidir entre la interpretacién Sujeto/
Predicado y 1la interpretacidén "ambos sustantivos, pero uno de
ellos acompanado del verbo").

Otra variante del mismo problema consiste en enunciar el
verbo,cuando se estd haciendo una "lectura de corrido",peroc sin
sefialar, en tanto que si hay seflalamiento para los dos sustanti
vos (obviamente, sin separar el articulo del sustantivo).

Finalmente, otra variante consiste en ubicar el verbo y el
objeto en el mismo lugar, en el mismo trozo de escritura lo que
equivale, nuevamente, a suponer gue 21 verbo no estd representa
do de manera aislada e independiente.

"d).~ Imposibilidad de efectuar una separacidén entre las
partes del enunciado gque pueda hacerse corresponder con las
partes del texto."™ (26)

(26) Idem. p. 169
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Cuando el experimentador pregunta dénde estad escrita una
determinada palabra, el sehalamiento es errdtico, vago y contra
dictorio (es decir es un sehalamiento impreciso, que se refiere
tanto a 1la oracidén entera -vagamente sefalada-como a varias
partes, o a trozos de una parte; ademds, las preguntas reitera-
das del experimentador sobre la misma palabra da lugar a sehala
mientos incongruentes.

Otro indice conductual consiste en completar, verbalmente,
cada pregunta del experimentador, lo cual equivale a negar que
las palabras aisladas estén escritas.

EL dltimo indice conductual, complementario de los
anteriores, es el siguiente: cuando el experimentador sefiale un
fragmento y pregunta qué dice alli, la respuesta verbal del
nifio es mayor gque una palabra.

El interés de este tipo de conductas es miltiple, por una
parte constituyen, en cierta medida, algo asli como el "nivel
cero" con respecto a la tarea propuesta. En efecto, las pregun-
tas que tienden hacer trabajar al nifio con la descomposicion
de la oracidén en las palabras que la componen, parecieran estar
muy por encima de la capacidad real de estos nifos. La oracién
que ellos escucharon constituye wuna unidad desde miltiples
puntos de vista: una unidad sintdctica, una unidad de sentido,
una unidad de entonacidén. El texto sin embargo, presenta espa-
cios que permiten distinguir partes. Pero nada permite aun
trabajar con esa propiedad del texto escrito. De alli gue el

nino intente alternativamente, ubicar cualquiera de 1las pala-
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bras en cualquiera de las partes. Y que se niegue a admitir que
una palabra sola esté escrita (incluso si se trata de un sustan
tivo).

Para nosotros, adultos, resulta obvio que si partimos de
la oracién “PAPA PATEA LA PELOTA"™, cuando preguntamos si "papa"
estd escrito nos referimos, forzosamente, al mismo "papd" de
"DPAPA PATEA LA PELOTAY. De la misma manera, cuando partimos de
"TA NENA COME UN CARAMEILOY y preguntamos si "nena"™ o "caramelo"
estdn escritos, nos resulta obvio que se trata de ia misma nena
y del mismo caramelo del que hablamos antes. {Pero es eso obvio
a todos los niveles o nifios? Pareciera sugerirnos que para
ellos no es obvio. "Caramelo"™ no estd escrito, pero si "LA NENA
COME UN CARAMELOY", y una cosa no se deduce de otra, porgque
cuando aislamos un elemento del mensaje oral, y lo presentamos
come una palabra fuera de contexto, cambiamos de alguna manera
su significacion.

Una vez mds, el nino no tiene por gué compartir con noso-
tros, desde el comienzo, una hipdtesis tan fuerte y tan gene-
ral.

"Creemos que el andlisis detallado de esta forma especial
de identidad puede contribuir a la comprensidén de la génesis de
la nocién de la identidad en el nifio, problema central de 1la
teroria piagetiana, como es bien sabido (cf. Piaget, 1971)."
(27)

(27) .- Idem. p. 171
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"e).- Toda la oracidn estd en un fragmento del texto; en
el resto del texto, otras oraciocnes congruentes con la pri-
mera® (28). La hipdtesis que parecieran utilizar los sujetos
es la siguiente: La oracidn entera, en blogque, estad en uno
de los fragmentos del texto, en tanto que en los otros fragmen
tos "debe haber cosas similares™, es decir, también oraciones,
semdnticamente préximas a la oracién escuchada (Ejemplo: comil

caramelo, comi chocolate, comi galletitas. etc.)

"f) .- Ubicacién exclusiva de los nombres en dos fragmentos
del texto;en el resto,eventualmente, otros nombres compatibles
con los anteriores®™.(29)

Para estos nifnos, la escritura es una manera de represen-
tar objetos o, si se prefiere una manera particular de dibujar.
Vistas desde esta perspectiva, las respuestas aparentemente
"glocadas” se hacen transparentes, ejemplo cuando un nino
atribuye al "trozo mds largo" de escritura la significacidn de

"papa'; (puesto que papa es grande, hay que representario por

algoc mds grande gue el resto, tal como si lo hariamos si
dibujdramos).
Otras respuestas consisten en "completar el escenario", o

en armar el escenario ateniéndose a la cantidad de fragmentos

(28).—- Idem. p. 172

(29).- Loc. cit.
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de escrituras dados. Lo importante es eso: que la cantidad de
fragmentos es vista como representando -de una manera ciertamen
te bastante abstracta y singular- otros tantos objetos. Una vez
mas, el nifio estd confrontando al problema de los sobrantes, y
cada uno se le hace corresponder un objeto total. No hay frag-
mentos sildbicos, ni oraciones completas, sino una totalidad
homogénea compuesta uUnicamente de objetos. Ejemplo (Si papa
patea la pelota debe hacerlo en algun lado, es decir, cancha, y
esta cancha sera normalmente de tierra, para un nifno de determi

nado lugar).
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I.A ADQUISICION DE LA LENGUA.

Al hablar de la adquisicién de la Lengua se hace necesario
tomar en cuenta un periocdo inicial llamade prelingliistico.

El nifio necesita expresar sus necesidades ain antes de
adquirir la lengua por lo que recurre a ciertas manifestaciones
como son: el llanto diferenciado donde es posible establecer la
diferencia del llanto de acuerdo a la situacidén, interpretado
por los adultos, en especial por los padres. Posteriormente
aparece el "arrullo" que constituye un juego vocal donde se pre
sentan repeticiones de sonidos en especial la "u" con ciertos
patrones de entonacidén todo esto son motivo aparente. La etapa
final de este periodo llamado "balbuceo", se caracteriza por la
emisién de una serie de sonidos sin gue estos tengan necesaria-
mente caracteristicas linguisticas, ya que por ejemplo carecen
de prolongacién o perennidad y por el cardcter no intencional
de ser significante en la construccidén en la que aparecen. En
el balbuceo es notable la presencia de elementos suprasegmenta-
les (tono, acento, y ritmo).

Puede decirse que toda esta produccién no lingldistica que
precede a la aparicidén de la primera palabra constituye una
ejercitacién de los aparatos fonoarticulador y auditivo, dando
como resultado la maduaraciodn de éstos propiciando un control
articulatorios de ciertos organismos en la boca y en el aparato
fonador. Este control contribuye a la formacidén de patrones
articulatorios necesarios en la produccidén del lenguaije.

Esto significa de acuerdo a lo anterior que el balbuceo
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esta asociado a la articulacidén pero no al lenguaje del nifo.

En la adquisicidn del Sistema de la Lengua, se tomard como
inicio la aparicidén de la primera oposicién fonoldégica entre
consonantes y vocales, que es donde propiamente se inicia el
proceso de adquisicidn de la lengua. Es a partir de la apari-
cioén de esta oposicién fonoldgica y de otras que le suceden,
que aparecen los ejes paradigmdticos y sintagmdticos que
caracterizan una etapa del proceso de adgquisicién denominado
como Yholéfrasis" u "holofrdstica™ en la que lo caracteristico
es que el nifio emplea una sola palabra para denotar aconteci-
mientos, acciones, expresar sentimientos o necesidades. La
interpretacién de esta palabra, requerira que el oyente esté
presente en el momento de la expresidn, ya que el uso de esta
guarda estrecha relacidén con el contexto.

Conforme avanza el nifio en sus procesos de adgquisicidn,
arriba a una etapa denominada "pivote X" donde ya cuenta con un
repertorio considerable de palabras y lo mas significativo es
que puede hacer combinaciones de dos y hasta tres palabras, en
las que una de las palabras sirve de "eje" o "pivote" para ser
combinada con otra del repertorio. Después del uso de este tipo
de estructuras, el nifio va recabando datos acercca de este obje
to de conocimiento que le permite ir complejizando sus estructu
ras sintdcticas hasta llegar a consclidar un sistema de Lengua
como el del adulto, en el gque va es capaz de utilizar articu-
los, nexos y conectivos, que son los elementos mas dificiles de

incorporar al uso y comprensioén del sistema de la Lengua.
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La escuela se encuentra inmersa dentro de un contexto
social hay que definirlo desde esa perspectiva, debido a que la
educacién hay que considerarla como fendmeno conformado social
e histdéricamente, como un fendmeno inexplicable salvo dentro
del contexto social particular en que se da.

Al considerar lo anterior y para poder dar solucidén al
problema sobre cémo facilitar el dominio de la segmentacidn de
palabras dentro del enunciado, se considera necesario hacer
referencia sobre las condiciones del contexto social e institu-
cional en donde se desarrolla la Practica Docente.

El Centro Psicopedagdgico y Tratamiento No. 5 se encuentra
ubicado en la calle 53 S/N colonia Esperanza de la ciudad de
Escdrcega, Campeche. Cuya clave Federal es 04FPPO0OO7M del turno
vespertino.

Las dreas de atencién con las gue se cuenta son Problemas
de Aprendizaje y Problemas de Lenguaje, dicho servicio pertene-
ce al nivel educativo de Educacidén Especial, en la actualidad
cuenta con 3 maestros especialistas en el area de Problemas de
Aprendizaje, 2 maestros especialistas en el drea de lenguaje, 1
Psicdélogo y 1 Trabajador Social, éstos dos ultimos funcionan
como equipo de apoyo, también hay un secretario, un velador y
un intendente, que son dirigidos todos ellos por un Director
efectivo.

De los 3 grupos de Aprendizaje que existen, sélo se traba-

jard con el grupo "A" con 12 alumnos del 3er. grado de Educa-
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cién Primaria, 7 hombres y 5 mujeres cuya edad son entre 8 a 10
aflos y que se encuentran segun las etapas de desarrollo de Pia-
get en la etapa de las Operaciones Concretas.

El contexto donde se desarrcllan los alumnos geografica-
mente es el Municipio de Escdrcega del Estado de Campeche.

Este municipio se encuentra localizado dentro de los para-
lelos 18’ 307 y 18’ 40’ latitud y los meridianos 90’ 40/ y 90’
longitud Oeste de Greenwich, tiene una altitud de 60 metros
aproximadamente sobre el nivel del mar. Su extensidén aproximada
es de 58-20 Km2.

A la Seccién municipal de Escédrcega, corresponden 49 eji-
dos,limita al norte con el Municipio de Champotén, al Oeste con
el Municipio de Palizada; al este, con el Municipio de Champo-
ton y al sur, con la jurisdiccidén de Candelaria, es necesario
hacer notar que el drea de afluencia de Escdrcega es, con mu-
cho, mayor que su Jurisdicciodn, prestdndole servicios a comuni-
dades de otros municipios.

Escdrcega es entronque de comunicaciones, en carretera de
primer orden podemos citar las siguientes: Escdrcega Limite-
Campeche- Quintana Roo, Escdrcega-Villahermosa, Escdrcega-Cham-
potdn, Escdrcega-Checobul, todas ellas construidas de pavimento
a base asfdaltica.

Caminos de segundo orden (de acceso) de terraceria ¢ reves
tidas: Venustiano Carranza, Divisidn del Norte, pital, Nueva
Chontalpa, Felipe Angeles. La Victoria, Quebrache, Conquista

Campesina, San Isidro, Haro, estos caminos de acceso se encuen-
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tran en buenas condicicnes.

Escdrcega cuenta con el servicio telefdnico con el siste-
ma de lada, existiendo instalados en la poblacidén mds de 200
teléfonos y con una expectativa de instalar 100 nimeros nmds.

También cuenta con oficinas de telégrafos y correos tiene
singular importancia por el elevado numerc de dependencias ofi-
ciales y privadas, asi como habitantes de la seccién.

Existen 4 terminales de Autobuses, 2 de primera clase que
son: Autobuses de Oriente (A.D.O.) y A.T.S. plus y 2 de segunda
clase; Autobuses del Sur y Camionera de Campeche con salidas a
diferentes puntos del Estado y la capital igualmente funciona
una terminal de autobuses de servicio ejidal.

La estacidén de Ferrocarriles funciona a nivel zona en el
aspecto administrativo nos comunica con Campeche y Yucatdn y el
centro de la Repuiblica, presta servicio y carga su movimiento
comercial es intenso.

Se cuenta con pistas de aterrizaje, de terraceria, que
permiten el arribo y despegue de avionetas en Escarcega y Agua-
da Seca.

También se cuenta con minibuses, combis colectivas, taxis
gue permiten el desplazamiento de la poblacién del Municipio a
diferentes lugares.

Operan en Escdrcega una radio difusora y dos repetidoras -
de televisiodn.

Los periddicos de mayor circulacidén en el sureste llegan a

ésta localidad a muy temprana hora.
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Funcionan en la localidad varios radio transmisores de
banda privada, siendo las mas importantes de 1la Secretaria de
Comunicaciones y Transportes y de la terminal A.D.O.

La poblacién total de la Jurisdiccién de Escdrcega es de
43793 habitantes correspondiendc un porcentaje del 50% de cada
sexo, en cuanto a la poblacidén rural y urbana, estos presentan
un porcentaje 52% y de 48% respectivamente, teniéndose una den-
sidad de poblacién de 8.57 habitantes por Km2.

La poblacidén inactiva representa el 44% por 56% de activa.

Asimismo, la distribucidén de los habitantes econdémicamente
activa, esta conformada por los productores ejidales, pequefios
propietarios colonialeros y nacionaleros, siendo el primero el
mds significativo. Los ejidatarios se agrupan en sectores o
sociedades de acuerdo a las actividades que ejercen, originando
unidades o empresas de produccidn agropecuarias, forestales,
industriales y de servicios. Se puede considerar que la explota
cién agropecuaria no estd diversificada, ya que practicamente
se limita a la produccidén de productos basicos.

El tipo de vivienda con el que cuenta es variable, ya que
existen casas de material, madera y de lamina de cartdn.

El nivel econdmico de la poblacién varia, ya que existe un
20% del nivel alto, 20% del nivel medio y un 60% del nivel
bajo.

Las principales actividades laborales que hay son: comer-
ciantes, obreros, vendedores ambulantes, carpinteros, albaniles

y profesionistas (Médicos, Profesores, Arquitectos, Ingenieros,
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etc.).

En relacidén a la educacién se cuenta 6 Jardines de nihos,
10 Escuelas Primarias de organizacidén completa, en ambos
turnos, 3 escuelas secundarias, 1 escuela Preparatoria, 1
CEBETA., 1 Escuela de Educacién Especial, 1 Centro Psicopedagod-
gico, 6 Grupos Integrados en escuelas Primarias, 1 Academia del
DIF., 1 Instituto de Computacidén, 1 Academia de Karate, 1 Escue
la de actividades manuales, 1 academia de cultura de belleza y
se cuenta también con una biblioteca municipal.

En el sector salud se cuenta con un hospital General, un
Seguro Social, un ISSSTE., dos clinicas particulares y como 10
consultorios médicos.

Escdrcega cuenta también con diferentes centros de recrea-
cién como son: parques, 1 cinema, 1 teatro del pueblo y 4 salo-
nes de baile.

Es importante mencionar gue en Escdrcega abundan antros de
vicio. (cantinas y bares, zona de tolerancia) que repercuten
gravemente a la poblacidn.

Entre las principales festividades que se celebran en
Escarcega, estdan los carnavales, la celebracidén de la primavera
y como es ccstumbre, en todos ladcs la tradicional feria del
lugar que se celebra en mayo.

También hay diversidad de religiones como: los evangelis-
tas, Mormona, Adventistas y Catdlica, que es la religidén més
predominante.

Estas son algunas caracteristicas de 1la Poblacidn de
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Escarcega, importantes de conocer para el maestro, debido a que
inciden de manera directa en su Practica Docente, y como se
menciondé al principio del capitulo la educacidén hay gque conside

rarla como fendmeno conformado social e histdéricamente
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MARCO INSTITUCIONAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE DIAGNOSTICO

Y TRATAMIENTO #5 DE ESCARCEGA

SERVICIOS: a nifios que presentan dificultades de aprendizaije
y/o0 lenguaje de 20. a 6o0. grado.

UBICACION: Calle 53 Col. ESPERANZA al lado de la Prepa.

HORARTIO: T.V. de 15:00 hrs a 19:30 hrs.

CANALIZACION: Por medio del maestro de grupo o el padre de
familia acudiendo directamente al centro, o bien
presentdndose cualgquier familiar acompahado de
las observaciones escritas realizadas por el
maestro de grupo.

INSCRIPCIONES: Durante todo el ano escolar.

PERSONAL: Maestros especializados en Pedagogia y Lenguaje, Lic.

en Psicologia y Trabajador social.

Las dificultades de aprendizaje pueden ser observados en
la lectura, escritura y cdlculo.
En la lecto-escritura nuestros ninos con problemas de -

aprendizaje pueden:

ROTAR: pueso X gueso a x s
babo x dado uxn
quedo x puedo 3 x i 0O X C
darco x barco ix j A5rle x Karla
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CONTAMINACION: Lolariegalas flores x Lola riega las flores

DISOCIACION: Lap alad e pep e X La pala de Pepe

SUSTITUIR: tapa x capa palepa x paleta
losa X rosa tino x pino
papo X sapo Auvia x lluvia
INVERTIR: le x el sol x los ne x en
asl x sal lama x alma
folres x flores iniverno x invierno

PERSEVERAR: Mmmmmama X mama

OMITIR: sato x salto banco x blanco
ojo x ojos libre x liebre
AGREGAR: pasato x pastp tinacos x tinaco

leonese x leones

NO RESPETAN EL ESPACIO
MACROGRAFTA: & U SO\ %Q\é’_

MICROGRAFIA: &1 gol Sq\e

Como se expuso anteriormente, esto se puede presentar
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tanto en el dictado como en la copia, escritura y lectura, en

donde ésta es sin calidad, sildbicamente o sin reintegraciédn.

CALCULO
Inician las operaciones donde indica la flecha, o las

relalizan de la siguiente manera

% 3

2 25 61 73 81

+ 12 X 2 - 29 + 29 - 46
74 104 40 912 45

Se les dicta 123 y escriben 213

ESCRITURA DE NUMEROS: Cx 5 £x 3 Px a S5x 2
dx 6 VX 7 ex 9
Ante un problema matemdtico no razonan para descubrir qué
operacidén deben efectuar para llegar a la respuesta. Hay difi-
cultades en todo 1o que se refiera a calcular, razonar y operar

<

en el campo de las matemdticas.

LENGUAJE.

Presentan problemas de comprensidén vy expresidén. Nc hay
coherencia en lo gque nos comentan, ordenan las palabras en
forma inadecuada al expresarse, no pronuncia correctamente al-
gunos fonemas como la /r/,/l1/,/m/s/, etc., presentan dificultad

de andlisis y ejecucidn de drdenes verbales y escritas.
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OBSERVACIONES: Los nifos con algin problema de esta indole, por
lo general se comportan en el saldén o en la
casa, como flojos, agresivos, temerosos, apati-
cos o inseguros.

Sus cuadernos estdn en desorden, sucios o no
muestran interés por el estudio, puede suceder
lo contrario, que hay esfuerzo por parte del
nifio, pero que al rato se le olviden las cosas o
simplemente, se vea la dificultad para aprender.
En el centro Psicopedagdgico se le realizan a
los nifios, segun numero progresivo de inscrip-
cién, un Diagnédstico Integral para luego recibir
el tratamiento 2 o 3 veces por semana en sesio-
nes de hora y media o de una hora si se trata

de Terapia de Lenguaje.

NOTA: Problemas s6lo de conducta, no atendemos.

Problemas de conducta que se reflejan con baja en rendi-

miento escolar, si prestamos atenciédn.



CAPITULO IV.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

En esta parte de la propuesta se plantearon algunas
estrategias diddcticas, para poder dar solucién al problema que
se estd dando en el grupo de aprendizaje del centro Psicopeda-
gégico, que es el de la consolidacién de la segmentacidn de la
escritura de palabras dentro del enunciado, antes de plantearla
se fundamentara los enfoques tedricos gque sustentan la
diddctica utilizada para este trabajo, que en este caso sera la
"Diddctica Critica" expuesta por Porfirio Moran Oviedo.

"TIa Diddctica Critica plantea la necesidad de analizar
criticamente la prdctica Docente, la dindmica de la institu-
cién, los roles de sus miembros y el significado ideoldégico que
subyace en todo ello™.(30)

Se considera el aprendizaje como un procesoc dialéctico;
esta aseveracidén se apoya en que el movimiento que realiza un
sujeto al aprender no es lineal sino gue implica crisis, parali
zaciones, retrocescs, resistencias al cambio, etc.

Estas crisis surgen porque la apropiacién y transformacidn
del objeto de conocimiento no estd determinada sdlo por la
mayor o menor complejidad del objeto de conccimiento sino tam-

bién por las caracteristicas del sujeto cognoscente.

(30).- U.P.N. Antologia "Planificacidén de las actividades

docentes" p. 274
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El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un
sujeto abstracto sino un ser humano en el que todo lo vivido su
presente, su pasado y su futuro aun para ser negado estd
jugando en la situacidn.

Siguiendo a Bleger, 1976 citado por Porfirioc Mordn Oviedo
se asume gue el ser humano participa siempre integramente en
toda situacidén en la cual interviene, y por eso decimos que
cuando se opera sobre un objeto de conocimiento, no solo se
esta modificando el objeto sino también el sujeto y ambas cosas
ocurren al mismo tiempo.

Ademds es importante tener en cuenta que de acuerdo a la
idea de proceso, cada una de las fases: apertura al problema,
andlisis y sintesis parciales y sintesis final,son preparadoras
de las siguientes eventuales crisis, y no es posible esperar
todas las respuestas a la solucidén del problema.

PROPOSITOS

De manera general los objetivos o propdésitos de aprendiza-
je se definen "como enunciados técnicos que constituyen puntos
de llegada a todo esfuerzo y ccomo tales orienten las acciones
gue procuran sSu consecusidn y determinan predictivamente la
medida de dicho esfuerzo." (31)

Ahora desde la perspectiva de la Diddctica Critica se
evitard hablar de clasificaciones exhaustivas de los objetivos

o propdsitos, unicamente se usaran las categorias de objetivos

(31).- Idem. p. 276
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o propdésitos teminales en un curso y cbjetivos o propdsitos de
unidad.

Una de las funciones fundamentales que cumplen los objeti-
vos de aprendizaje es determinar la intencicnalidad y la finali
dad del acto educativo y explicitar en forma clara y fundamenta
da los aprendizajes que se pretenden promover.

Otra funcidén también muy importante de los objetivos de
aprendizaje en la programacién diddctica, es dar bases para
planear y organizar 1los contenidos en expresiones que bien

puedan ser unidades temdticas, bloques de informacidn, etc.

Hay que tener en cuenta las siguientes consideraciones.

Que expresen con claridad los aprendizajes importantes que
se pretenden alcanzar La determinacidén de esta importancia se
basarda en un andlisis critico de la prédctica profesional.

Formularlos de tal manera que integren de la forma mds
cabal, el objeto de conocimiento o fendémeno de la realidad que

pretenda estudiar.

PLANEACION DE SITUACTONES DE APRENDIZAJE.

En toda prdctica docente subyacen diferentes concepciones
mismas que orientan, la practica educativa en general y el
proceso ensenanza-aprendizaje en particular.

las situaciones de aprendizaje no scon ajenas a lo anterior

sobre todo si consideramos que ellas son parte importante de 1la
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estategia global para operacionalizar este procesc es decir que
se supediten a la concepcidén de aprendizaje que sustente.

En este caso se estd considerando el aprendizaje COmO un
- proceso dialéctico donde intervienen el sujeto y el objeto de
conocimiento, por ello es necesario seleccionar las experien-
cias iddéneas para que el alumno realmente opere sobre el conoci
miento y en consecuencia, el profesor deje se ser el mediador
entre el conocimiento y el grupo para convertirse en un promo-
tor de aprendizaje a través de una relacidén mds cooperativa.

En la perspectiva de 1la Didactica Critica donde el
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta constan
tes momentos de ruptura y reconstruccidén las situaciones de
aprendizaje cobran una dimensidén distinta a los plantemientos
mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra mds
en el proceso que en el resultado de aqui la gran importancia
de las situaciones de aprendizajes como generadores de experien
cias gque promueven la participacién de los estudiantes en su
proceso de conocimiento.

En contraposicidn a la idea del aprendizaje acumulativo
Azucena Rodriguez en 1974 citada por Porfirio Moran Oviedo
propcne gue 1las actividades de aprendizaje se organicen de
acuerdo a 3 momentos metddicos, los que a su vez se relacionan,
con toda forma de conocimiento, a saber:

a) una primera aproxima cién al objeto de conocimiento; b) un
andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas,

interrelaciones y c) un tercer momento de reconstruccidn del



73

objeto de conocimiento, producto del proceso seguido correspon-
diendo a estas distintas fases del conocimiento, diferentes
procedimientos de investiga-cidén o actividades elementales:
Observacidén, descripcidn,experimentacién,comparacién,induccién,
deduccidén, andlisis, sintesis, elaboracidén y generalizacién.

Transfiriendo lo anterior al aspecto diddctico estos 3
momemtos metddicos aplicados a la Organizacidn de situaciones
de aprendizalje los concibe como momentos de Apertura Desarrollo
y Culminacidn.

Las actividades de Apertura estarian encaminadas bdsicamen
te a proporcionar una percepcidén global del fendmeno a estudiar
(tema, problema) lo due implica seleccionar situaciones que
permite al estudiante vincular experiencias anteriores con la
primera, nueva situacién de aprendizaje, esta sintesis inicial
(general y difusa) representa una primera aproximacidn al
objeto de conocimiento.

Las actividades de Desarrollo se orientaron por un lado a
la bisqueda de informacién en tornc al tema a problemas plantea
dos desde distintos puntos de vista, y por otro al trabajo con
la misma informacidén, lo que significa hacer un andlisis
amplio y profundo y arribar a sintesis parciales a través de la
comparacién y confrontacién y generalizacidén de la informaciodn
éstos son los que permiten la elaboracidén del conocimiento.

Las actividades de culminacidn estarian encaminadas a re-
construir el fendmeno, tema, problema, etc. en una nueva

sintesis (obviamente distinta cualitativamente a la primera).
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Esta sintesis no es final sino que a su vez se convertira

en sintesis iniciales de nuevos aprendizajes.

EVAT.UACTON.

La evaluacién es un proceso eminentemente diddctico, se
concibe como una actividad gque convenientemente planeada y
ejecutada puede coadyudar a vigilar la calidad de la teoria de
la medicién y de la Tecnificacidén de evaluacidén aparece también
la idea de adjudicarle a ésta un caracter de objetividad a
través del perfeccionamiento de los instrumentos de que se vale
para su operacionalizacion.

"Estamos de acuerdo con Villarreal cuando afirma gque "la
evaluacién del aprendizaje no puede ser propiamente objetiva,
pues filoséficamente algo es objetivo cuando existe independien
temente del sujeto, sin embargo el proceso de evaluacidn aun en
el caso de que se utilicen pruebas objetivas, no puede prescin-
dir de la influencia del sujeto docente, guien es en
iltima instancia el que delimita los objetivos y elabora 1los
instrumentos." (32)

En consecuencia consideramos gue es necesario replantear
el problema de la evaluacidén escolar, de tal manera gue 1las
alternativas que se ofrezcan no se reéuzcan a propuestas basica
mente instrumentales. Nos hemos percatado que si en este

(32).- Idem. p. 283
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replantamiento no se cuestionan los fundamentos tedricos de la
evaluacién, las alternativas que se den frente al mismo, resul-
tan necesariamente reduccionistas e inadecuadas.

Se coincide con Angel Diaz, 1980 citado por Porfiric Moréan
Oviedo que es necesario explicar la misma nocidén de aprendizaje
de conducta y de personalidad; puntualizar la dindmica del
aprendizaje escolar y el significado y el valor del grupo en el
mismo, encontrar diferentes fundamentos epistemoldgicos del
objeto de la actividad evaluativa, que permitan una recons-
truccién del discurso de la Evaluacidén que supere las propues-—
tas empirico-analiticas e inserte el estudio en la problematica
de la comprensién y la explicacidén de las causas del aprendiza-
zaje, de las condiciones internas y externas que los posibilita
ron, del proceso grupal en que se insertd. Asi, la evaluacién
educativa no puede ser realizada unicamente por personal
experto, por departamentos de evaluacidn, etc. sino que serdn
fundamentalmente los docentes y alumnos gquienes participan de
manera privilegiada en la misma.

La evaluacidn vista como un interjuego entre una evalua-
cidn individual % una grupal, es un procceso que permite
reflexionar a la vez que permite confrontar este proceso con el
proceso seguido por los demds miembros del grupc y la manera
como el grupo percibidé el propio proceso. La evaluacidén asi
concebida tenderia a propiciar gue el sujeto sea autoconciente
de su proceso de aprendizalje.

La evaluacidn entonces, apunta a analizar o estudiar el



PROPOSITO GENERAL
CONSOLIDAR LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA, DOMINANDO EL

ASPECTO DE LA SEGMENTACION.
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proceso de aprendizaje en su totalidad. Abarcando todos 1los
factores que intervienen en su desarrollo para favorecerlo u
obstacularizarlo; sobre las condiciones que prevalecieron en el
proceso grupal las situaciones que se dieron en el abordaje de
la tarea; las vicitudes del grupo en términos de: racionaliza-
cién, evasiones, rechazos a la tarea, plantean una nueva concep
cién de aprendizaje, que rompen con estructuras o esquemas refe
renciales rigidos y que encauza al grupo a nuevas elaboraciones
del conocimiento™.

Después de haber hecho la referencia se presentaran las
estrategias Diddcticas que permitan ayudar a superar el proble-
ma.

"lLas estrategias Diddcticas son 1los procedimientos que
hacen posible la operacidn de las conceptualizaciones, su
elaboracidon representa esguenas orientadores de sus acciones

para el trabajo cotidiano del aula™.(33).

(33).- U.P.N. Antologia "Una Definicidn de 1la Propuesta

pedagégica para la enseflanza de las Ciencias Naturales" p. 7
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la. SESION

"Banco de letras®"

Propdésito. Que el alumno descubra

significado

que la palabra conlleva

Descubrir que el largo de la palabra depende de aspec

tos lingiiiticos (cantidad de sonidos y consecuente

nimero de letras en su escritura).

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.- Se le entregarda al nifo le-—
tras méviles con la consigna:
Vamos a formar todas las pala
bras que podamos.

~ las leerdn a sus companeros

- las escribirdn en sus cuader-

nos

2.- Se propiciard el conflicto
cognitivo planteando a los ni
fios conjunto de letras sin -
significado (stran) cuestio-

nando ¢(Esta la podemos escri-

Es primordial al realizar
una actividad partir de

las hipdétesis que maneija

el alumno lo cual permiti -
rd la confrontacion de
opiniones y la autoco-

rreccidn.

Crear conflicto cognitivo
permite que el nifio constru-
ya nociones, ideas,concep-
tos 1o cual derivarad en

la construccidén de niveles-



78

bir? Solicitando Jjustifica- de conceptualizacién mds
ciones. avanzados.

Lo anterior se utilizard para

que los nifios descubran que -

la palabra debe poseer un sig

nificado.

3.- Se enlistardn las palabras El clasificar los objetos
en largas y cortas, Jjustifi- con base en una caracteris-
cardn el porqué de su clasi- tica determinada permite
ficacidn. y Justifica ante un grupo la

confrontacién de ideas y/o

la consolidacidén de las

mismas.
4.~-Se conflictuara a los alum-
nos, propiciando una compara Crear conflictos cogniti-
cidén con palabras cortas vy vos permite que el nifio
largas de las ya enlistadas. construya nociones,ideas,

conceptos lo cual derivara
en la construccion de
5.- Se propiciard gue los alum niveles de conceptualizacidn
nos reflexionen sobre el he- mas avanzados.
cho que una palabra puede -
considerarse corta o larga
dependiendo del contexto en

el que se compare.
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Evaluacién. La evaluacidén de la actividad se hard tomando en
cuenta la ejecucidén del nifioc y la calidad de su participacién.
Recursos materiales.

- letras méviles - gis

- pizarrén

- borrador
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REALTZACION

lera. SESION WBANCO DE LETRAS"

Para iniciar la actividad se motivé a los nifos diciendo
que jugariamos al "banco de letras"™ para ello se les interrogd
si conocen qué se hace en los bancos y después de haber escu-
chado sus respuestas, se les explicd en qué consistiria el jue-
go.

Una vez explicado lo anterior se les proporciondéd a los
nifios letras méviles y se les dijo que con las 25 letras que se
les dieron formarian las palabras que pudieran, para después
escribirlas en su cuaderno y leérselas a sus compaherocs.

Para conocer el concepto de palabra que tienen 1los nifios
se les pidid que pasaran a escribirla en el pizarrdén y de
ahi se propicié a el conflicto sobre la lista de palabras gue
escribieron.

A continuacidén se les pidieron algunas palabras que 1los
nifios fueron escribiendo en su cuaderno.

Fueron las siguientes.

IDALTA IVAN GUADALUPE MANUELA
coma pelo mango cuda
pallo suelo patano cajo
Beto amacas cochino metole
boca escuela coco milejo
mano damele

De la lista anterior se conflictudé a los nifos preguntdndoles
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si lo que habian escrito era una palabra, algunos nifios dijeron
que si, para conocer cual es el concepto de palabra se le pre-
gunté <Qué era una palabra? y se pudo rescatar lo siguiente:
LUPTITA: Una palabra es algo

JIMI: Una palabra debe tener significado

IVAN: Una palabra da una idea de algo

Después de haber escuchado algunos conceptos que los nifos
tienen de palabra, se conflictud con respecto a la lista de pa-
labras de Manuela y se indagd si lo que habia escrito eran pala
bras. A lo cual Lupita dijo en el ejemplo de "metole"”, que no
es palabra porque no tiene ninguin significado. Eliseo dijo que
tampoco es palabra porgue no se esta refiriendo a algo.

Se le pregunté a Manuela por qué ella dijo que es palabra
lo cual justificé: que porque tiene "letras". Poniendo otro
ejemplo se propicid la reflexidn de Manuel preguntdndole si
sabe qué es perro Vv si sabe que es cajo a lo cual dijo que
no se entiende, peroc dque perro si , _ Claro_ dice Lupita
_porque cajo significa nada y perro si.

Después de haber provocado el conflicto en la nifia, se le
pidieron varios ejemplos de palabras y ella dié nombres de
cosas v objetos.

El maestro escribid en la pizarra un conjunto de letras
sin significado y le preguntd a los ninos si esas eran pala-
bras, a lo cual los nifios dijeron gue no porque no significan

algo.
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De la lista de palabras que hizo cada nifio,se le pidié que
se fijaran cémo eran esas palabras y si hay algunas diferen-
cias.

- Manuela: comentod que habian palabras "que tienen muchas
letras™
- Mario hay "nombres" de personas y de cosas.

Luego de lo que comentdé Manuela le pedimos que nos diga
gqué palabras veia que tenian muchas letras y cuales tenian -
pocas y se enlistaron y escribieron nuevamente en el pizarrén.
De 1la lista proporcionada se les preguntdé si habia diferencia
entre "pan" y "Guadalupe”.

- Eliseo comentd que si porque "pan® es chica y “"Guadalupe" es
grande y otros comentaron gque hay algunas palabras cortas y
largas.

Luego se le pusiercn los siguientes ejemplos Ycochino",
"flor".

Todos los nifios dijeron que flor es corta y cochino
es larga.

"pantalen" "hormiga'".

En estas dos palabras hubo conflicto porgque al parecer son
iguales pero Manuela dijo que es mas grande pantaldn porque
tiene mas letras que hormiga.

Lo que hizo que los ninos se fijaran ahora no en el tamano
sino en el numerc de letras, para corroborar gue los nifos vya
habian captado 1la diferencia se puso las siguientes palabras

en el pizarron. "botelldn" "terremoto”" y se les volvid a
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conflictuar y coincidieron los alumnos que terremoto era
mas larga porque tenia mas letras.

Después de la actividad se les explico a los nifios que una
palabra se podia considerar corta o larga dependiendo el contex
to en el que se compare, es decir, si se proponen dos parecidas
pero que difiere en numero de letras o silabas puede ser larga
o corta.

EVALUACION

Los resultados del producto fueron satisfactorios en un
100%. En cuanto al proceso la valoracion se hizo durante los

diferentes momentos de la realizacion de las actividades.

OBSERVACIONES

Considerando que 1la actividad fue novedosa para los
alumnos despertdé su interés mismo que se mantuvo durante toda
la sesidn al grado de que externaron las concepciones, que cada
uno tenia de la nocion de palabra y en el resultadc del produc
to.

RECURSO MATERITALES

- Letras méviles - Ldpiz y cuadernos.
- Pizarrodn
- Borrador
- Gis

- Hojas en blanco
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Sesidén

"Cudntas palabras dije"

Propésito: Reflexionar en la conceptualizacidén acerca de la

nocién de palabras.

DESARROLI.O DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.- Se les presentardn varios
objetos a los alumnos y se
les pedirdn a los nifos que

digan sus nombres.

2.~ El maestro enunciard 2 pa

labras de manera rdpida y
preguntard a los nifios -
cuantas palabras dijo, pa-
ra tratar de conflictuar -

sus hipdtesis.

3.- Si los nifios no manejan

adecuadamente una palabra

Al solicitarle a los nifics
que digan los nombres, nos
permite saber si estdn com-

prendiendo 1lo que se dice y
al mismo tiempo se favorece
la comunicacion.
cuestionamiento

Este tipo de

permite conocer cudl es -

la hipotésis que el nifio ma-
neja en cuanto a la nocion de

la palabra.

Este tipo de cuestionamiento

permitirda al nifioc reflexionar



entonces se mencionardn va
rios nombres de objetos vy
se les pedird que nos di-
gan cuantos nombres enun-

ciamos. Esta situacidn se

repetird en varias ocasio

nes tratando gque el nino

relacione gue cada nombre

de objeto es una palabra.

4.-Una vez que los nifnos vya

lograron reflexionar queé -
palabra tiene significado,

se les dird wvarias pala-
bras sucesivamente y nueva-
mente se les preguntard@ cuan
tas palabras se les dijeron
dando oportunidad a todos -
los nifos de participar.
Evaluacién. La evaluacidn de

durante
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esta

el desarrollo de la misma, tomando

acerca de la relacidén que -
existe entre significado (obje

to) y el significado (palabra)

Al escuchar 1la respuesta de
los nifios y conflictuarlos -
unos con otros, se permitira
que ellos descubran sus acier
tos y desaciertos y al mismo

tiempo se autocorrijan.

actividad se realizard

en cuenta sus

justificaciones y las hipdétesis manifestadas respecto a la

nocién de la palabra.
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Recursos materiales.

Objetos que se tengan en el saldén de clase.

- libros - lapicero
- lapiceros - corcholatas
- llaves - miniaudifonos

- reloj
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REALIZACION

2da. SESION "CUANTAS PALABRAS DIJE"

Al inicio del trabajo se les informé a los alumnos en gque
consistiria la actividad.

Se colocaron sobre la mesa varios objetos (llaves, lapiz,
relo]j, lapicero, corcholatas y unos mini audifonos), se les
pidid a los nifios que los identificaran diciendo los nombres de
los cbjetos, después de contar cuantos objetos habian en 1la
mesa, se les indicd, que pusieran atencién porgque ibamos a -
decir palabras y ellos nos dirian cudntas palabras ibamos
pronunciando. Al mencionar dichas palabras que fueron tres, los
alumnos acertaron en el numeroc de ellas, no tuvieron problemas
para su identificacidon.Se cuestiond al grupo sobre el significa
do de cada palabra.

Jimmi, menciond que una palabra es lo que nos dice alguna cosa.
Eliseo, dijo que es para decir algo.

Después de varias opiniones similares se llegé a la conclu
sidn de que una palabra siempre significa algo.

Posteriormente se les fueron mencionando varias palabras
en forma continua para que fueran identificando cada una a
manera de ejercicios. Acertaron los nifics en todas las veces

que se les preguntd.
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EVALUACION

El aprovechamiento se dio en un 100% y durante el proceso
se valordo la participacion de cada uno de los alumnos su
integracion al grupo en la discusion del significado de las

palabras y en el interés que manifestaron durante la sesiodn.

RECURSOS MATERIALES

- Libros
Lapiceros
llaves

- reloj

- corcholatas

- mini audifonos.
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Sesién

"Cudntas palabras dije II™

Propésito: Avanzar sobre la coceptualizacién de palabras y su

representacidén escrita.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.Se les dird a los nifios dos
palabras,un sustantivo y un
verbo y se les preguntara -
cudntas palabras se dijeron.

2.-Se escribirdan enunciados
en la pizarra y se les soli
citard a los nifios que digan

de cuédntas palabras estéan

compuestas. Estas situacio-
nes se realizaran en varias
ocasiones.

3.-En forma oral el maestro
enunciard oraciones con las ca
racteristicas anteriores, so
bre el contexto del saldn de

clase. Se le preguntara a los

La importancia de esta activi
dad reside en que introduce un

nuevo tipo de palabra el verbo

Escribir 1las palabras permite
un apoyo para poder idenficar
aquellas palabras que no repre
sentan objetos

Vgr. Verbos

Suprimir el apoyo visual que
representa el apoyo de las pa-
labras ayuda a incrementar el
grado de compleijidad de este

ejercicio.



nifnos otra vez cudntas

bras se dijeron.

4.E1 maestro escribird en la pi

zarra el enunciado

para que los nihos
sus respuestas con

propiciando confrontacién de
opiniones; y la reflexidén so-
bre la razdén e importancia de
que existan espacios en blan-

co entre las palabras.

5.-Ahora se le dird un enuncia

do mds extenso incluyendc un
articulo y se le vuelve a pre-
guntar a los nifios cudntas pa-
bras se dijeron y luego se es-
cribe en el pizarrdn.
Posteriormente se mencicnardan
enunciados con mayor numero de
palabras incluyendo en estas -
articulos y preposiciones.
de

Se cuestiona acerca del No.

palabras para corrobar, si se

acertd en el nimero de pala-

pala-

anterior
comparen

lo escrito
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El hecho de que los nifios con
fronten sus opiniones y compa
ren sus producciones permite

que logren la autocorreccion.

En este momento es muy impor-

tante la respuesta del nifo

ya que si consideramos el ar

ticulo como parte del enuncia

do, se tiene que reflexionar
con ello sobre si es palabra
© no.
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bras enunciadas. Se escribe en
el pizarrdén y se propicia la -
confrontacién.

En caso de que el nifio no dé -
valor de palabra a las parti-
culas se retomard la actividad
dirigida en cuanto a la re-
flexién o consolidacién de pa

labras cortas y largas.

6.-Se les presenta a 1los ni- Al presentarle a los nifios
Nnos una ldmina donde estén es en su totalidad varios ejem-
critos varios enunciados re- plos de enunciados donde hay
vueltos con diferente ntmero diferncia en numero de pala-
palabras para que nos di- bras hace a 1los nifios re-

gan cuantas palabras hay en - flexionar y reafirmar las no-
cada uno. ciones de palabras,ademds que

se 1intercambiardn opiniones

unos con otros.

Evaluacién: Se les dictan a los nifnos 3 eunciados y se les pide
que subrayen cuantas palabras hay en cada uno, para observar
si los nifios logaron conceptualizar la nocidén de palabra, lo
importante de la evaluacidén no es 1la respuesta correcta, sino
el proceso de conceptualizacién momento de desarrollo en gue

se encuentre.
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Recursos Materiales.

- pizarrédn - gis - papel manila
- borrador - ldapices - hojas en blanco

- ldmina donde haya escrito enunciados.
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REALIZACION

3era. SESION "“CUANTAS PALABRAS DIJE II®

Esta actividad tuvo una variante ya que se incluyeron
nuevas palabras como son el verbo, el sustantivo Yy las
particulas. Se le mencionaron a los alumnos dos palabras vy se
les pidid que dijeran cuantas palabras fueron pronunciadas;
todos los alumnos acertaron.

En otro momento el maestro escribié en el pizarron algunos
enunciados y les pidié a los nifos que le dijeran cuantas pa-
labras tienen los enunciados por ejemplo: "Carlos corre con
Miguel", "El sol sale temprano". Eliseo, Tila y Jimmi acertaron
en el numero de palabras, los demas juntaron las particulas y
debido a que la mayoria no acertd en el numero de palabras,
esto se repitid en varias veces.

Después de haber realizado el analisis de 1los enunciados
escritos en el pizarron, se le dijeron enunciados en forma oral
parecidos a los escr;tos en el pizarrdon (de cuatro palabras) Se
volvid a preguntar: <{Cuantas palabras dije? _Manuela contestd:
tres, pero de inmediato se autocorrigid y dijo: -No,son cuatro.

Los demas alumnos acertaron en la cantidad de palabras.
Posteriormente se escribié en el pizarrén un enunciado de los
que se mencionaron anteriormente con el objeto de comparar vy
corroborar las hipotesis de los nifios, sobre la cantidad de

palabras contenidas reafirmando asi 1la importancia de los
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espacios entre las palabras.

Se escribio en el pizarron el enunciado "Maria comprd la
paleta mas grandg" se preguntd a los alumnos <J{Cudantas palabras
tiene? Eliseo, Tila, Jimmi y Mario acertaron con el numero de
palabras del enunciado, Manuela, Armando y Salvador juntaron el
articulo con el adjetivo.

Eliseo menciond que son dos palabras (mds y grande) para
corroborar lo anterior el maestro volvio a decir con un
enunciado de mayor numero de palabras "Los tacos de mole estén
malos™ y se volvido a preguntar éCuantas palabras dije? Jimmi
acerto el numero de palabras, pero Manuela fusiond la particula
con el sustantivo (demole) y al preguntar el maestro si era una
palabra Ivan contesto que no porque de nos da la idea de como
son las cosas y mole es una comida, después de haber realizado
lo anterior se pusieron otros ejemplos de enunciados donde se
propicié que los alumnos confrontaran sus ideas sobre los tipos
de palabras (sustantivos, verbos, y particulas).

En el caso de Manuela, Armando Yy Salvador se tuvo dque
reafirmar la actividad de palabras cortas y palabras largas.

Para terminar con 1la sesion se les presentd a los
alumnos una lamina con diferentes enunciados vy con distintos
numeros de palabras incluyendo las particulas, se realizd el
analisis de dichos enunciados, Armando y Manuela tuvieron algu-
nos desaciertos al contar las palabras, se realiz® la discusidn
ya dque Tila decia que tenian error porque habian juntado dos

palabras, tras, sefaldrselas y corrigiéndolas, argumento el
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significado de cada una de ellas.
"Gabriel y Pedro trabajan en la fabrica™®
"El gato blanco con gris maulla de noche™®

Ejemplo "blacocon™

EVALUACION
En la evaluacidn se pudo observar que sdlo Armando,
Manuela y Salvador tuvieron problemas con el uso de

particulas.

OBSERVACIONES

El interés por participar fue muy notable aungue

tuvieron algunas dificultades para segmentar las particulas.

RECURSOS MATERIALES
- Pizarron
- borrador
- Gis
- Ldpices
- papel manila

- hojas blancas.

se



4a.

Sesidn

"EL PROGRAMA DE TELEVISION"

Propdsito: Conocer el manejo que tiene el nifio sobre

la nocidn

de la palabra dentro de una estructura lingliistica mds amplia

(el enunciado).

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.Se les prequntard a los alum
nos sobre algin programa dJue

les guste ver en la televi-

sién y que lo platiquen a

todos.

2.Luego el maestro le pedird a
los ninos que escriban en su
cuaderno lo gque comentaron en

5 o 6 lineas.

3.-Se les pedirda a los ninos

que subrayen de su escritura
enunciados que se puedan .

formar y que se indigque cudn-

El trabajar con actividades

de uso cotidianc permite
que el aprendizaje se vea como
un juego sin importar su di-

ficultad.
La representacion grdfica a

través de la escritura, sir-

ve de muestra para conocer
sus conceptualizaciones v
proponer estrategias de
atenciodn.
Permite conocer 1la capacidad
de discriminacidn que
posee el nino al mismo tiem-—

po las nociones gque maneja



tas palabras tiene cada uno (si
los nifios desconocen el térmi-
ejem—-

no "enunciado" se darén

plos).

4.E]1 maestro propondra a los
alumnos que intercambien sus
cuadernos con sus companeros
para hacer el andlisis y 1la

confrontacidn.

5.E1 maestro solicitard a cada
alumno un enunciado y lo es-
cribird en la pizarra para pos
teriormente realizar el andli
sis acerca del nimero de pala

bras gue tiene cada uno.

6.E]1 maestro cuestionard sobre

el numero de palabras y cua-

les son éstas, especificamen-
te en el caso de las particu-
las, para saber si les dan o

(a que le da el nifio valor
de palabra, sustantivo, ver
bo, articulo, preposicién,
conjuncién, etc. ).
El tener la oportunidad de
observar y comparar los tra
bajos de sus compafneros con
el suyo permite detectar
los desaciertos cometidos por
ellos mismos; propiciando la

autocorreccién de los mismos.

El comparar lo esrito en 1la
pizarra con lo que se expre
sa hace posible gue los ni-
las

nos reflexionen sobre

palabras que conforman el
enunciado y mds audn cuando
aparecen las particulas.

Las opiniones de 1los nifios
le permitira reflexionar so
bre la importancia del uso

de los espacios en blanco

entre palabras.
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no valor de palabra y si al
escribirlas deben de ir uni-
das a algun tipo de palabra
(sustantivo-verbo) pidiendo
siempre las Jjustificaciones
de sus opiniones.

Una vez que se llega a esta -
justificacién se hard hinca-
pié en la importancia de iden
tificar las palabras al es-
cribir y respetar y respetar

el espacio entre ellas.

7.-Se solicitard que revisen Este tipo de actividad per
producciones anteriores y de- mite al alumno reflexionar
tecten aquellos desaciertos a través de sus propios
cometidos en el uso de espa- ejercicios la autoco-

cio entre palabras. rreccién.

Evaluacién. Se les pedird que hagan una redaccién del tema que

quieran hablar para ver si utilizan adecuadamente los espacios.
Recursos materiales.

- cuadernos - gis

- ldpiz - pizarrén



100

definicidon conceptual se escribid en el pizarrdon y lo escribie-
ron en sus cuadernos.

Asimismo se aclaré al alumno Armando la diferencia entre
la respuesta dada por él y la de sus companeros, ya que este
presentdé como enunciado dos palabras separdndolas en silabas.

Después de haber explicado lo anterior, el maestro propuso
intercambiar los cuadernos para llevar a cabo el analisis y 1la
confrontacion de la tarea.

Una vez que los alumnos intercambiaron sus cuadernos el
maestro les pidid que pasaran a escribir en la pizarra el
enunciado subrayado por sus companeros.

Tila: escribio ™Enla tele el sabado sedid la mufieca.”
Eliseo: escribio "La Chimoltrufia sacd al Botija de la carcel".

Manuela: escribic "Loscaballeros defendieron aseya."

De los ejemplos anteriores se les pregunté cudntas pala-
bras tenia cada enunciado:
Tila mencioné que tenia 8
Eliseo menciond gue tenia 8

Manuela menciond que tenia 3

Despues el maestro pregunto a los nifios que si Enla,

Loscaballeros, aSeya eran una sola palabra.

Eliseo, Tila e Ivan, dijeron que no porgue E 1 son dos

palabras y Los caballeros también, ya que en el caso de Los

caballeros, los nos indica cuantas personas son y caballeros es

otra palabra.
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REATL.TZACION

4ta. SESION "EL PROGRAMA DE TELEVISION™

La actividad se inicié preguntandole a los nifos, si les
gustaba ver televisidn y que programa preferian ver.

Después de sus comentarios se les pidido a los nifos que lo
escribieran en su cuaderno en 5 o 6 lineas.

Una vez de realizado esto, se les pidid que de ese escrito
subrayaran los enunciados que se pudieron formar y que también
dijeran cuantas palabras tiene cada enunciado.

Armando dijo no saber que es un enunciado y se le preguntd
qué crela que es un enunciado y dijo que son muchas letras.

Después de conocer la conceptualizacidon de Armando, se le
preguntd a todo el grupo qué sabian ellos gue era un enunciado:
Eliseo: comentoc que es una oracion porque tiene sujeto y
predicado.

Ivan: dijo que un enunciado son varias palabras.
Mario: seflalo que los enunciados son expresiones o cosas gque se
dicen de algo.

Para poder llegar a una conclusion sobre las opiniones de
los nifios se les indicd que leyeran un enunciado de su escrito:
Eliseo: Al botija lo metieron preso
Ivan: Seya se muridé el sdbado
Mario: El1 programa de Gaby da regalos.

Considerando que los ejemplos anteriores cumplieron con la
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Los enunciados anteriores deberian de tener 9, 8 y 5
palabras.

Despuées que los alumnos se autocorrigieron el maestro dijo
el siguiente enunciado:

"La funcidon en el cine es bonita", y pregunté cuantass palabras
tenia, pero les dijo que antes de decirla pusieran el numero de
palabras gque tenia el enunciado en su cuaderno.

Manuela, Armando y Salvador consideraron enel como una sola pa-
labra y los demas dijeron que el enunciado tenia siete palabras
Luego el maestro indagd nuevamente con los nifios si enl a eran
dos palabras y Eliseoc comentd gque eran dos porque en nos
indica dénde y la nos dice que es mujer.

Después de que los alumnos se autocorrigieron el maestro
hizo hincapié sobre la importancia de identificar las palabras
al escribir y respetar el espacio entre ellas.

Se pudo observar que los nifios con excepcidn de Manuela
Armando y Salvador todavilia unian las particulas.

Para 1la evaluacion final realizaron una redaccidn con
tema libre con el propoésito de observar su avence en la

segmentacion del enunciado.

OBSERVACION

Tres alumnos persistieron en la union de palabras. Los
demas lograron segmentar correctamente.

Se realizd una actividad que no se contempldé en la planea-

cion vy esta fue: escribir la definicidn de enunciado en el
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pizarron y que la transcribieran a sus cuadernos. Ya que
esta fue producto de las conclusiones de los conceptos que

ellos mismos expresaron.

RECURSOS MATERTALES

- Cuadernos
- lapiz
- gis

- pizarron.
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5a.

03

Sesidn

"TLoteria de palabras"

Propésito.~ Manejar adecuadamente la segmentacién de

palabras

dentro del enunciado.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.-El1 maestro repartird a 1los

nifios cartillas donde estén

escritas algunas palabras pa

ra jugar a la loteria. Estas

deberdn ser palabras que al

ir fucionadas o disociadas

cambien de significado.

2.-El maestro explicard la mecd

nica del juego que serda simi-

lar al tradicional Jjuego de
la loteria con una variante

les dice a los nifios gue é€l1
va a leer algunos enunciados

gue contengan las palabras e-

legidas y ellos tienen que es

cuchar atentamente para que

pongan la ficha en la palabra

El presentar a través de jue
gos los contenidos de apren-
dizaje convierte estas acti-
vidades en amenas y diverti-
das. Permitiendo la partici-

pacioén activa del nino.

La relacidén sonoro-grdafica
entra en funcidén a esta ac-
vidad ya que aqui el alum-
no tenderd a discriminar en
tre 1la emisidn sonora y la

representacidn grdfica.
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que esté en el enunciado lei-
do por é1, (gana el que la -
llene primero pero gue no se

haya equivocado).

3.-Durante la ejecucidn de la El cuestionamiento del maes
actividad el maestro ird cues tro permite al alumno re-
tionando a los alumnos cuando flexionar sobre las accio-
ellos asignen una ficha a una nes gque realiza, al mismo
palabra, tratando de que jus- tiempo autocorregirse si
tifiquen el por qué eligieron fuera necesario.

esa palabra y no otra.

4.-Al ganar algun nifio debera Esto permite al maestro co-
de justificar por qué eligid nocer si realmente el alum-
esas palabras; el maestro con no comprendié la importan-
frontard lo senalado por el - cia de respetar el espacio
nifio con las cartillas y enun entre palabras o si aidn re-
ciados. quiere consolidar esta nocidn.

Evaluacién. La evaluacidén de 1la actividad se realizarda de
acuerdo a las justificaciones de 1los ninos producto de la
reflexidén derivada de los conflictos propiciados por el maestro

y la actividad.



Recurso materiales.

cartilla con palabras
- pizarrén
- gis

-~ fichas o corcholatas

105
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REALIZACION

5ta. SESION "LOTERTIAS DE PALABRAS"

La actividad de esta sesidn se inicio motivando a los
nifios sobre el juego de la loteria y el maestro les preguntd
si habian jugado alguna vez loteria y que le comentaran en
gue consistia el juego.

Después de la explicacion de los nifios, el maestro les
repartid unas cartillas que contenian algunas palabras gue
podian segmentarse y cambiar su significado por ejemplo: a la
a la, vela - ve la, etc.

A continuacidon el maestro explicé la forma cémo se iba
a llevar a cabo el juego y les dijo gue era similar a lo que
ellos mencionaron, nada mas que en esta ocasidon él iba a
leer los enunciados que contuvieran las palabras que estaban en
la cartilla y ellos deberian escuchar atentamente para que
cuando olleran la palabra que se incluia en el enunciado,
pusieran su ficha y al mismo tiempo Jjustificaran el por que, el
alumno que llenara la cartilla primeroc seria el ganador.

En el transcurso de la actividad los ninos tuvieron
dificultades (Salvador, Idalia, Manuela y Armando).

Durante el transcurso de la actividad los nifos pudieron
darse cuenta del uso de las particulas en los demas enunciados;
para reafirmar lo anterior, se repitido dos veces el juego.

. Los desaciertos disminuyeron notablemente en la segunda
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ronda.
La evaluacidn se estuvo haciendo durante toda la

actividad.

OBSERVACIONES

Los nifios mostraron gran interé&s por ganar en el juego y

esto permitid el logro del objetivec sefialadc en esta sesidn.

RECURSOS MATERIALES
- Cartilla con palabras
- Pizarron
- gis
- fichas o corcholatas

- enunciados copiados en tiras de papel.
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6a. Sesion.
".Qoué tiene de raro?"

Propdsito: Identificar las palabras que componen los

enunciados.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD FUNDAMENTACION

1.-El1 maestro presentard una Al presentar al nifio una si

lamina con 3 enunciados donde tuacidén con desaciertos evi-

estén unidas las palabras pa dentes permitirad que el -

ra que los alumnos visuali- alumno organice sus estruc-

cen y lean. turas anteriores para apli-
carlas de forma inmediata a la
situacidn conflictiva.

2.-Se le pedira a los nifios Permitirle al maestro obser-

que escriban en su cuaderno var como utiliza el alumno

los enunciados respetando - el uso del espacio libre en

los espacios que deben exis- tre palabras.

tir entre cada palabra.

3.- Se les pedird que subra- La representacidén grdafica -
yen y/o encierren cada una de de los espacios en blanco -

las palabras luego intercam- permitird al nific una 2a. -



biardn sus cuadernos con los
de sus compaheros para detec
tar los desaciertos y poste-
teriormente se autocorrijan.
4.-Se le pedird a los nifios

gue digan cuantas palabras

consideraron sus compafieros
y cuantas consideraron ellos
estimulando a que haya inter
cambio de opiniones y si es
posible la unificacién de -
criterios.

5.-Después de la reflexidn =~
realizada el maestro cuestio-
nard a los nifios con respecto
al numero de

palabras que -

tiene algin enunciado, justi

ficando de nuevo la respues-

ta.
Evaluacidén. Se le entrega 3
bras fusionadas y se les

una de las palabras y digan cudntas
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oportunidad de revisar sus

produccicnes y por ende la

autocorreccion de desacier-

tos.
Al escuchar distintos puntos
de vista permitird al nino -

realizar un andlisis de algu-

na situacién problematica -

que lo 1llevarda a la re-

flexidn y autocorreccisén o

consolidacién de un conoci-

miento.

La justificacién realizada -
por los nifios ante situacio
nes semejantes permitird co-
rroborar la

hipétesis que

utiliza.

enunciados escritos con las pala-

pide a los nifcs

gue sehalen cada

tiene cada enunciado.

Tomando en cuenta la nocidén de palabra del alumno.
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Recursos materiales.

- pizarrédn - cartulina - lédpices
- gis - tarjetas

- marcadores - hojas blancas
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REALIZACION

6ta. SESION "QUE TIENE DE RARO"™

Al inicio de la sesion el maestro presentd una lamina con
tres enunciados escritos.

Las palabras de estos enunciados estaban contaminadas, se
pidié que los observaran y los leyeran.

Después se les cuestiond si habian visto este tipo de
escritura y en donde lo habian visto, asl como si tenia algo
de raro la escritura.

Tila contestd que no. Eliseo y Jimmi dijeron gque algunos
de sus compafieros en la escuela escribian de esa manera.

Una vez observados los enunciados los nifos furon capaces
de notar los desaciertos,sin embargo Manuela y Armando tuvieron
dificultad para comprender algunas palabras (articuloc y
pronombres) ya que la justificacion que dieron del enunciado
siguiente: "El vino se cayé de la mesa", coincidieron en
sefialar que Elvino era una sola palabra asi como secayo .

Se solicitd a los alumnos que escribieran en su cuaderno,
los enunciados pero que tratasen de respetar los espacios que
debian existir entre las palabras.

Una vez que los alumnos escribieron los enunciados en su
cuaderno, se solicitd gque encerraran o subrayaran las palabras,
para continuar intercambiaron las libretas con sus compaheros,

para asl seguir indagando y descubriendo los desaciertos y
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posteriormente autocorregirlos.

Después de haber intercambiado los cuadernos se les
solicitd que consideraran cuantas palabras dijeron sus
companeros. Jimmi, Ivdn, Eliseo y Tila acertaron el nuamero de
palabras, los demas tuvieron dificultades para aislar los
articulos con los sustantivos.

Esto se pudo observar cuando surgiod el debate entre los
alumnos, ya que Eliseo dijo que el enunciado: "Elisa sale a
jugar bajo la lluvia", tenia siete palabras Y Armando,
considero seis, se le pregunté el por qué de sus respuestas,

donde Armando dijo que ™lalluvia™ era una palabra y Eliseo dos

palabras, por tanto se procedio a llevar a los alumnos a la
reflexion de dichas palabras, asi como recordarles que en
sesiones anteriores habian quedado en un acuerdo de lo que era
una palabra, se reafirmé el concepto de palabra, Tila dijo que
era algo que tiene significado, después de haberse conflictuado
a los ninos llegaron a la conclusidn de gque la era una palabra
que se referia a una persona y lluvia era otra porque son dos
significados diferentes.

Para corroborar la actividad anterior, el maestro conflic-
tud nuevamente a los nifios, respecto al enunciado "Mario Y Ana
compran en el mercado%, preguntandoles cuantas palabras tenia,
donde se pudo observar que sdlo Manuela fusiona las particulas

enel como una palabra.



113

EVALUACION

Se les pidié a los nifios que escribieran cada palabra en
una tarjeta, de los enunciados proporcionados anteriormente,
se pudo observar que la mayoria de 1los nifios lo realizaron
correctamente y acertaron en el numerro de palabras a excepcion
de Manuela y Armando que tuvieron dificultades ya que
fusionarcn el articulo y sustantivo del siguiente enunciado:

"Los dinosaurios se pelearon en la montafa" Losdinosaurios.

OBSERVACIONES

Durante el proceso, los alumnos mostraron interés por

realizar las actividades y el aprovechamiento fue notable.

RECURSOS MATERIALES
- pizarrdn
- gis
- marcadores
- cartulinas
- tarjetas
- hojas blancas

- ldpiz.
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Sesidn

"Banco de palabras II"™

Propdsito. Utilizar el espacio grdfico entre palabras.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

FUNDAMENTACION

1.-E1 maestro explicard la -
actividad, dice que van a Jju
gar el Banco de Letras, el
les dictard un enunciado y -~
el que lo escriba correcta-
mente sin unir las palabras
inadecuademente recibird una
ficha, el que obtuvo la fi-
cha tendrda que dictar el -
enunciado siguiente. Gana el

que obtenga diez fichas.

2.~-E1 alumno que obtuvo la -
ficha inicial tendra gque -
dictar un enunciado y escri-
birlo también para ver luego

guien obtuvo la ficha corres

pondiente.

Al proponer los aprendizajes
a través de Jjuegos permite
al alumno interactuar en for
ma divertida y amena con los
contenidos, al mismo tiempo
se mantiene el interés en
las actividades logrando un

aprendizaje con calidad.

El intercambiar 1lcs roles
dentro de una actividad per-
mite apreciar desde distin-
tos puntos de vista una mis-
ma situacidén lo que permiti-
de la

rda un mejor andlisis

misma.



3.-El maestro durante el de-
sarrollo de 1la actividad -

cuestionard a todos los nifios
sobre sus aciertos y desa-
ciertos.

Al ganar un alumno el maes-
tro escribird en la pizarra
algunos enunciados y cuestio
na a algunos ninos sobre el
numero de palabras que tiene
cada

enunciado, solicitando

siempre la justificacién.
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El cuestionamiento constante
Y oportuno permite llevar al
nifio a una reflexidén pronta

y acertada al mismo que se
establece el tipo de hipéte-
sis que maneja; propiciando
la autocorreccién de erro-

res.

Evaluacidén. La evaluacidén se realizard durante la ejecucién de

la actividad o el juego ya que el alumno justificara en el

momento la hipétesis que maneje.

Recursos materiales.

- gis

pizarrdn

fichas

hojas en blanco

- lapices

diccionario
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REALIZACION

7ta. SESION "BANCO DE PALABRAS II™

Al inicio de la actividad se realizd una breve platica
para introducir el juego se explicd en que consistia.

Se dictdé un enunciado, ellos lo escribieron haciendo 1la
separacidn pertinente de las palabras, vy el que 1lo escribié
correctamente obtuvo una ficha.

Al dictar el primer enunciado se les pidio escribieran a
un lado el numero de palabras que contenia Y que especificaran
cuales eran.

El mismo procedimiento sucedid con el 2do. Yy 3er. enuncia-
dos solo que se les pidié a otros nifios las justificaciones.

En el 4to. enunciado "El sol nos da luz y calor" al
pedirles notificaran 1la cantidad y justificacian, (algunos
Manuela, Salvador, Armando, Idalia) mencionaron que eran seis
palabras y otros que eran 7 palabras (Tila, Mario, Eliseo,
Jimmi, Ivan). Se escribieron en el pizarrdon las dos formas
de enunciados y se pidi® 1la Jjustificacién. Salvador menciond
que eran seis ya que nosda era una palabra y Tila lo afirmd
dicien-do que nosda va junto pero noc decian por queé, al igual
sucedidé con Jimmi, Ivdn y Marioc pues decian gque eran siete por
gque nos da va separado y son dos palabras, otros argumentaron
que se habian confundido.Debido a que no daban la justificacion
se sugirid buscar la palabra en el diccionario. Unos buscarian

"nosda™ unido, otros ™nos" y otros Mda". Cada equipo anotd su
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definicion en el pizarrdn, se leyeron todos los enunciados vy
se comprendid y reflexiond sobre las palabras, llegando a
la conclusiodon que "nos da" son dos palabras ya que cada una
tiene un significado. En ese enunciado nadie se llevo ficha,
debido a que no dieron la justificacién de la palabras.

En el 5to. enunciado "Los dinosaurios vivieron en la época
prehistorica™, se le pidid a 1Idalia contara la cantidad de
palabras y menciondé que eran ocho, se le pregunté cuales eran,
al contarlas y leerlas se dio cuenta de su desacierto, pese a
que habia subrayado siete palabras habia contado ocho y dijo
"me confundi"™ son siete Y sus companeros que si eran siete,
aunque Manuela y Armando pusieron seis ya que fusionaron las
palabras "enla™ vy sus companeros le justificaron que "en la"
son dos palabras diferentes y que no habia una palabra que sea
"enla®™ por lo que Manuela y Armando corrigieron sus desaciertos
los tres ultimos enunciados dictados por los alumnos fueron
sencillos y cortos, en los cuales no hubo desaciertos.

Al finalizar hubieron varios ganadores de siete fichas
(Salvador, Mario, Ivan, Eliseoc y Jimmi), Idalia seis fichas y

Manuela y Armando con cinco fichas.

EVALUACION

En la evaluacidon se pudo observar que la mayoria de los

ninos lograron consolidar lo que es la nocidn de 1la palabra, en
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este caso sdlo Manuela y Armando tuvieron problemas con las

particulas.

OBSERVACIONES.

Esta actividad en 1lo que respecta a la planeacion donde
decia gue iba a ganar el alumno que llegara a tener diez
fichas no se consiguié porque los alumnos dictaron enunciados
en ocasiones sencillos y hubieron bastantes empates. Al mismo
tiempo fue favorable ya que la mayoria de los nifios adquirid la
nocion de palabra y a segmentar adecuadamente las palabras que

conforman el enunciado.

RECURSOS MATERIALES

- Gis

- Pizarron
- Fichas

- Hojas

- Lépices

- Diccionario.
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RESULTADOS DE LAS EVALUACIONES

EVALUACION INICIAL

Los criterios para la evaluacion de la propuesta planteada
fueron los siguientes:

No tiene problemas.

* Tiene problemas.

& Superd el problema.

Para conocer los problemas que presentaban los alumnos se
realizd 1la evaluacién inicial tomando como indicadores:
- Particula-particula
= Particula-Sustantivo
- Particula-verbo
- Disocia
- Convencionalidades Ortograficas
- Sustituye
- No tiene problemas.
A través de la evaluaciodon inicial que consistid en una
redaccidon se pudo observar que la alumna Manuela presentd
problemas de segmentacion de palabra dentro del enunciado, en

particula-particula, particula-sustantivo, particula- verbo Yy
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Disociacién. Idalia, en particula-particula, particula- verbo
y Disociacién.

Salvador y Armando, en particula-particula, particula-
sustantivo, Disociacidon y convencionalidades Ortograficas.
Mario en particula-particula, particula-sustantivo, particula
verbo, en disociacidn y convencionalidades ortografica.

Ivan en particula-particula, en particula verbo, en disociacién
y sustitucion.

Eliseo en particula, en disociacidn y convencionalidades orto-
graficas.

Tila en particula- particula, particula verbo, en disociacidn v
convenciocnalidades ortograficas.

Jimi en particul-particula, particula-sustantivo, particula-

verbo y en convencionalidades ortograficas.

EVALUACION INTERMEDIA

En la evaluacidon intermedia se observd a partir de las
produccicnes de los nifics, que Manuela aun continuaba con los
problemas de particula-particula, particula-sustantivo,
particula-verbo, persistiendo también el problema de disocia-
cidn.

Idalia persistia con el problema de disociaciones; Salvador
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continuaba disociando y con algunos problemas de
convencionalidades ortograficaas. Mario solamente continuaba
con problemas de convencionalidades ortografica, Ivdan con
problemas de disociacion y convencionalidades ortograficas,
Armando persistio con los problemas de unir particula-
particula, particula-sustantivo, particula-verbo, disociacion y
convencionalidades ortografica.
Eliseo, Tila y Jimi, s0lo presentaron problemas con convenciona
lidades.

De esta manera se pudo observar que las actividades
propuestas para superar los problemas de la segmentacidon de
palabras dentro del enunciado, fueron apropiadas para la

problemdtica presentada por los alumnos.

EVALUACION FINATL

En la evaluacion final se pudieron observar los siguientes
resultados, tomando en consideracion el mismo instrumento de
evauacidon con los mismos indicadores, y se hizo a través de una
redaccion.

Manuela y Armando lograron superar los problemas de
particula-sustantivo, particula-verbo, persistiendo los
problemas de particula-particula y disociacion.

Salvador, Ivan y Eliseo, superaron los problemas de las

segmentaciones de las palabras del enunciado, persistiendo el
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problema de convencionalidades ortograficas.
Idalia, Mario, Tila y Jimi, superaron todos los problemas

presentados.

De acuerdo a los resultados obtenidos en las 3 evaluacio-
nes que se realizaron con los alumnos, se observd que las
actividades aplicadas en la Propuesta Pedagdgica, permitieron
corroborar que realmente existe una progresion genética que
permite observar cémo el nifio espera ver representadas las
palabras de una oracidon es decir, sustantivos, verbos y parti-
culas; y que todo ello obedece a una evolucidon progresiva del
nivel y desarrollo del nino.

Que en este caso, la causa de que los nifios presentaran
estos problemas se debieron a que no se propicié el aprendizaje
de la nocion de palabra considerando los elementos tedricos

expuestos en el presente trabajo.
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Evaluacidén Inicial
Nombre de los nifos
1. Manuela Cel Estrella
2. Idalia Juan Guillermo
3. Salvador Gabriel Juan
4, Mario A. Camacho Ballina
5. Ivan Guadalupe Vargas Ché
6. Armando Silvestre Lemus Ferndndez
7. Eliseo Herrera Santiago
8. Tila Guadalupe Moreno

9. Jimi Dani del Carmen Garcia Santos.

Nifios Part. Part. |Part |Disocia|Conv|Sust|No tiene
par sust. verbo ort. problema

1 Manuela * * * *

2 Idalia * * *

3 Salvador * * * *

4 Mario * * * * %

5 Ivan | * * * *

6 Armando * * * *

7 Eliseo * i * *

8 Tila * * * *

9 JImi * * * %
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Evaluacidén Intermedia
Nombre de los ninos

1. Manuela Cel Estrella

2. Idalia Juan Guillermo

3. Salvador Gabriel Juan

4. Mario A. Camacho Ballina

5. Ivan Guadalupe Vargas Ché

6. Armando Silvestre Lemus Ferndndez

7. Elisec Herrera Santiago

8. Tila Guadalupe Moreno

9. Jimi Dani del Carmen Garcia Santos.

Nifios Part. Part. |Part |Disocia|Conv|Sust|No tier_lz1
par sust. verbo ort. problema

1 Manuela * % * *

2 Idalia & & *

3 Salvador & & * *

4 Mario & & & * &

5 Ivan & & * * &

6 Armando * * b *

7 Eliseo & & %

8 Tila & & * |

9 JImi & *
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Evaluacidn Final

Nombre de los nifos

1. Manuela Cel Estrella

2. Idalia Juan Guillermo

3. Salvador Gabriel Juan

4. Mario A. Camacho Ballina

5. Ivan Guadalupe Vargas Ché

6. Armando Silvestre Lemus Ferndndez
7. Eliseo Herrera Santiago

8. Tila Guadalupe Moreno

9. Jimi Dani del Carmen Garcia Santos.

9 JImi ‘

Nifios Part. Part. |Part |Disocia|Conv|Sust|No tiene
par sust. verbo ort. problema
1 Manuela * *
2 Idalia b e
3 Salvador *
4 Mario X
5 Ivan *
6 Armando * *
7 Eliseo i *
8 Tila pe
X
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V METOLOGIA, PERSPECTIVAS Y ALCANCES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
Metodologia utilizada en la elaboracidn de la propuesta
pedagdgica.

La Propuesta Pedagdgica es una alternativa para el maes-
tro, vya que su elaboracidn y utilizacidn responde a una serie
de pasos indispensables en la solucién de problemas en la préac-
tica docente.

En el caso particular de esta propuesta responde al proble
ma que se observé en los alumnos del 3er grado de Educacion
primaria que asisten al Centro Psicopedagégico No. 5 de Escarce
ga y que consiste en que los alumnos al escribir los enunciados
no hacen las separaciones entre las palabras que 1lo conforma-
ban, por carecer precisamente de las nociones de la palabra.

Ante tal situacidn se planted el problema de cémo favore-
cer la consolidacion de la segmentacidn en la escritura de
enunciados de los nifics donde se presenté dicho problema de la
institucion antes mencionada.

Para solucionar el problema antes planteado fue necesario
hacer una observacidn a los alumnos que presentaban esta difi-
cultad Yy ello se hizo posible a través de evaluaciones
diagnosticas que se hicieron en el Centro Psicopedagogico, a
través de dictados, copias y redacciones. Se pudieron detectar
los problemas de los nifios y se hicieron entrevistas a los
padres de familia para ccnocer las primeras experiencias escola
res de sus hijos y conocer igualmente el momento en el que

ellos se dieron cuenta del problema gue manifestaban sus hijos
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al escribir los enunciados.

Una vez seleccionados los alumnos gque presentaron la pro-
blematica, se tuvo que hacer una revisidon de los elementos
tedricos que sustentaban el trabajo.

Para ello fue necesario asistir a la SECUD, (Secretaria de
Educacion Cultura y Deporte) del estado de Canmpeche para coordi
narse con la responsable de material bibliografico del Departa-
mento de Educacidn Especial y solicitar libros gque hablaran
del problema antes mencionado, para tratar de resolverlo.

Cabe hacer mencion que en la Direccion del Centro
Psicopedagdgico también se contaba con algunos libros que se
pudieron utilizar, asi como dos enciclopedias que hablaban de
como ayudar a los nifios con problemas de aprendizaje.

También se entablaron platicas con el responsable del
proyecto PALEM, del Estado en donde se proporcionaron algunos
documentos que hablaban sobre el Sistema de Adquisiciadn de 1la
Lengua Escrita, asl como la Propuesta que ellos utilizan en
dicho proyecto.

Entre los recursos bibliograficos que mas se utilizaron
para la sustentacion tedrica de esta propuesta fueron los
expuestos por Margarita Gomez Palacio y Emilia Ferreiro.

También se tuvo que acudir a la Biblioteca municipal de
Escarcega para poder conocer el contexto social en el que
se dio el problema y asl plantear las situaciones didactica de
acuerdo al medio en el que se desenvuelve el nifio.

Después de haber adquirido la bibliografia necesaria para
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la sustentacidn tedrica del trabajo, se hizo lo revision de los
mismos y se elaboraron fichas bibliograficas para facilitar mas
el trabajo.

También se entrevisto a la Psicdloga Lic. Patricia Mena
Chan, para salirse de dudas que se habian tenido en los temas
de la misma area, igualmente se entablaron platicas con 1la
Trabajadora Social, maestros del area de Lenguaje vy con los
Maestros del area de Problemas de Aprendizaije del Centro Ana
Lilia Rueda Puc, Alejandro Jiménez Polanco y Felipe Cach Godoy
que al igual facilitaron y corroboraron las dudas que se tuvie-
ron al leer los libros.

Cabe mencicnar que para poder estructurar el trabajo se
conté con el apoyo de la Asesora responsable del trabajo de la
Universidad Pedagogica Nacional de Mérida, Yucatdn Profra.
Ligia Espadas Sosa, quien dio 1los espacios necesarios para la
asesoria del trabajo, también realizé un taller de propuesta
pedagdgica para colaborar con el proceso de titulacidén de los
alumnos que habian seleccionado temas del area de Lenguaje en
la fase terminal de la Licenciatura en el ciclo escolar 1992-
1993.

Para la elabcoracidon de las estrategia didacticas, se le
solicité apoyo a la Licenciada en Problemas de Aprendizaje
Sheila del Rocio Acevedo Santana, quien con su asesoria y apoyo
permiti® que se plantearan de una mejor manera las actividades

Todo lo anterior sirvidé para poder sustentar la bropuesta

en sus aspectos tanto tedricos como de estructura metodologica.
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VI. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Desde el momento que se planted el objeto de estudio y se
vio la gran necesidad de buscar la solucidn al problema, se
considera que las perspectivas de la presente propuesta pedagé-
gica son diversas si se considera como un instrumento mas para
la actividad diaria del maestro. En lo personal fueron buenas
las experiencias obtenidas.

En otro sentido permite a los nifios ver los aprendizaijes
mds amenos y a través del juego sSe pueden obtener mejores
resultados en la apropiacién de los conocimientos.

Puede servir a los maestros que enfrenten el problema de
la segmentacidn de las palabras del enunciado y favorecer la
solucidén ya que esta propuesta puede ser adaptada a cualquier
nivel educativo (Primaria-Educacién Especial), ya que aunque se
aplicd con nifios que presentan dificultades en su aprendizaje
al fin scn nifios que asisten a una esuela regular por las

mahanas.
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CONCLUSIONES

- Es importante que el maestro conozca el origen de los

problemas de aprendizaje de sus alumnos.

La segmentacion de las palabras del enunciado pueden ser
superadas cuando se utilizan las estrateglas pedagdgicas de
acuerdo a las necesidades del nifio.

- El educando pasa por una serie de niveles de conceptualiza-
cidn del Sistema de la Lengua Escrita que se deben propiciar
por parte del maestro, respetando los niveles de desarrollo.

- La adquisicion del Sistema de 1la Lengua Escrita es mas

accesible cuando se proponen situaciones didacticas que

orienten a la reflexion y no de manera mecanica.

Las dificultades especificas en el aprendizaje son causadas
primordialmente por alguna alteracidon en el sistema nervioso
central.

- Las experiencias que el nino trae de su medio ambiente son
importantes para propiciar los aprendizajes ya que 1le permi-
ten adquirir conocimientos de acuerdo con su realidad.

- Los nifios con dificultades de aprendizaje deben ser
expuestos a experiencias ambientales de acuerdo a su contexto
desde las cuales se puedan construir conocimientos.

- Las propuestas pedagdgicas son un instrumento importante
para resolver los problemas en el aprendizaje (en este caso
especificamente la segmentacidn).

- Considerando el nivel y desarrollo de los ninos en las
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actividades pedagdgicas permite la superacidon de los proble-
mas de aprendizaje aun en los casos de lesion cerebral.

- El considerar los aspectos tedricos y practicos del quehacer
docente permite resolver los problemas especificos en el
aprendizaije.

- Es mas eficaz el aprendizaje del sistema de 1la escritura
cuando se considera las particularidades del Sistema de la
Lengua Oral y el Sistema de la Lengua Escrita. Ya que existe
una vinculacidn entre ambas.

- El nifio es un ser activo que actda sobre objetos fisicos y
sociales, el cual busca comprender las relaciones entre ellos
elaborando hipotesis poniéndolas a prueba rechazdndolas o
aceptandolas segun los resultados de sus acciones.

- La segmentacidon de palabras es una convencidn exclusiva de la
Lengua Escrita y no tiene equivalente en la cadena oral.

- El Sujeto nace con potencialidades a desarrollar para hacer
suyos los contenidos o conocimientos que la realidad propone,
dandose estos a través de su interaccidn con el medio.

- La acomodacion y la asimilacidn sequn Piaget se complementan
y a traveés de coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto
funcione cada vez mas adaptado a la realidad.

— El contexto donde el individuo se desarrolla determina que se

logre o no la evolucidn dptima de los potenciales cognoscitivos

del sujeto.

— Para Piaget el aprendizaje se da desde que el nifio nace, sien

do una aptitud para socializarse y participar en la cultura



132

adaptandose al mundo a traves de su inteligencia préctica.

- E1l papel del maestro segun el enfoque constructivista 1lo
define como el propiciador, diagnosticador y mediador del
aprendizaje.

- El1 rol del alumno dentro del aula se manifiesta como un
agente activo, emprendedor y reflexivo de los contenidos del
aprendizaije.

- Los espacios en blanco entre las palabras escritas no
corresponden, a pausas reales en la elocucidn, sino que
responden a un caracter convencional y a una definicién
linglistica precisa.

— El hecho de que el nifioc no espere encontrar transcritas todas
las palabras del mensaje oral, es sumamente importante porque
nos indica de inmediato wuna concepcidn de la escritura
diferente de la nuestra.

- Existe wuna progresidon genética que nos permite observar cdémo
el nifio espera ver representadas las palabras de una oracidn:

* Solamente los sustantivos estdn representados.
* Los sustantivos y el verbo estdn representados.
* Los articulos también estdn representados.

- E1 fragmento de escritura que efectivamente correspode al
articulo es demasiado pequefio,no tiene el numerc suficiente de
letras que el nino exige para que pueda leerse.

- Ambos sustantivos estdn escritos de manera independiente, pe-

ro el verbo es solidario de la oracidn entera o del predicado

entero.
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- Hay en un primer momento una imposibilidad de efectuar una
separacion entre las partes del enunciado, que pueda hacerse
corresponder con las partes del mismo.

— Toda la oracién estd en un fragmento del texto, en el resto
del texto hay otras oraciones congruentes con la primera.

~ Ubicacién exclusiva de los nombres en dos fragmentos del
texto, en el resto eventualmelnte hay, otros nembres compa-
tibles con los anteriores.

- El proceso de adquisicién de 1a Lengua Oral se d4 inicialmen
te con una etapa prelingiiistica, sequida despues dos etapas
importantes llamadas "olofrastica" y "pPivote X", en donde se
comienzan a manejar las reglas de seleccién y combinacién que
llevan, a 1las reglas sintdcticas Y semanticas del sistema de
la lengua oral.

- El conocer el contexto donde se dan los problemas de aprendi
zaje permite al docente plantear actividades acordes a las
experiencias de los nifos.

- El Centro Psicopedagégico brinda atencion a ninos que
pPresentan problemas en el aprendizaje y/o lenquaje y pertenece
al nivel de Educacion Basica, dentro de uno de los servicios
que ofrece la educacidn especial.

- El1 plantear estrategias didacticas de acuerdo a la
problematica de 1los nifios da la opcrtunidad de superar sus
dificultades en la segmentacion.

- La utilizaciodn de estrategias didacticas novedosas %

variables permite al nifo, adquirir aprendizajes de una manera
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mas eficiente.

Las propuestas pedagdgicas son un instrumento valioso para
apoyar la labor educativa del maestro, Ya que le permite

problematizar los contenidos de aprendizaje y dar una solucisn

a los mismos.
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PRODUCCIONES INICIALES Y FINALES

DE CADA UNO DE LOS NINOS
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Anexo de la sesidén 1 ( Evaluacién )

De la siguiente lista de palabras ordénalas en 2 columnas
poniendo en una las palabras cortas y en otra las palabras

largas.

- tren

- soldado

- florero

- sal

- lampara

- campana

- agua

- ledn

- cocodrilo
- pantaldn

- silla

- mochila

- dinosaurio
- hormiga

- ©oso

- ferrocarril
- enchiladas
-~ canasta

- ojo

- uva



Sesién No. 3 ( Evaluacién )

Subraya cuantas palabras hay en cada uno de los enunciados.

1. Los policias cuidan la escuela

2. El bote es para la basura

3. La mariposa vuela alto

Evaluacién ( Sesién 6 )

De los siguientes enunciados sefiala cada una de las palabras y

escribelas en las tarjetitas una por una.

1. ELISASALEAJUGARBAJOLALLUVIA

2. MARIOYANACOMPRANENEIL.MERCADO

3. LOSDINOSAURIOSPELEANENLAMONTANA



Anexo de la sesidén 5

es conde velas
que son a las
ve las gqueson
esconde alas

Las alas del pdjaro son hermosas

A las cuatro de la tarde voy al cine
Las velas estdn en la mesa

Ve las palomas en el cielo

El quesén es amarillo

iQue son mds bonito!

Dridcula es conde

José esconde la pelota



