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INTRODUCCION

El modo plenario de comunicacion entre los hombres es, evidentemente, el lenguaje; y sus
dos momentos esenciales, emision Yy recepcibn, no pueden ser separados del
comportamiento humano. De aqul la gran importancia en la nueva escuela que queremos
construir entre todos, de la comunicacién oral. El lengugje es la condicion necesaria para
entrar en la gran patria humana; “es la funcion correspondiente al trabajo conjunto de los
dispositivos anatdmicos y psicolégicos que se prolongan en un ejercicio de conjunto
caracteristico de la especie humana"!l. La lengua (el idioma) es el sistema de expresién
hablado, particular de una comunidad humana determinada y la palabra designa la realidad
humana que adquiere su sentido en /a expresiém; no es funcién psicoldgica, ni realidad social,
sino afirmacién de la propia personalidad. La palabra humana con sus propias intenciones
particulares, es mensajera de valores propios y personales.

Si estamos viviendo el mundo del diglogo, del equipo, de la auténtica comunicacién, demos
al nifio todo el bagaje, todas las armas y todos los utensilios que necesita para que, con toda
facilidad, se sienta integrado al momento actual.

El presente trabajo sustenta la necesidad de una practica constante de la EXPRESION
ORAL por parte del alumno, puesto que no es posible olvidar que el hombre es un ser

T AYMERICH, Carmen. “Espafiol, Antologla™. Educ. Normal. Comunicacién Impresa S:A:, México, 1975.
p- 14



radicalmente social y que no puede encontrar su propio equilibrio si no es en relacién con los
demas; refacién que, en primerisimo lugar, se realiza a través del lenguaje.

Con base en lo anterior, en el primer capitulo se caracteriza el problema que de algian modo
esta repercutiendo en el proceso de aprendizaje; en este caso, una deficiente expresion oral.

El segundo capitulo registra las argumentaciones que justifican la importancia del estudio y
tratamiento de este problema.

El tercer capltulo se refiere a las conceptualizaciones sobre los elementos que intervienen
en el problema. Se inicia con el concepto que en este trabajo se tiene del aprendizaje,
continuando con las etapas o estadios del desarrollo intelectual del nifio, de acuerdo con la
Psicologia Genética de Jean Piaget y se describe el proceso de apropiacion del lenguaje por
parte del nifio. A continuacién se realiza un breve analisis de la Pedagogla Operatoria y sus
bondades y se destaca el papel del contexto social e institucional en el proceso ensefianza-
aprendizeje, recurriendo a las aportaciones de Henry Wallon, tan valiosas en este campo.

Finaimente, en el capitulo cuarto se definen las estrategias a seguir para el logro de una
expresion oral de calidad, iniciando con la conceptualizacién de los elementos que intervienen
en la planeacién de dichas estrategias (objetivos, método, recursos, evaluacion, etc.), para
finalizar con el registro de las sesiones que se llevardn a cabo en la consecucién del objetivo
general de la Propuesta.

Pese a las limitaciones que restringen un trabajo de esta naturaleza, enciefra asimismo un
gran valor en el plano profesional, ya que su elaboracién implicé momentos de observacion,
andlisis, documentacién bibliografica, investigacion de campo, reflexion y critica de la practica
docente, todo lo cual, de alguna manera ha enfiquecido el ejercicio de la misma al aportar la

fundamentacion teérica de la que adolece el quehacer cotidiano del maestro.



CAPiITULO |
EL LENGUAJE: MEDIO DE COMUNICACION ENTRE LOS HOMBRES

El lenguaje es la forma total y completa de la expresion humana, ya sea para manifestar los
propios sentimientos, sensaciones y pensamientos, o para recibir la comunicacién de los
demas y corresponder a ella en forma de didlogo o conversacion. No debe ohidarse que el
hombre es un ser radicaimente social y que no puede encontrar su propio equilibrio si no es
en reiacion con los demds; relacibn que, en primerisimo lugar, se realiza a través del
lenguaje.

El lenguaje proporciona un pensamiento verdaderamente humano, apio para la
abstraccién. Pensamos con palabras, poseemos un simbolismo verbal que enriquece y
completa - graclas a la multiplicidad de circultos cerebrales - la asociacion de iméagenes
recibidas directamente de los sentidos y que constituye la forma primaria del pensamiento
humano. El hombre es capaz de asoclar no solamente las imagenes sino las palabras que
simbolizan estas imagenes y de formar un lenguaje interior, tanto més rico cuanto mas
desmenuzedo y verbalizado. De ahl se deriva la importancia de poseer un vocabulario y unas
formas de expresion verbal abundantes y ricas, no solamente para usarios en la relacién con
los demas, sino también como medio de enriquecimiento de nuestro pensamiento.

El lenguaje comporta la aceptacion y la comprension de unos determinados simbolos, que
son las palabras, identificados con lo que se quiere expresar. Para el nifio pequefio que ya
sabe hablar y comprender el lenguaje del adulto, y no solamente su expresion facial y del



gesto, cada nombre esté unido estrechamente a la cosa que significa. El adulto, en cambio,
ha hecho una abstraccién y puede manejar las palabras por si solas, ya aplicandolas a su
pertenencia concreta, ya enriqueciéndolas con contenidos y aplicaciones distintos.

En el lenguaje intervienen multitud de factores. No puede separarsele del gesto ni de la
expresion facial ya que ambos son elementos de valor en la comunicacién humana, aunque
no esenclales: los teléfonos y aparatos electrénicos reducen el lenguaje a su puro simbolismo
verbal, lo que obliga a manejar los simbolos-palabras con precisién, exactitud y correccion ya
poseer una apiitud plenamente evolucionada para expresarse y concretar el pensamiento con
el maximo rigorismo oral.

Los factores que integran el lenguaje pueden ser de orden psicologico o fisiolégico; unos y
otros forman parte del intrincado y complejo sistema cerebral. Existen también otros factores
en los cuales el maestro puede tener una accidn eficaz, si representan una perturbacién en el
camino hacia el dominio del lenguaje oral; son los de orden sociolégico. El ambiente familiar,
lugar de residencia, la calle o medio més frecuentado por el nifio, imponen un estilo, forma,
matiz, tonadilla o acentos determinados. Pueden tener una influencia de orden positivo o
pueden, en cambio, ejercerla negativa. Sin ofender al nifio - siempre sensible cuando ve
atacado lo que considera suyo, y el medio familiar y social en el que se mueve es algo muy
suyo - , el maestro debe ser un mediador que tome en cuenta la diversidad del espafiol y
acepte que los usos no escolares e informales son tan legitimos como cualquier otro, pero
asimismo y sobre la marcha deberé evitar que el nifio adquiera malos habitos en su expresion
oral.

Ver crecer de cerca a un nifio es asistir a la maravillosa eclosion de sus facultades. Dichas
facultades estan en posesion de todos los recién nacidos por el hecho de tener un cerebro
humano; sin embargo, aquélias no se desamollan por si solas: el nifio necesita ser soclalizado
y civiizado, no ya sé6lo para alcanzar su pleno desamolio intelectual, sino porque en caso
contrario se reducirian sus aplitudes y hasta podrian Megar a perderse. Es obligacion
primerisima del adulto -la famiia y més concretamente los padres primero, y la escuela,



educadores y medio ambiente después - el ayudar, organizar e impeler hacia un camino
ascendente el proceso evolutivo del nifio para que alcance su propio nivel, con toda su
auténtica plenitud.

Resulte indiscutible la relevancia que la expresion oral tiene en la estructuracién del
pensamiento y, en consecuencia, en el desarrolio cerebral. Para el nifio representa una de
sus conquistas més notables y dificles, cuyos primeros avances son meros ejercicios de
imitacién. La evolucién del lenguaje del nifio en su doble aspecto de vocalizacion y emisién
de sonido y de asociacion del simbolo emitido con el objeto que significa, est4 unida
estrechamente a su evolucion cerebral. Ayudar al nifio a expresarse verbaimente es ayudarie
también a la formacion y ordenacién de sus estructuras mentales. No existe lenguaje sin una
posibiidad de representacion, pero el lenguaje refuerza esta posibilidad y enriquece los
esquemas interiores que la originaron.

El recién nacido y el nifio de pocos meses de edad expresan Unicamente por sonidos sus
necesidades méas elementales: hambre, dolor, sed, frfo, etc. Estos sones simples y emitidos
casi como actos reflejos adquieren, posteriormente, un valor de signo: Norar significa
malestar. Cuando aparece el balbuceo, alrededor de los seis meses, el nifio, ademés de
realizar un juego vocal, expresa su estado de animo de forma mas matizada: se adivina a
través de los sones de su balbuceo si el nifio esta tranquilo o nervioso o préximo al lanto.

De los sones repetidos que emite en su balbuceo, la mayoria caeran en el olvido, mientras
que los que guardan analogia con el lenguaje que se habla en su medio ambiente se
aprovecharén para la futura formacién de palabras.

Entre los ocho y quince meses el nifio pronuncia su primera paiabra. La pronuncia por pura
imitacién y, generalmente, parece haberia lanzado por casualidad. Muchas veces transcurre
bastante tiempo hasta que vuelve a repetila, como si hubiera perdido la capacidad de
hacerio; aunque no es asli: a pariir de este momento, es capaz de transformar su balbuceo
enalgomésprocisoysujetarsealaimitadéndelossonidosqueoyeasualrededor. Sus
primeras expresiones no pasan de una sola palabra; palabra que no obstants, es intencional



Yy que traduce su afectividad y su incipiente voluntad. Una palabra que expresa un deseo suyo
y que contiene, globalmente, una frase completa. Para que esta palabra se vea reforzada por
otras que ayudan a concretar su sentido, es preciso que en la mente del nilo empiece a
producirse un proceso de descomposicion y anélisis. La pura imitacion del lenguaje que oye
a su alrededor le pemmite la adquisicién de las palabras. La ordenacién de varias de estas
palabras en una frase - por simplisima y elemental que sea - exige que se haya producido
una ordenacion mental y una clasificacion de sus sensaciones, y, sobre todo, que el nifio
haya formado en su cerebro la imagen de su yo. La imagen del yo se verbalza dando lugar a
la palabra yo (o nifio en el concepto subjetivo del yo), mientras que los deméds se convierten
en ti. Esa verbalizacion del yo y del ti constituyen el peldafio esencial del que parte la
posibilidad de adquirir unas formas completas de expresién verbal.

El nifio aprende a hablar en el medio familiar. En el nivel preescolar enriquece y peifecciona
su expresion oral, siempre, como es légico, dentro de los limites impuestos por su inmadurez
mental. Si bien el proceso evolutivo de su lenguaje acelera y faciiita la formacion de sus
esquemas internos, y éstos a su vez, permiten una mayor fluidez de los elementos que
constituyen el lenguaje, no se puede exigir demasiado ni forzar el ritmo evolutivo comun a la
mayoria de los nifios. Hay que considerar siempre que, en los primeros afios, manejan
escasos elementos verbales y que construyen sus frases con un nimero muy limitado de
palabras a partir de la palabra unica, de sentido global, que fue el aranque de sus primeras
experiencias.

A los seis aflos, ya esta en condiciones para expresarse con claridad - aunque con natural
pobreza -, para dar un sentido comrecto a sus frases. Sin embergo, el que pueda hacerio no
implica necesariamente que lo haga. ES comin encontrarse con nifios de seis afios que se
expresan de manefa muy deficiente.

La escuela juega un papel muy imporiante en el desarrolio de la comunicacion oral de sus
alumnos. De una buena preparacién en este sentido, depende en gran manera la futura
posibilidad del nifio para expresarse comectamente por esciito.



La comunicacién oral forma parte de las clases de Espafiol, pero ademas esta unida a toda
la vida escolar. el nifio habla con el maestro, habla y se comunica con los demés nifios.
Hablando se da a conocer y se manifiesta con mayor espontaneidad.

Es preciso, pues, que hable comectamente. Sin embargo no deben cormegirse
insistentemente sus expresiones ni coartarse con la intervencion del adulto su deliciosa
sinceridad y naturalidad, sino que el papel de este Ulimo ha de ser el de “contagiar” e
“iradiar”, pues la propia lengua se aprende siempre por imitacién . 2

El maestro debe estar convencido de que solamente conseguira favorecer la comunicacion
entre sus nifios por auténtico y simple “contagio”. No puede olvidar que ejerce una influencia
permanente en relacion a sus alumnos. Asi pues, debe esforzarse en hablar bien, en
expresarse correctamente. Hablar es tener algo que decir y saber decirlo; encontrar las
palabras, construir bien las frases, darles su propia expresion. De ahi la importancia de la
Comunicacién Oral y el énfasis puesto en ella en los actuales Planes y Programas de Estudio
(1993), cuyo propésito central es propiciar que los nifios desarolien su capacidad de
comunicacién en la lengua hablada y escrita; en particular, que amplien su capacidad para
expresarse oraimente con claridad, coherencia y sencillez.3

Ahora bien: Una buena comunicacion oral debe reunir clertas cualidades, unas externas y
otras internas. Entre las cualidades externas mas importantes pueden citarse: respiracion
controlada y completa, pronunciacién consciente y clara, entonacién adecuada y variada,
intensidad suficiente, pausas oportunas y articulacion fluida. Se consideran como cualidades
intemas aquéllas que dependen de la actividad mental y emotiva del sujeto y son: vocabulario
selecto, cofreccion morfoldgica, correccion sintactica, claridad de conceptos, seguridad y
naturalidad.

Como es sabido, el desarrollo de la expresion oral constituye un proceso gradual, evolutivo:

2 AYMERICH, Carmen. Op. Ck. p. 16.
3S.E.P. Plany Programa de Estudios 1993. p.p. 14 -15.



no es algo que se da de un dia para otro y comesponde a la Escuela proporcionar de manera
también gradual aquellos elementos que el alumno requiere incorporar a su lengua matema
para poder desenvolverse con mayor seguridad en el aula y ante sus mayores. De esta
forma, en el transcurso de su Educacion Primaria, su comunicacién oral ird de la mano con la
evolucién natural de sus estructuras mentales. Es asi como el alumno de sexto grado,
légicamente ha de estar en posesiébn de un mayor numero de elementos que le permitan
expresarse (dentro de sus propias limitaciones), con cierta propiedad en comparacién con un
alumno que cursa el tercer grado, por ejemplo, pue es de suponerse que ha venido
desarroliando miuiliples practicas de expresion oral en el transcurso de su Educacion
Primaria.

Pese a las refloexiones anteriores, en el grupo tnico del sexto grado de la Escuela Primaria
“José Rendo6n Peniche” del Fraccionamiento San Ramén Norte de esta ciudad, la préactica de
la expresion oral de los alumnos constituye un serio problema que ha venido obstaculizando
el desarrolio de un gran nimero de contenidos programaticos y imitando la participacion de
los mismos en las actividades escolares, puesto que en todas aquéllas en las que se requiere
la expresion oral de las opiniones acerca de un tema, el debate, la argumentacion, la
discusion dirigida o la nairacién, en fin, todas aquellas actividades comespondientes o
relacionadas con la comunicacion oral, los alumnos permanecen callados, 0 se niegan a
participar, se inhiben, se cohiben o en el mejor de los casos, cuando participan lo hacen con
una visible inseguridad y respondiendo con monosilabos o ideas entrecortadas, palabras con
una incorrecta pronunciacion, utiizando demasiadas “muletilas”, titubeando a cada peso e
incluso tartamudeando y con un tono de voz apenas audible. La participacion de los alumnos
en los homenajes se lograba mediante intervenciones colectivas (poesia coral), pues de este
modo se sentian menos inseguros, resguardados en el anonimato del grupo. Esta practica la
vienen realizando desde los primeros grados de su instruccién primaria. Por otro lado, en las
contadas intervenciones personales durante los homenajes, en las cuales los alumnos deben
dirigir las palabras alusivas a la fecha por conmemorar, éstos memorizan el texto



(memorizacién que debido a las imitaciones ya mencionadas, no se logra de manera eficaz),
y si en algin momento olvidan una palabra, no son capaces de sustituiria por otra (sinénima),
sino que permanecen en silencio y en no pocas ocasiones ahl termina su intervencion, pues
los nefvios hacen presa de ellos.

Y el problema resulta mucho mas grave de lo que parece, puesto Que para comunicarse
entre su grupo de “iguales” (entre sus compafieros), es significativo el nimero de vocabios
mal pronunciados o mal empleados de los que hacen uso.

Expresiones como: copeas, diceselo, sia (por sila), ahuele, comias (por comillas [ “ ] ),
heures, maiz, raiz, “aita mafiana” (por "hasta mafiana"), "lo negocié“, poniste, haiga, maistra,
apelido (por apellido), olba (por oia), lagrimia, “le ponieron®, diarios, “nosotros vine primero”,
etc., dan un panorama del bagaje cultural que poseen los alumnos y de la auencia de los
elementos bésicos para desarrollar una eficiente practica de la comunicaciéon oral en este
nivel.

Puestas de manifiesto estas limitaciones, resulta facil explicarse la renuencia de los nifios a
participar en este tipo de actividades. Se sienten indefensos, faltos de elementos para
desenvolverse con seguridad y naturaiidad en las actividades escolares; podrian equipararse
en un momento dado con un soldado Que es enviado a la guemna sin que se le proporcionen
las armas necesarias para luchar y defenderse.

En este grupo al menos, por lo que se pudo observar y comprobar, no se dio ese proceso
graduel de apropiacién del lenguaje; han transcumido cinco afios de su Educacion Primaria,
los cuales desafortunadamente no aportaron més que una minima parte de los
conocimientos bésicos para lograr una comunicacion eficaz y verdadera. Ahora bien, cabe
preguntarse ¢ Por qué no se ha dado esa apropiacion gradual del lenguaje?

Son muchos y muy variados los factores que intervienen en una situacién de aprendizaje
como la aqul descrita. En el presente trabajo se pretende analizar algunos de los més
significativos con la intencién de delimitar los més concretamente posible el problema:

El contexto social, econémico y cultural es uno de los factores que mayor influencia ejercen
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en las situaciones de aprendizaje, a la aqul referida, no constituye la excepcién de la regia.

Intentando ofrecer una panorémica general del contexto social, econémico y cultural de la
poblacion escolar de este centro de trabajo, puede afimarse que ésta proviene de familias
que integran una poblacién “flotante”, puesto que son gentes del interior del Estado que
llegan a la capital lanzéndose muchas veces a la aventura o en el mejor de los casos para
realizar trabajos esporadicos por lo que en cualquier momento se ven obligados a retomar a
sus lugares de origen. Sus humides viviendas conforman un “cintur6n de miseria® que
contrasta grandemente con las suntuosas residencias del fraccionamiento con el cual
colindan. El alumnado de la Escuela proviene Unica y exclusivamente de dichos cinturones de
miseria ya que las familias que habitan las residencias envian a sus hijos a Escuelas
Particulares. De més estd subrayar que el nivel socioeconémico y culturel del alumnado de
esta Escuela es muy bajo, puesto que es sabido que en este tipo de poblacion, el aimento, el
vestido y la vivienda son las necesidades prioritarias de las familias; la educacion, por tanto,
es vislumbrada como un “lujo* que no siempre se pueden dar. De ahi el vocabulario tan
limitado de los niflos y las poquisimas oportunidades de entablar pléticas con sus padres y
familiares, quienes absorbidos por sus propios problemas, no cuentan con el tiempo ni la
disposiciébn necesarios para interesarse por la educacion de los mismos. ;Qué bagaje
cultural puede ayudar a incrementar este tipo de famiias? Aun mas, en caso de
incumplimiento en el trabajo escolar y ante el lamado de los maestros, los padres optan
algunas veces por retirar a sus niflos de la Escuela.

Otio problema no menos importante lo constituye el hecho de que la casi totalidad de los
nifios que ingresan a esta Escuela no cuentan con una Educaciéon Preescolar debido a la
misma precaria situacion econdmica de sus familias, por lo que, al no contar con la madurez
necesaria para seguir el proceso de adquisicion de la lecto-escritura, son registrados como
“oyentes” y deben cursar nuevamente el primer grado. Si el nifio que no cuenta con
Educacion Preescolar es rechazado, los padres optan por no regresar a la Escuela, por lo
que es preferible aceptarios ain en esas condiciones. Como puede notarse, la ignorancia de
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los padres contribuye a agravar los problemas de aprendizaje. Esto, sumado a la apatia de
los mismos, la cual puede pealparse en el desinterés que muestran por asistir a las asambleas
y festivales a los que convoca la Escuela, provocan que el problema alcance dimensiones
mayores Y dificulten su solucion.

Esto es, a grandes rasgos, cuanto ha podido obsetvarse en el campo contextual.

Otro factor decisivo en este, como en muchos otros problemas de aprendizaje, lo constituye
el relativo al campo institucional. En este rengion puede decirse que la Escuela poco ha
contribuido para mejorar y promover la apropiacion del lenguaje. No se realiza ningun tipo de
concursos a hivel Escuela, y en caso de tener que participar en ailguno a nivel zona escolar,
se designa al alumno o alumnos que habrdan de representar a la Escuela, sin darle
oportunidad de “foguearse”, de tener una experiencia previa al participar antes en un
concurso intemo. Aun mas, los festivales realizados por la Escuela, siempre se caracterizan
por la desorganizacion y la improvisacion. ;Qué ejemplo puede darse al alumnado cuando
se le cita con dos horas de anticipacién y el festival no puede dar inicio porque no se ha
podido ammar el equipo de sonido, cuando la maestra de ceremonias lega solicitando los
nombres de los bailables de cada grado y cuando la preparacién de tales bailables se llevé a
cabo apenas tres dias antes del festival? Una Escuela donde los maestros rinden tributo a la
ley del "minimo esfuerzo®”, poco puede contribuir al acrecentamiento de la cultura, a la
formaciéon de buenos héabitos y actitudes.

Por otro lado, puede observarse que los mayores esfuerzos del personal docente estan
encaminados a las actividades de tipo econémico con el fin de realizar las multiples mejoras
materiales que requiere el edificio escolar. Esto de hinguna manera es recriminable, siempre y
cuando no interfiera en alto grado en las actividades de tipo académico. Desafortunadamente
es demasiado el tiempo que se pierde organizando las ventas e informando de las gestiones
realizadas, tiempo que podria aprovecharse en el aula para un sinimero de actividades.

En un ambiente escolar de tal naturaleza, en el que poco se promueven las actividades

encaminadas a acrecentar la cultura, en el que poco o nada se hace con &l fin de apoyar el
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trabajo de los maestros, en el que la Escuela pierde su papel protagonico como centro de
cultura, los alumnos tendran serios tropiezos en la apropiacion del lenguaje, en el desarrolio
de le eptitud para expreear con claridad sus pensamientos.

Las situaciones planteadas en el campo contextual e institucional repercuten en el campo
curricular, tercer factor concurrente en la situacién de aprendizaje aqui planteada.

¢ De qué manera repercuten en dicho campo?:

Las condiciones socioecon6micas y culturales que el alumno trae del medio familiar y que le
atribuyen las limitaciones ya enumeradas (pobreza de vocabulario, inseguridad, timidez, etc.),
se ven favorecidas en un medio institucional que no realiza las actividades necesarias para
superar este problema.

Los alumnos de sexto grado de la Escuela “José Rend6n Peniche", provienen de un nivel
socioecon6mico y cultural bajo (de acuerdo con el censo escolar realizado al inicio del curso),
han cursado la mayor parte de su instruccion primaria en diversas escueias, pues sus familias
no se establecen en un solo lugar y el tipo de instituciones escolares por las que han pasado
poco o hada han podido hacer en favor del acrecentamiento de la cultura y de la apropiacién
gradual del lenguaje.

De acuerdo con los Programas Vigentes, el objetivo de las actividades de la comunicacion
oral es: desamollar la capacidad de los nifios para manifestar sus ideas, sentimientos y
opiniones en diversidad de situaciones dentro y fuera de la Escuela.

El trabajo de la Escuela para el desarrolio de la comunicacion oral, debe permitir que los
niflos puedan compartir sus opiniones personales sobre temas especificos, participar en
discusiones colectivas para definir situaciones de interés general, sugerir temas de discusion,
comentar a partir de lecturas o ilustraciones de diverso tipo. Es particularmente importante en
este tercer ciclo que los alumnos al hablar ante publicos distintos sean claros y sepan
improvisar para mantener la atencién de la audiencia.

Las actividades de este ciclo, como es obvio, deben estar encaminadas a favorecer que los

niflos se expresen en forma oral con més segutidad y de manera mas clara.
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¢Hasta qué punto se puede lograr que un alumno (cuyo desempefio académico, lenguaje y
acervo cultural dejan mucho que desear) pueda compartir opiniones y participar en
discusiones, expresandose con seguridad y claridad?

En el grupo observado (sexto grado), son muchas las lagunas por llenar, son demasiados
los conceptos erréneos por modificar Yy aln a riesgo de pecar de pesimismo, se considera
que no es suficiente un solo curso escolar para superar tantas deficiencias.

Si vienen arrastrando tantas limitaciones, si apenas son capaces de responder con
monosilabos a preguntas que se prestan al debate, si para pararse frente a un publico
necesitan hacerlo en grupo, si el medio familiar no contribuye a las practicas de comunicacién
oral, si al comunicarse con sus compafieros lo hacen utilizando palabras con una incorrecta

pronunciaciéon o con ideas entrecortadas, ayudandose de "muletillas” ...

¢COMO MEJORAR LA CALIDAD DE LA EXPRESION ORAL A TRAVES DE LA
UTILIZACION DE RECURSOS LITERARIOS, DE LOS ALUMNOS DEL SEXTO
GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA "JOSE RENDON PENICHE"?



CAPITULO I
LA COMUNICACION ORAL: VIRTUD CREADORA EN LA CUAL SE DA
RECIBIENDO, SE RECIBE DANDO Y SE DESCUBRE AL OTRO

Nadie ignora que la Comunicacion Oral esta al sefviclo, no sélo de la clase de Espafiol y de
las demas asignaturas, sino de la convivencia social en t0dos sus aspectos.

En efecto, la lengua hablada es el procedimiento cotidiano de comunicacién entre los
habitantes de una colectividad; ademas de ser Util es una necesidad humana, a tal punto,
que si alguien pasa determinado tiempo sin tener con quien hablar, empieza a hacerio solo.

Si antes se concedia escasa o nula importancia a las técnicas de expresion oral, se sabe
ahora, por muchas experiencias vividas directa e indirectamente, que éstas asumen una
importancia increible, tanto de cara al nifio como para el adulto que serd este nifio en un
futuro préximo y cuyas posibilidades empiezan a forjarse en la Escuela.

La aptitud para expresar con ciaridad la propla manera de pensar, de seguir una discusion
con perfecto dominio de sl mismo, de haber superado la timidez sin violencias que podrian
conducimos a extremos opuestos, de haber realizado experiencias y juegos dialécticos con
naturalidad y sencillez, de haber vivido intensamente una vida de grupo, ocupando en eila
distintos papeles concretos y en perfecta armonla con el conjunto, constituyen un valioso
bagaje, al que damos valor cuando empezamos a enfrentamos con la vida. De aqui la
importancia de la Comunicaciéon Oral y del presente estudio de su problemética en la Escuela
Primaria: Mediante el desarrollo gradual de una buena practica de Comunicacién Oral es
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posible lograr un mejor desenvolvimiento Y una participacion activa del alumno en el aula,
pues es bien sabido que un gran numero de dificultades de aprendizaje guarda Intima
relacion con las incapacidades del lenguaje.

Todos conocemos a qué extremos conduce la timidez no vencida y como acobarda y
minimiza a personas muy bien dotadas. Hemos visto con frecuencia que la voluntad de
contrarrestar una timidez congénita sin haber empleado los medios adecuados, ha dado
lugar tanto a inhibiciones totales como a desfasamientos préximos al gamberrismo. Son
frecuentes las lamentables experiencias en las que la falta de control y de autodominio hacen
imposibies las controversias e impiden el mutuo enriquecimiento y la posibilidad de ver surgir
la luz entre criterios opuestos. Rara vez, cuando se discute, esta la razén de una sola parte y
siempre el contrincante puede ofrecer un argumento digno de ser considerado. Es pues, de
gran interés, hacerse capaz de soportar la exposicién de razones divergentes y saber
conducirias en un plano de discusi6n equilibrada y apacible.

Resulta penoso asistir (cosa que ocurre con frecuencia), a conversaciones de orden
general en las que intervienen varias personas divididas en dos bandos diferenciados: una
minoria que habla y se auto-escucha y una mayoria que aplaude y hace coro. Es més que
seguro que, entre los ultimos, existen varias personas que tienen algo qué decir y a las que
seria muy interesante poder escuchar, como también que algunos de los que alardean de
ingenio y de agudeza no hacen mas que repetir frases tépico de éxito asegurado y que
exhiben ante los demas como si estuvieran en un escenario.

Tan lamentable es la posicion del que actiia como estrelia Y no renuncia a su papef
exhibicionista, como la del que se retrae, o bien por no encontrar un hueco que le permita
entrar en la lid verbal o bien porque no se siente seguro de sl mismo. Peor aun el que
considera que no tiene nada que decir, situacion que revela un enorme fallo en su formacién
global.

Toda persona normalmente dotada estd en condiciones de poseer suficiente equipo interior
que le permita tener algo que decir. Si los ojos estan entrenados a mirar, relacionando e
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intentando comprender y ver el mundo circundante; si el oldo y el tacto son verdaderos
instrumentos de captacién y si la imaginacién se ha vuelto agil y capaz de volar, la mente
nunca puede estar vacia ni en estado apatico, indiferente?.

Son precisamente los ejercicios de expresion, los que, conducidos sistematica y
ordenadamente, permitiran ensanchar la capacidad receptiva del nifio y transformar en vital la
necesidad de un enriquecimiento interior, consecuencia de la doble vertiente, de captacion,
por un lado, y de donacién, por el otro, que integra a toda forma de expresion.

Ahora bien: Delimitado ya el problema (y justificada la importancia del estudio y tratamiento
del mismo, debido a sus repercusiones en el proceso de Aprendizaje); el paso siguiente
consiste en fijar los objetivos. En el caso especifico de los alumnos del sexto grado de la
Escuela Primaria "José Rendén Peniche", se pretende que, mediante una natural y continua

practica de la Comunicacion Oral, éstos sean capaces de:

- MANIFESTAR SUS IDEAS, SENTIMIENTOS Y OPINIONES EN DIVERSAS
SITUACIONES DENTRO Y FUERA DE LA ESCUELA.

- COMPARTIR SUS OPINIONES PERSONALES SOBRE TEMAS ESPECIFICOS.

- PARTICIPAR EN DISCUSIONES COLECTIVAS PARA DEFINIR SITUACIONES
DE INTERES GENERAL.

- SUGERIR TEMAS DE DISCUSION.

- COMENTAR A PARTIR DE LECTURAS O ILUSTRACIONES DE DIVERSO TIPO.

- DISCUTIR SOBRE DIFERENTES TEMAS, ARGUMENTANDO SUS PROPIAS
OPINIONES.

- HABLAR ANTE PUBLICOS DISTINTOS, MEDIANTE EXPOSICIONES, REPRE-
SENTACION DE SITUACIONES HISTORICAS, SIMULACION DE PROGRAMAS
DE RADIO Y OTRAS SITUACIONES.

4 AYMERICH, Carmen. Op. Ct. p. 18.
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Asl pues, las clases de Comunicacion Oral en la escuela deben ser algo més que un mero

entrenamiento al recitado, algo més que la festiva realizacién de un juego dramético o que la
exigencia de una coirecta diccién por parte de los alumnos.

Su programa debe contener ambiciones mucho mas radicales y profundas, que apunten
hacia un desenvolvimiento integral del nifio: desenvolvimiento que no se consigue, como es
de suponer, unicamente por medio de las técnicas de expresién, sino con la colaboracién
estrecha de todas ellas junto con las demas actividades escolares, las cuales no pueden
nunca olvidar que el nifio posee una personalidad compleja y rica, que tiene que crecer y
formarse totaimente: tarea nueva del maestro en una Escuela Nueva, que prepara a los nifios
para un mundo nuevo; son los nifios y nifias que tendran que realizar su cometido en el afio
2000. Tiempo de profesiones nuevas, de concepciones nuevas y de la necesidad absoluta,
urgente, de un dialogo fécil, de una comprension rapida, de una perfecta unién.

Pasando a otro punto, es preciso destacar que el hecho de realizar una Propuesta
Pedagogica tiene gran valor y repercusion en el desempefio def Maestro, puesto que a partir
de ella, de su desarrollo y realizacion, el Maestro adquiere el habito de fijar su atencién en
aquellos detalles que antes pasaban totalmente inadvertidos, o que no lograba interpretar
debidamente.

Una Propuesta Pedagégica proporciona al Maestro que la elabora los lineamientos a
seguir, desde la deteccién de un problema de aprendizaje que esta repercutiendo en el grupo
y obstaculiza su labor docente, hasta la posible y mas viable solucién del mismo.

El Maestro que elabora una Propuesta Pedagdgica, puede tener la certeza de que, en
adelante, podra desarroliar una practica docente de calidad y no de cantidad, aplicando en la
misma, una actitud critica, analitica, reflexiva en su afan de buscar el porqué de las cosas y
no se conformaré ya con unos resultados mediocres, sino que tratara de fundamentar su
actuacion y de basar sus obseivaciones y conjeturas en las teorfias y comientes existentes
para marchar sobre seguro, sin tantas especulaciones pues ellas habran de proporcionarie
los elementos necesarios para desarrollar de manera eficiente su labor docente, pues una
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practica basada en la observacion metddica Y en la correcta detecciéon y andlisis de los
problemas, desemboca l6gicamente en las soluciones mas viables y acordes con la realidad
de los educandos.

La elaboracién de una Propuesta Pedagogica requiere una actualizacion permanente y
constante del Maestro en lo referente a cormientes filosdficas, psicoldgicas y pedagégicas.
Para poder realizaria el Maestro tiene Que conocer el proceso evolutivo del nifio para poder
fundamentar sus apreciaciones y saber intetpretar las sefiales que los alumnos emiten
cuando se sienten ajenos al ambiente del aula, sefiales que las méas de las veces son
consideradas como signos de pereza, de rebeldia o de bajo indice intelectual.

Quien es capaz de elaborar una Propuesta Pedagégica rompe con los moldes y atavismos
del “tradicionalismo”, convirtiéndose en un innovador, en un Maestro que pone en juego su
creatividad, que rompe el circulo vicioso del verbalismo y que hace posible un encuentro a
nivel personal rompiendo las etiquetas y prejuicios creados a partir de jerarqulas, ideologias o
status.

Es por todos sabido que la precaria preparacion profesional del Maestro Normalista no
aporta a éste los elementos tedricos necesarios para desarrollar una practica docente de
calidad, adecuada o eficiente. Si el Maestro no se preocupa por continuar preparandose para
la tarea educativa, por actualizarse continuamente, es seguro que su labor docente prsentara
una pobre evolucion y ésta estaré sujeta a la ley del ensayo y €l eror, lo cual redundaré en
perjuicio de los alumnos y ésto s6lo en aquelios casos en los que el Maestro intente cambiar
algo de su rutina de trabajo. Al no contar con conocimientos sélidos y debidamente
fundamentados, carecera de las habilidades pedagdgicas y sociales necesarias para facilitar
su relacion con los alumnos a fin de propiciar el aprendizaje.

La actualizacion es un medio para mejorar permanentemente el desempefio del Maestro y
una estrategia para apoyar el desarrolio de la Educacion. Mediante el conocimiento de las
comentes psicolégicas y pedagégicas el Maestro es capaz de instrumentar una atencion
diferenciada a cada educando de acuerdo con sus necesidades, experiencias y problemas,
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pues mediante el conocimiento de los antecedentes sociales Y culturales de los alumnos y de
la identificacion de sus conocimientos Y potencialidades, podré planificar el trabajo escolar
con base en la realidad, en sus necesidades e intereses y asl crear las condiciones
pedagégicas 6ptimas para favorecer la pefmanencia de los alumnos en la Escuela a fin de
que cursen ciclos escolares completos.

Mediante la actualizacion es posible incorporar a la Practica Educativa nuevos recursos
didacticos, tecnologias modemas y las opciones que ofrecen otras instancias educativas
formales e informales para complementar la formacién escolar de los educandos.

Para concluir este capitulo, puede decirse qQue la actualizacién permanente del Maestro, y
més aun, el que éste sea capaz de elaborar una Propuesta Pedagégica, le van a pemmitir ef
logro de importantes objetivos, pues con este tipo de actividades, el Maestro seré capaz de:

- VINCULAR LA TEORIA CON LA PRACTICA, lo que le permitira elevar la calidad de
su practica docente, fundamentandola debidamente y liberandola de improvisaciones para ir
sobre seguro.

- CONOCER LOS ANTECEDENTES SOCIALES Y CULTURALES DE LOS
ALUMNOS.

- IDENTIFICAR LOS CONOCIMIENTOS Y POTENCIALIDADES DE LOS MISMOS.

- ROMPER CON VIEJOS MOLDES Y DESARROLLAR SU CREATIVIDAD Y
ESPIRITU INNOVADOR.

- HACER DE SU PRACTICA DOCENTE UN PROCESO DINAMICO Y
MULTIDIRECCIONAL.

- CREAR LAS CONDICIONES PEDAGOGICAS QUE FAVOREZCAN LA PERMANEN-
CIADE LOS ALUMNOS EN LA ESCUELA

- PROPORCIONAR AL ALUMNO LA OPORTUNIDAD DE SER EL CONSTRUC-
TOR DE SU PROPIO APRENDIZAJE, DE INTERACTUAR CON EL OBJETO DE
CONOCIMIENTO, DE SER EL DESCUBRIDOR DE LAS VERDADES, DEJANDO



ATRAS EL OBSOLETO CONCEPTO DE QUE EL MAESTRO ES EL POSEEDOR
ABSOLUTO DE LA VERDAD.

- LOGRAR EN FIN, CON TODO ELLO, UN MEJOR DESEMPENO DE LA LABOR
DOCENTE.



CAPITULO Wl
EL APRENDIZAJE Y SU MECANISMO SEGUN PIAGET

Jean Piaget es el tedrico del desarmollo intelectual méas influyente del presente siglo. Sus
concepciones de la inteligencia, aunque complejas, han resultado muy interesantes y han
estimulado numerosas investigaciones. Para este autor, el término inteligencia tiene el
significado especifico de “coordinacién de operaciones”, una operacién tiene dos
caracteristicas esenciales. es una accién interiorizada que es reversible. El concepto de
adicion es un buen ejemplo pues constituye la operacion inversa de la sustraccion. Se laman
operaciones reversibles porque en ellas nada se pierde . La adquisicién gradual de dichas
operaciones, segun Piaget, es la esencia del crecimiento intelectual 5 Asi también, considera
que un nifio activo es un nifio que esta aprendiendo; pero dicha actividad asume tres formas:
ejercicio, experiencia fisica (mediante la manipulacion del objeto) y experiencia logico-
matematica; ésta Ulima constituye un fipo de aprendizaje superior que depende méas de las
propiedades especiales de la interaccién sujeto-objeto que de las propiedades fisicas del
objeto.

Como la mayoria de los tedricos cognitivos, Piaget distingue entre conducta y aprendizaje
pero también hace una distincion entre aprendizaje y desarollo: El desamolio del

5 BIGGE, Mortis L. et al. "Seleccion de Lecturas sobre Psicologia para la educacién Normal". Edit. Trillas,
México, 1975. p. 81.



conocimiento es un proceso espontaneo vinculado con todo el proceso de la embriogénesis.
Esta concieme al desamolio del organismo pero también al del sistema nervioso y al de las
funciones mentales. El aprendizaje, contrariamente es provocado por situaciones: provocado
por un docente respecto a un contenido didactico Yy es un proceso limitado a un solo
problema o a una sola estructura.

El aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectuales en la adquisicion de una
destreza o de una informacién especifica. El aprendizaje puede suponer la formacién de
recuerdos por asociacién o memorizacién o supaner el aprendizaje con comprensién. Este
ultimo conlleva una interaccion entre desarrolio (y conocimiento) por un lado y aprendizaje,
por otro. Piaget hace una distincién entre ef conocimiento, que es esponténeo y esta
intimamente relacionado con el hecho de que el cerebro, en proceso de maduracién, se
vueive “capaz’ de “conocer* algunos tipos de relaciones, y el aprendizaje, que es provocado
por otros y se relaciona especificamente con el material aprendido. El conocimiento es una
comprension generalizable o un cambio de pensamiento acerca de algo..

Ahora bien, al aprendizaje por experiencia, Piaget ha agregado un nuevo tipo, més
complejo, de mecanismo de aprendizaje, el cual se refiere al mecanismo de equilibracion,
Que a su juicio constituye el factor fundamental del desarrolio Y es necesario para coordinar la
maduracion, la experiencia fisica del ambiente y la experiencia social del mismo. Se trata de
una necesidad innata de equilibrio entre el organismo Yy su ambiente, asl como de equilibrio
dentro del organismo. Es un proceso progresivo y autoiregulado. La equilibracién es el
proceso responsable del desamolo intelectual en todas las etapas de la maduracion y
constituye el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarrolio a la
siguiente. A grandes rasgos, consiste en un cambio dinamico que el nifio efectia en
respuesta a situaciones o estimulos que desconfirman los esquemas intemos existentes
(estructuras cognitivas o conceptos). La desconfirmacién o desequilibracién, deja al nifio en
estado de desequilibrio y le proporciona el motivo para reestructurar sus esquemas. Los
nuevos esquemas pueden desarrollar nuevas aptitudes intelectuales cualitativamente distintas



a las anteriores, lo que determina el avance de una etapa del desammolio a la siguiente. En
opinion de Piaget, el nifio pasa a través de etapas en su camino hasta el estado final del
pensamiento adulto. 6

Su actitud respecto al crecimiento psicolégico se parece a la concepcion de Freud de que
la libertad de la libido era el estado final idealizado hacia el cual el nifio y el adolescente se
dirigen en su crecimiento. Freud traté de describir mediante su teoria psicoanalitica del
desarrolio, como iba cambiando el nifio en sus avances hacia la meta de la madurez de la
libido. Freud y Piaget dieron por supuesto un estado psicolégico adulto idealizado, y sus
teorias describen las etapas que el nif\o recorre al acercarse a este estado.

Segun Piaget, hay cuatro etapas o estadios principales del desarrollo intelectual: Periodo
Sensoriomotriz (del nacimiento a los 2 afios), Periodo Preoperatorio (de 2 a 7 aflos), Periodo
de Operaciones Concretas (de 7 a 11 afios) y Periodo de operaciones Formales (de11a 15
afios).

El Perfodo Sensoriomotriz abarca el tiempo anterior a la adquisicion del lenguaje por el
nifio. Piaget sostiene que la inteligencia del niflo se manifiesta en sus acciones. Bastard que
unos movimientos aporten una satisfaccion para que sean repetidos (reacciones circulares).
Durante este perfodo todo lo sentido y percibido se asimilara a la actividad infantil. El mismo
cuerpo infantil no est4 disociado del mundo exterior, razén por la cual Piaget habla de un
egocentrismo integral. Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las
principales categorias de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo y
causalidad, lo que permitiré objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Como
criterio de objetivacién o exteriorizacién del mundo (inicio de una descentracién respecto al
yo), Piaget subraya el hecho de que el nifilo busca un objeto desaparecido de su vista,

mientras que durante los primeros meses dejaba de interesarse por el objeto en cuanto éste

6 SWESON, Leland C. "Teorfas del Aprendizaje”. U.P.N. SEP. 1987 p. 207.
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escapaba de su radio de percepcién. Hasta el final del primer afio el nifio no seré capaz de
considerar un objeto independiente de su propio movimiento y sabré ademas, seguir los
desplazamientos de este objeto en el espacio; sera capaz de acciones mas complejas, como
volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o instrumentos para conseguir
sus objetivos o para cambiar la posicion de un objeto determinado.

El Periodo Preoperatorio se caracteriza por la descomposicion del pensamiento en funcién
de iméagenes, simbolos y conceptos. En esta etapa el nifio es capaz de integrar un objeto
cualquiera en su esquema de accién como sustituto de otro objeto. Piaget habla del inicio del
simbolismo: una piedra por ejemplo se convierte en una almohada y el nifio imita la accion de
dormir apoyando en ella su cabeza.

La funcién simbdlica tiene un gran desarmolio entre los 3 y los 7 afios. Por una parte, se
realiza en forma de actividades lidicas (juegos simbolicos) en las que el nifio toma conciencia
del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego situaciones que le han impresionado
(interesantes e incomprendidas precisamente por su caracter complejo), ya que no puede
pensar en ellas, porque es incapaz de separar accion propia y pensamiento.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al niflo adquirir una progresiva interiorizacion
mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles oraimente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucién lenta y laboriosa. Iniciaimente, ef
pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla de un egocentrismo intelectual
durante el Periodo Preoperatorio. El nifio todavia es incapaz de prescindir de su propio punto
de vista; le cuesta trabajo ponerse en el lugar de ofro nifio o de un adulto. No puede
imaginarse como se vera un objeto desde el punto de vista de otra persona puesto que sigue
aferrado a sus sucesivas percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccion: el nifio presta atencion a lo que ve y oye a medida
que se efectua la accion, o se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atras. Es el
pensamiento ireversible y en este sentido Piaget hable de la preoperatividad.

Los niflos de este periodo son altamente influenciados por las apariencias. Si dos



dimensiones se alteran al mismo tiempo, centraran su atencién solamente en una de ellas e
ignorara la otra. La mayoria de los nifios menores de siete u ocho ahos son incapaces de

abarcar mentalmente dos dimesiones al mismo fiempo (centralizacion). Piaget sostiene que a

los nifios de este periodo les falta la operacién ldgica de la transitividad.?

El Periodo de Operaciones Concretas sefiala un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivacion del pensamiento. Durante este periodo, el pensamiento del nifio se descentra y
se vuelve reversible. Esta capacidad est4 sujeta a una limitacién importante: el nifio necesita
presenciar o ejecutar la operacion en orden para invertiria.

Aun teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accion, el nifio ya sabe descentrar, lo
que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral. Mediante un
sistema de operaciones concretas el nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo
percibido, para distinguir a través del cambio lo que permanece invariable. No se queda
limitado a su propio punto de vista y de sacar las consecuencias. Pero las operaciones del
pensamiento son concretas en el sentido de que s6lo alcanzan a la realidad susceptible de
ser manipulada, o cuando exste la posibiidad de recurir a una representacion
suficientemente viva. Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados
puramente verbales y mucho menos sobre hipétesis, capacidad que desarroliara en el
estadio inmediato.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenémeno, de una transformacién, como
"modificaciones”, que pueden compensarse entre si, o bajo el aspecto de "“invariante", que
implica la reversibilidad. El nifio emplea la estructura de agrupamiento (operaciones) en
problemas de seriacion y clasificacion. Puede establecer equivalencias numéricas
independientemente de la disposicion espacial de sus elementos. Llega a relacionar la

duracion y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad. Las

7 DE AJURIAGUERRA, J. "Desarrolio de! Nifio y Aprendizaje Escotar”. U.P.N. SEP. 1867.p.p. 107 - 108.



explicaciones de fenémenos fisicos se hacen mas objetivas. Ya no se refiere exclusivamente
a su propia accidn, sino que comienza a tomar en consideracién los diferentes factores que
entran en juego y su relacién. Es el inicio de una causalidad objetivada y especializada a un
tiempo.

Por més que ya se coordinen las acciones en un sistema de conjunto, el pensamiento
infantil avanza paso a paso; todavia no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que
pueden darse entre los factores.

E! nifio no es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo probable de lo necesario.
Razona unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. Por lo tanto, en sus
previsiones es limitado y el equilibrio que puede alcanzar es aun relativamente poco estable.

La coordinacion de acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio individual,
también afecta a las relaciones interindividuales. El nifio no se limita al cumulo de
informaciones, sino que las relaciona entre si, y mediante la confrontacién de los enunciados
verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio pensamiento con
respecto al de los otros. Corrige el suyo (acomodacion) y asimila ef ajenc. El pensamiento del
nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio social. La progresiva descentralizaciéon
afecta tanto al campo del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta etapa los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion.

Periodo de Operaciones Formales.- A diferencia del nifio del perfodo anterior, que piensa
concretamente, problema tras problema, conforme la realidad le plantea, el adolescente es un
individuo que construye sistemas y “teorias” y lo sorprendente radica en la faciidad con que
elabora teorfas abstractas. Ya sea escribiendo, hablando o rumiando en forma Intima y
secreta, todos los adolescentes tienen sistemas y teorias que transforman el mundo de una
forma u otra.

La produccién de esta nueva forma de pensamiento, contrariamente a lo que pudiera

parecer, no surge de manera brusca, sino que es un proceso continuo y gradual que se da a
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partir del pensamiento concreto propio de la segunda infancia. El cambio decisivo suele
situarse hacia los 12 afios y de ahl en adelante se da poco a poco el auge en direccién de la
reflexion libre y desligada de lo real. El paso del pensamiento concreto al pensamiento
“formal® (hipotético-deductivo), periodo transicional entre una forma y otra, suele situarse
entre los 11 y los 12 afios de edad y es motivado por una transformacién fundamental en el
pensamiento del nifio que marca el final con respecto a las operaciones construidas durante
la segunda infancia. Hasta entonces, las operaciones de la inteligencia habfan sido
“concretas”, referidas a la realidad en si misma y a los objetos tangibles que podian ser
manipulados y sometidos a experiencias efectivas. Después de los once o doce afios, el
pensamiento formal se hace posible, esto significa que las operaciones logicas empiezan a
traspasar el plano de la manipulacién concreta para ubicarse en el de las meras ideas,
expresadas en un lenguaje cualquiera (el lenguaje de las palabras o el de los simbolos
matematicos), pero sin el apoyo de la percepcion, ni la experiencia, ni siquiera la creencia.

El pensamiento formal es “hipotético-deductivo” puesto que es capaz de deducir las
conclusiones que hay que sacar de puras hipétesis y no sélo de una observacion real.8

Esta forma de pensamiento representa una dificultad y un trabajo mental mucho mas
grande que el pensamiento concreto, puesto que el adolescente ha de ser capaz ya no solo
de aplicar unas operaciones a unos objetos, es decir, de ejecutar con el pensamiento unas
acciones posibles sobre dichos objetos, sino que ha de “reflexionar® estas operaciones
independientemente de los objetos y de reemplazar a éstos por simples proposiciones. Dicha
reflexion es por tanto equivalente a un pensamiento de segundo grado: el pensamiento
formal concreto es la representacion de una accién posible; el pensamiento formal, la
representacién de una representacion de acciones posibles. Para que la “reflexion” en

operaciones formales sea posible es necesario que antes se haya perfeccionado el sistema

8 WADSWORTH, Bary J. “Teorfa de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y Afectivo™. Edit. Diana, México,
1889. p.p. 127 - 129.



de las operaciones concretas.

Las operaciones formales proporcionan al pensamiento un nuevo poder: el de desligario y
liberarlo de lo real para hacerle capaz de edificar a voluntad reflexiones y teorias. La
inteligencia formal constituye el primer vuelo dei pensamiento.

En la adolescencia surge un egocentrismo intelectual que puede compararse con el
egocentrismo del lactante que asimila el universo a su actividad corporal y al egocentrismo de
la primera infancia, que asimila las cosas al pensamiento incipiente (juego simbodlico); este
egocentrismo se hace notar a través de la creencia en la reflexién todopoderosa segun la
cual, el mundo ha de someterse a los sistemas Y no éstos a la realidad. Es esta la edad
metafisica por excelencia en la que el yo es lo bastante poderoso como para rehacer el
universo y lo bastante grande como para incorporario.

Tal como el egocentrismo sensorio-motor es absorbido progresivamente por la
organizacién de los esquemas de accién y el egocentrismo de pensamiento en la primera
infancia da paso al equilibrio de las operaciones concretas, el egocentrismo metafisico de la
adolescencia es superado mediante una reconciliacion entre e pensamiento formal y la
realidad: el equilibrio se logra cuando la reflexion asimila que su funcibn no es la de
contradecir sino la de anticiparse e interpretar la experiencia. Sélo entonces este equilibrio
rebasa el del pensamiento concreto, pues ademas del mundo real, abarca también las
construcciones indefinidas de la deduccién racional y de la vida interior. 2

Ahora bien: Algunos autores han puesto especial interés en el andlisis de la relacién que
guarda el lenguaje con el pensamiento y la accién.

L. S. Vigotski asigna al lenguaje una funcién planificadora de la accién y un papel primordial
en el desarrollo de una nueva organizacién estructural de actividad practica. Para este autor,

“el momento més significativo en el curso del desarmolio intelectual, que da luz a las formas

9 PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia™. Edit. Ariel, Barcelona, 1980. p.p. 94 - 99.



méas puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando ef lenguaje y la
actividad practica, dos lineas de desarmollo antes completamente independientes, convergen®.
En su particular opinion, la capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje
ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la resoluciéon de tareas dificiles, a
vencer la accion impulsiva, a planear una solucion del problema antes de su ejecucion y a
dominar la propia conducta. Todo ello viene a corroborar la conceptualizacion que el autor
tiene del lenguaje como piedra angular en la organizacion de las funciones psicolégicas
superiores: “Antes de llegar a dominar su propia conducta, el nifio comienza a dominar su
entorno con ayuda del lenguaje. Ello posibilita nuevas relaciones con el entorno ademas de la
nueva organizacién de la propia conducta. La creaciéon de estas formas de conducta
esencialmente humanas produce méas adelante el intelecto, convirtiéndose, después, en la
base del trabajo productivo (la forma especificamente humana de utilizar las herramientas). 10

Contrariamente a estas opiniones, Piaget sostiene que: “Antes de tratar con problemas
similares al nivel proposicional verbal, los niflos muestran su pensamiento l6gico en
problemas que cociemen a materiales fisicos. La légica (funcién psicolégica superior), puede
preceder en varios aflos al lenguaje. Los nifios pueden ordenar longitudes y colores
aproximadamente 5 afios antes de poder resolver problemas verbales de seriacion®.11

De acuerdo a los estudios de Piaget, el nifio pequefio da muestras de una inteligencia, una
clase de "l6gica de las acciones" en el periodo senso-motor previo at surgimiento de lenguaje
observable. El autor cree que el lenguaje tiene sus raices en la coordinacion infantil de
movimientos, los cuales son més profundos que el lenguaje. Durante el periodo senso-motor,
el nifio descubre y coordina sus movimientos para lograr fines de creciente complejidad.
Estos patrones de accién de grupo y los patrones generales de descubifimiento no solamente

preceden sino parecen sostener la adquisicion del lenguaije infantil,

10 VIGOTSKI, L. S. "El Lenguaje en la Escuela”. U.P.N. SEP. 1988. p. 36.
11 LABINOWICS, Ed. “Introduccién a Piaget”. Addison-Wesley Iberoamericana. p.p. 116 - 117.



Para Piaget, la laguna entre la légica y el lenguaje continua a través de las etapas, aun
Cuando el niflo comience a adquirir el lenguaje. Explica que los patrones de actividad
efectivos para la accion inteligente a nivel fisico necesitan ser reestructurados antes de que
sean encerrados en un nivel de representacion; es decir, no pueden ser trasladados
inmediatamente al nivel del pensamiento sino hasta ser reaprendidos. Este es un proceso
gradual que explica el retraso entre la nocién fisica y la verbal.

Pese a que este autor no atribuye al lenguaje un papel importante en la organizacién de las
actividades del pequefio, ni subraya sus funciones comunicativas, no deja de admitir su
importancia puesto que él mismo declara: “El lenguaje no basta para explicar el pensamiento,
Ya que las estructuras que caracterizan a éste ulimo tienen sus raices en la accién y en
mecanismos sensoriomotores mas profundos que el hecho linglistico. Pero no por ello es
menos evidente, en cambio, que cuanto més refinadas son las estructuras del pensamiento,
més necesario es el lenguaje para el perfeccionamiento de su elaboracién. El lenguaje es por
tanto, una condicién necesaria pero no suficiente en la construccién de las operaciones
légicas. Es necesaria puesto que sin el sistema de expresion simbdlica que constituye el
lenguaje, las operaciones permanecerian en estado de acciones sucesivas sin jamas
integrarse en sistemas simultaneos o capaces de englobar simultaneamente un conjunto de
transformaciones solidarias. Sin el lenguaje, las operaciones no dejarian de ser individuales e
ignorarian la regulacién resultante del intercambio individual y de la cooperacion. En este
doble sentido de la condensacion simbdlica y de la regulacion social, el lenguaje es
indispensable a la elaboracioén del pensamiento. Entre el lenguaje y el pensamiento existe asi
un circulo genético tal, que uno de los términos se apoya necesariamente en el otro, en una
formacion solidaria y en una perpetua accién reciproca. Pero ambos dependen, en definitiva,
de la inteligencia en si, que, por su parte, es anterior al lenguaje e independiente de éI".

Determinada ya la importancia del lenguaje, se hace necesario el analisis del proceso de
apropiacién del mismo seguido por el nifio.

“Incluso como animal, el hombre disponia ya de un lenguaje. Las sensaciones salvajes,
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violentas y dolorosas de su cuerpo y las fuertes pasiones de su alma se expresaban
directamente con gritos y sonidos salvajes e inarticulados. Estos medios de expresién
animales, son un elemento del lenguaje. En todos los lenguajes originales se pueden

encontrar todavia huellas de estos sonidos naturales” (HERDER). 12

El lenguaje no es tanto un medio de expresién como un medio de comunicacién. Hemos
aprendido el lenguaje a través de su uso, hablandolo, leyéndolo y dandole sentido. Lo que
sabemos acerca del lenguaje es principaimente implicito; muy poco de nuestro conocimiento
del lenguaje se nos ha enseflado reaimente. Nuestro lenguaje esta lleno de reglas que nunca
nos ensefiaron.

El nifio normalmente acusa un buen dominio del lenguaje hablado a los cinco afios,
independientemente de cualquier instruccién formal. Este desarrolio del lenguaje se refleja no
solamente en el vocabulario creciente del nifio sino también en la aplicacién de muchas
reglas de lenguaje.

La imitacion juega un papel destacado en la apropiacion del lenguaje en un nifio pequefio.
Sin embargo, su expresion verbal no guarda una relacién simple directa con lo modelos
adultos que el infante escucha. Sin el aprendizaje formal del lenguaje, el nifio est4 expuesto a
casos aislados de aplicacion verbal. De tal exposicién gana una nocién intuitiva de las reglas
en un sistema invisible de lenguaje.

En la apropiacion gradual de la estructura gramatical de su lenguaje hablado, el nifio
muestra evidencia de una construccion activa dentro de los limites del lenguaije.

El empleo de verbos regulares hacen reflexionar en una conducta gobermnada por reglas. El
nifioc experimenta libremente con palabras en una busqueda febril de modelos def lenguaje

adulto.

Sus primeros intentos por construir frases constituyen otro ejemplo de construccién activa

12 FISHER, Emest. "El Lenguaje en la Escuela”. U.P.N. SEP. México, 1988. pp-11-12.



infantll: trata de no imitar como perico sino que es selectivo aun en la formacion de
expresiones que no ha escuchado. Las oraciones abreviadas infantiles parecen indicar que el
nifio esté creando reglas que se relacionan con los modelos gramaticales de los adultos.
Ademas de la experimentacién activa y la elaboracién de reglas dentro de un sistema
particular de lenguaje, el pequefio enriquece también ese lenguaje inventando nuevas
palabras.

Los nifios “inventan la gramatica”. Formulas hipétesis de las reglas para la formacién de
enunciados como y cuéndo les necesitan, y verifican la adecuacién de estas hipétesis
dandole el uso de representar un significado. Y los nifios progresivamente modifican estas
reglas hipotéticas a la luz de la retroalimentacién que reciben de los hablantes dei lenguaje a
quienes dirigen sus enunciados. El adulto debe ser capaz de entender lo que el nifio esta
diciendo; cierto es que no conoce las reglas a través de las cuales los nifios forman sus
primeras expresiones, pero puede extraerles el sentido mediante su conocimiento previo de
los nifios y de las situaciones en las que se emiten los enunciados. 13

Cuando una hipétesis del nifio es desafiada por una informacién, puede ocasionare un
confiicto (que es sumamente valioso en ef proceso de aprendizaje). Este tipo de conflicto se
establece siempre que el sujeto es capaz de considerar la informacién recibida, gracias a que
su propio nivel de conceptualizacion le permite tomara en cuenta. En este caso se pone en
marcha el proceso de equilibracién de que habla Piaget: es decir, su equilibrio intelectual se
perturba y el nifio se ve impulsado a resolver dicho conflicto. Este proceso le llevara a
reflexionar sobre su hipétesis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y
eventualmente a comprobar su validez.

A veces el nifio, en su intento de solucionar un conflicto cognitivo, llega a conclusiones

contradictorias. Si se le permite e incluso se le ayuda a enfrentarse a sus propias

13 SMITH, Frank. "Desarrollo Lingdistico y Curricular Escolar”. U.P.N. SEP. 1989. p.7.



contradicciones, se le daré oportunidad de descubrir por sl mismo su error; se le facilitara el
aprendizaje a través de sus propios efrores. Es aqul donde cobra importancia la Pedagogia
Operatoria, basada en la psicologia genética de Jean Piaget, segun la cual el nifio organiza
Su comprension del mundo circundante gracias a la posibilidad de realizar operaciones
mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el universo en operable, es decir,
susceptible de ser racionalizado. La construccién de las estructuras operatorias del
pensamiento posibilita la comprension de los fenémenos externos al individuo. 14

La Pedagogila Operatoria ayuda al nifio para que éste construya sus propios sistemas de
pensamiento. Los emmores que el nifio comete en su apreciacion de la realidad y que se
manifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados como faltas sino como pasos
necesarios en su proceso constructivo.

La construccién intelectual no se realiza en el vacio sino en relacion con su mundo
circundante por lo que el aprendizaje debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata
del niflo, partiendo de sus propios intereses. Cualquier tema elegido por los nifios da lugar a
su utiizacion y aprendizaje.

“"La buena pedagogia debe abarcar situaciones que, presentadas al nifio, le den la
oportunidad de que €l mismo experimente, en el mas amplio sentido del término: probando
cosas para ver qué pasa, manipulando simbolos, haciendo preguntas y buscando sus
propias respuestas, conciliando lo que encuentra una vez con lo que descubre la siguiente,
comparando sus descubrimientos con los de otros nifios... (Piaget).15 Este es, a fin de
cuentas el papel del alumno en la Pedagogia Operatoria: ser un investigador, un explorador
incansable.

En consecuencia el papel del maestro no consistird4 ya en transmitir a los nifios

conocimientos ya elaborados. Su funcién seré la de ayudar al pequefio a construir su propio

14 SEP. "Teorlas de Aprendizaje”. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. p. 358.
15 KAMII, Constance. "Teorias de Aprendizaje”. U.P.N. SEP. 1987. p.p. 360 - 361.



conocimiento guidndolo en sus experiencias. 16
La Pedagogia Operatoria exige que el maestro tenga siempre presente que el nifio:

- Es un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora, ensaya, construye

hipétesis, es decir: piensa para poder comprender el mundo que le rodea.

- Necesita tiempo para cada actividad: para buscar una respuesta y para encotrar la
correcta.

- Duda; y esto no debe ser motivo de preocupacion pues puede indicar que el nifio ha
entrado en un conflicto cognitivo y trata de salir de &1,

- Debe aprender de sus emores en el curso del proceso de aprendizaje, emores que él
mismo podra y debera descubrir, con la ayuda adecuada del maestro.

- Necesita comprension y estimulo del maestro para avanzar en sus conocimientos.
- Necesita cambiar informacién no sdlo con el maestro sino en alto grado con sus
compafieros. La confrontacion de opiniones tiene un alto valor pedagdégico.

El papel del maestro en la Pedagogia Operatoria es sumamente dificil porque debe estar
constantemente comprometido en el diagnéstico del estado emocional de cada niflo, su nivel
cognoscitivo y sus intereses, recuriendo al marco teérico de la Psicologia Genética. Ha de
mantener un delicado equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a los nifios para
que desarrolien sus propias normas de conducta moral.

Es oportuno aclarar que el éxito de toda accion pedagdgica depende en gran medida de
las condiciones del contexto social e institucional en el que se desarrolla el proceso
enseflanza-aprendizaje.

El nifio lleva a la escuela no solamente las caracteristicas de su ser biopsicolégico, sino
también las consecuencias de las caracteristicas materiales y sociales de su existencia. Es

inegable por ejemplo que la cuestion de la alimentacién (la cual depende del medio

16 SEP. "Contenidos de Aprendizaje”. U.P.N. 1900. p. 3.



socioeconomico al que pertenece el nifio), tiene una considerable influencia sobre su trabajo

escolar.

Henry Wallon afirma que "la experiencia de los pedagogos que han tenido que ensefiar a
niflos de una poblacion subalimentada es demostrativa; ellos saben bien que la clase es mas
dificil de llevar y que tienen que enfrentarse alternativamente con fenémenos de inercia,
inestabilidad y agitacién. 17

También las condiciones de vivienda pueden modificar de una manera considerable la
actuacion de los nifios en el aula. Un niflo que vive en un medio insalubre, que tiene
parasitos, es un nifio etormentado, que puede ser dificultado en ef libre ejercicio de su
inteligencia. No solamente se fatiga, sino que esta sometido constantemente a penosas
excitaciones periféricas que distraen su atencién.

Ahora bien: Para Wallon, el medio vital y primordial def nifio es, mas que el medio fisico, el
medio social. Fuera de este medio social ef desarrollo normal es imposible. El medio social en
el que se desenvuslve el nifio tiene por tanto una influencia determinante en su desempefio
en la Escuela: El nifio que tiene a sus familiares rodeados de libros y que les ve leer y escribir
frecuentemente, entiende mas la naturaleza del trabajo intelectual, de ese trabajo con
papeles y no con cosas. Por el contrario, aquellos nifios que viven en un medio en el que
predomina la relacién directa con las cosas (el trabajo manual), tiene muchas mas
dificultades para entender qué es lo que se realiza en la escuela y resulta mas dificil que se
interesen por eflo. En general obtienen unos resultados mucho més pobres en todo ef trabajo

escolar y entre ello ef fracaso y el abandono temprano de la escuela siempres es mas alto. 18

Por todo lo anterior, es importante sefialar las caracteristicas de la comunidad en la cual se
encuentra enclavado el centro de trabajo en el que se aplica la presente propuesta.

Se trata de una comunidad urbana; una colonia llamada San Ramén Norte, de la ciudad de

17 TRANG, Thong. "Desarrollo del Nifto y Aprendizaje Escotar”. U.P.N. SEP. 1987. p. 215.
18 DEVAL, Juan. "Teorias de Aprendizaje”. U.P.N. SEP. 1987. p.p. 42 - 43.



Mérida, la cual, pese a su ubicacién, presenta caracteristicas muy particulares que le
confieren un caracter rural, puesto que su poblacién proviene en su totalidad del interior del
Estado. El nimero de habitantes de la misma varia constantemente puesto que como se
menciond en su oportunidad, ésta es una poblacion flotante por el hecho de tratarse de

familias que vienen a la capital en busca de trabajo y en caso de hallarlo, habitan de manera
temporal en miseras viviendas que constituyen un cinturén de miseria colindante con grandes
zonas residenciales. Y en cuanto el trabajo escasea, retornan a sus comunidades de origen.

Como se mencion6é oportunamente, el nivel socioeconémico de las familias que habitan
esta colonia es muy bajo: el presupuesto familiar apenas alc~an23 para mal comer y mal vestir.
Siendo eslas dltimas las necesidades prioritarias de la poblacién, muy poco puede decirse del
nivel cultural de la misma. En la mayoria de los casos, los padres solo pueden enviar a duras
penas a sus niftos a la Escuela Primaria, y esto sin haber pasado por el nivel Preescolar. Son
muy contadas las familias que pueden costear la educacién Secundaria a sus hijos, y éstos
han de esforzarse para salir adelante en los estudios, puesto que en sus hogares no pueden
encontrar orientacion alguna en la realizacion de sus deberes escolares: la inmensa mayoria
de la poblacion adulta apenas alcanz6 a cursar los grados elementales de la Primaria Y No es
raro encontrarse con padres que ni siquiera son capaces de estampar su firma en las boletas
de evaluacion, teniendo que conformarse con asentar su huella digital en las mismas.

En cuanto a las condiciones materiales de la colonia, éstas no podrian ser peor de lo que
son: las casitas se encuentran demasiado aisladas unas de otras, lo que las hace facil presa
de constantes robos; no existen en ella calles pavimentadas, los caminos por los que
transitan sus habitantes dificultan grandemente la circulacion de vehiculos.

Recientemente se introdujo la electricidad y no todas las viviendas cuentan con agua
potable, teniendo que utilizar para la satisfaccién de las necesidades basicas, agua de pozos
insalubres, con el consabido riesgo que esto representa para la salud.

En uno de los mencionados caminos “intransitables", se encuentra enclavada la Escuela

Primaria "José Rendén Peniche", la cual recientemente inauguré dos aulas, para hacer un
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total de seis, tipo CAPFCE, una para cada grado. No se cuenta con un local propio para la
Direccién del plantel, razén por la cual el archivo de la Escuela funciona en una de las

mencionadas aulas, con las consecuentes inconveniencias.

El edificio escolar esta totalmente bardeado Yy cuenta con servicios sanitarios para varones y
para nifas respectivamente. Dichos servicios, pese a tener cierto tiempo de haber sido
construidos, se empezaron a utilizar apenas este ciclo escolar por lo que los alumnos se
velan en la necesidad de utilizar dos “letrinas" en condiciones insalubres.

La Escuela no cuenta con servicio de agua potable; el agua del pozo que se encuentra en
los patios de la misma, s6lo es adecuada para el mantenimiento de los servicios sanitarios. El
agua que beben los nifios se obtiene de las casas del fraccionamiento colindante y se
transporta en recipientes proporcionados por los maestros.

Los homenajes, conmemoraciones y festivales escolares se realizan en el suelo desnudo,
puesto que el plantel no cuenta con plaza civica y mucho menos con andadores y canchas,
razén por la cual los niftos deben conformarse con realizar sus practicas deportivas y sus
juegos entre polvo y piedras.

Pese a todas las carencias, ésta es una Escuela de organizacion compieta, con una
Directora Efectiva y seis maestras de grupo, asi como un maestro de Educacién Fisica,
aunque éste cuenta con un horario muy limitado que no le permite pasar el tiempo suficiente
con cada grupo para desarrollar un programa apropiado; a eésto hay que agregar las pésimas
condiciones del terreno en donde se realizan las actividades.

En lo que respecta a la organizacién interna de Ia Escuela, en ésta, como en muchas otras,
“la costumbre se ha hecho ley": la distribucién de los grados se realiza de acuerdo a Ia
antigledad de las maestras, teniendo derecho a "escoger* el grado que mas les acomode,
por lo que el primero y sexto grados, corresponden siempre a los elementos de reciente
ingreso a la plantilla del personal del plante!.

En cuanto a la supervision ejercida por la Directora de la Escuela, puede decirse que ésta

otorga libertad plena al personal para desempefiarse en el aula.



Las relaciones con el Supervieor Escolar son optimas puesto que éste es una pereona muy
humana, accesible y nada prepotente, puesto que no hace ostentacién de su puesto. Trata a
los docentes con justicia, paciencia y buen humor, por lo que se ha ganado el respeto y la
estima de los mismos. En modo alguno podria ser conceptualizado como un supervisor
autocratico (aquél que manda e inspecciona a la gente sobre la cual tiene autoridad, en tal
forma que nadie olvide jamas que él es verdaderamente el patrén), sino que por sus
caracteristicas y el trato que dispensa a sus maestros, encaja perfectamente en el perfil del
supervisor democrata (aquél que tiene confianza plena en su personal y le otorga liberatd
Para usar su juicio e iniciativa), pues no teme comprometerse ni trata de ser un simple
engranaje en una basta maquinaria burocratica (SEP), con tendencias a la autoproteccion y
al mantenimiento del statu quo.

Para concluir el presente capltulo, cabe asentar que si bien es cierto que la Escuela no esta
en situacion de remediar directamente muchas de las condiciones deplorables en las que se
desenvuelven los alumnos, lo que si puede y debe hacer es dar la alarma y sobre todo
conocerlas y tenerlas muy en cuenta. El conocimiento de estas condiciones, que pueden
determinarse objetivamente, tiene para la Escuela y para los maestros una importancia
indiscutible, puesto que hacen referencia a la misma sustancia sobre la que el maestro
trabaja, es decir, el nifio. "Este es modificado por su medio o, por lo menos, en un cierto
medio, encuentra ocasiones de realizar actos que son perjudiciales para él, puesto que le

crean habitos antisociales”.19

19 TRANG, Thong. Op. Cit. p. 215.



CAPITULO IV
LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS, PROCEDIMIENTOS QUE POSIBILITAN
LA APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Después de las conceptualizaciones sobre los elementos intefvinientes en el problema que
es objeto de estudio de la propuesta, tales como el contenido curricular, los sujetos del
proceso ensefianza-aprendizaje y la referencia a las condiciones del contexto social e
institucional en que se desarrolla dicho proceso, registradas en el capltulo anterior, en éste se
precisan (como una derivacién de todo lo anterior) los criterios pedagoégicos y el disefio de
estrateglas didacticas consideradas como adecuadas para resolver e problema problema.

Las estrateglas didicticas son los procedimientos que hacen posible la operacion de las
conceptualizaciones y principios pedagégicos contenidos en la propuesta, por lo que su
elaboracion representa esquemas orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano del
aula asl como para facilitar el aprendizaje de los conocimientos escolares.

Comprenden la explicitacidn de recursos, actividades, formas de relacion e intervencién del
docente y de los alumnos para desarrollar los procesos de apropiacién del conocimiento.20

La construccion de las estrategias didacticas incluye una reflexién acerca de la congruencia

entre los elementos que la constituyen, entre éstos y las conceptualizaciones, asl como las

20 TLASECA PONCE, Martha Elba y PONCE RODRIGUEZ, Emesto. "Una Propuesta Pedagégica para
la Ensefianza de las Ciencias Naturales™. U.P.N. SEP. 1991. p.p.6- 7.



condiciones en las que se propone operar la propuesta pedagdgica.

En cualquier disciplina, para lograr un resultado especifico, no basta haber determinado
aquello que debe hacerse, sino que es preciso buscar el mejor modo posible de hacerlo, es
decir: trazar estrateglas para la realizacién de las tareas.

Una estrategia se define como el arfe de combinar o dirigir ciertas operaciones para la
consecucioén de un fin.

En el campo de la Pedagogia, las estrateglas constituyen el plan de accién didactica
encaminado al logro de objetivos educacionales.

Ahora bien: Para poder hablar de una estrategia metodolégico-didactica, es preciso partir
de un concepto de aprendizaje que sirva de marco de referencia, ya que la concepcion de
aprendizaje determina el manejo que se haga de todos los componentes de una planeacién
o instrumentacion didactica, tales como: objetivos, actividades o situaciones de aprendizaje,
evaluacion, etc.

Retomando lo expuesto en capitulos anteriores, en la presente propuesta el aprendzaje
supone el empleo de estructuras intelectuales en la adquisicion de una destreza, de una
informacién y que se logra mediante un proceso de equilibracién en respuesta a situaciones
0 estimulos que desconfirman los esquemas internos existentes. Esta conceptualizacion del
aprendizaje esta fundamentada en la teoria psicogenética de Piaget. 21

En este trabajo, el aprendizaje se entiende como un proceso, mas que como un
resultado. Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia
determinadas metas... Estas acciones involucran a la totalidad de la persona humana... Estas
acciones o conductas son toda reaccién del ser humano ante estimulos externos e internos,
€n su permanente adaptacion al medio. Se trata de acciones simbdlicas: analizar, relacionar,

generalizar, etc., operaciones manuales: manipular objetos, reunir materiales, movilizarse,

21 AEBLI, Hans. "Una Didactica Fundada en la Psicologia de Jean Piaget”. Edit. Kapelusz, S. A., Buenos
Aires, 1973. p.p. 77 - 79.
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etc.,asl como sentimientos, valoraciones y formas de relacion con el medio social... Una
persona aprende cuando se plantea dudas, formula hipotesis, retrocede ante ciertos
obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor ante lo desconocido, manipula
objetos, verifica en una practica sus conclusiones, etc., es decir, cuando se producen
modificaciones, reestructuraciones en su conducta. 22

Quienes rechazan la concepcién segun la cual el quehacer educativo es un acto de
transmision del saber en un solo sentido, explican la educacion como un proceso de
comunicacién particlpativa, en el que los participantes intercambian mensajes, ideas,
actitudes, conocimientos, experiencias, a través de los cuales es posible formar, a partir de la
conciencia real, la conciencia posible. El aprendizaje no debe ser definido ya como
asimilacién mecénico-pasiva de hechos, sino como un proceso de enfrentamiento activo con
el contexto sobre la base de conocimientos previos el cual produce un reordenamiento y una
reestructuracion de ideas (conciencia posible).

Es significativo el nimero de docentes que siguen basando su acercamiento a los grupos
en concepcciones intuitivas derivadas del sentido comun, siendo precisamente la ideologia
que encierran dichas concepciones la que regula su practica docente.

Urge una verdadera transformacion del quehacer docente: Es preciso rebasar
concepciones como la del aprendizaje mecénico, que queda reducido a la memorizacién de
nociones, conceptos y principios. Superar el hecho de que el aprendizaje es Unicamente
transmision de contenidos, donde el docente propone actividades que promueven la
retencibn memoristica y se apoya en la utilizacion de técnicas para evocar los contenidos.
Rebasar concepciones en las cuales, maestro y alumnos son considerados como elementos
compiementarios: uno sabe y el otro lo necesita, uno entrega y el otro recibe.

Es aqul donde cobra importancia la Didactica Critica, la cual somete a la escuela a una

22 PEREZ JUAREZ, Esther Carolina. "Propuesta de una Metodologia en la Perspectiva de la Didactica
Critica”™. p. 104.



critica severa y a su radical transformacion, reconociendo a la educacién como un hecho
social y asumiendo las contradicciones y conflictos que se dan en el proceso educativo asi
como devolviendo a maestros y alumnos la conciencia y la responsabilidad de sus acciones.

Margarita Pansza indica la necesidad de transformar o de renovar el aprendizaje, y plantea
que en dicha renovacion, maestros y alumnos, deberén asumir papeles diferentes a los que
han desempefiado, recuperando para ellos mismos, el derecho de la palabra y la refiéxion
sobre su actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la contradiccion y el conflicto,
siempre presentes en el acto educativo.

Al manejar el conflicto y la contradiccién como factores de cambio por parte del maestro, se
le estd dando un enfoque a la labor docente, desde una perspectiva de la Didactica Critica,
pues en ella, estos dos elementos son factores de cambio que buscan caminos de
superacion y transformacién de ia escuela.

La Didactica Critica pretende recuperar la relacién dialéctica entre aprendizaje y
enseflanza, contenido y método, teoria y practica.

Para promover un salto cualitativo en las concepciones de ensefianza-aprendizaje, la
Didactica Critica tiene que recuperar la unidad dialéctica Que existe entre ellas; es decir, que
se aprende mientras se ensefia y viceversa en un interjuego permanente. Lo ideal serfa un
educador-educando y un educando-educador, aunque no es facil, pues la ruptura de roles
instituidos reclama un largo proceso en el que la seguridad ante lo conocido, cedera frente a
nuevas situaciones, pero con ansiedad. El bloqueo de la ensefianza y €l aprendizaje es el
precio de esta inseguridad y ansiedad, pero hay Que correr el riesgo.

Debido a la interpretacién que se da al programa, es frecuente observar que un gran
nimero de maestros dedican las horas de clase a la ensefianza de la teoria, dejando la
practica para otros momentos. La Didéctica Critica considera que las concepciones tedricas
de las disciplinas a aprender y las habilidades y destrezas que ejercitara el alumno, no deben
ser concebidas como dos momentos separados en el proceso de construccion del

conocimiento, puesto que la realidad es una totalidad concreta y el hombre entrelaza



dialécticamente su pensamiento y su accion.

La disociacién entre teoria y practica plantea una problemética: la separacién entre los
contenidos y los métodos. Pérez Juarez sefiala que el maestro foormado en la disociacién
teoria-practica, tiende a separar los contenidos de su disciplina y la metodologia del acto de
aprender.

La relacion entre el estudiante y el saber, esta mediatizada por el maestro, quien es el que
selecciona, jerarquiza y atomiza los contenidos y los ofrece al alumno utilizando
procedimientos metodolégicos que son propios de la Didactica Tradicionalista hasta los que
ofrece la Tecnologla Educativa. En cualquiera de los casos, la metodologia es de
transmisién, muy lejos de aquélla que conduce a la construccién del conocimiento.

Para fundamentar y construir una nueva propuesta de acuerdo a la Didactica Critica, se
debe partir de un somero analisis de la relacion cognitiva y de los conceptos implicitos en ella:
sujeto cognoscente, objeto de conocimiento y conocimiento propiamente dicho.

Adolfo Sanchez Vézquez, afirma, interpretando a Marx que el conocimiento sélo existe en
la practica y lo es de una realidad mediada por el hombre. Es en la practica donde la reflexion
tedrica va a lograr la demostracién de la verdad del conocimiento después de un analisis, una
interpretacion y una reflexion. La practica se constituye asl en el criterio de la verdad, lo que
significa que es necesaria la confrontacién de la teoria y la practica, de la reflexion y la accién.

La praxis en el aula conduce a la construcciéon del saber por la Investigaclon, proceso
que significa un consistente trabajo de produccion, revision y profundizacién. Es asl, como la
produccion de un saber, requiere de una metodologla particular ubicandose en la Didéactica
Critica, si es que aspira a una sociedad justa, a la formacién de hombres comprometidos que
establezcan vinculos de coorperacién, que participen en su transformacién y en el cambio
social conectado con una realidad histérico-social, la metodologla tendré que ser congruente
con estos fines.

Las materias de aprendizaje han llegado a ser sectores de la cultura, resultantes de

aproximaciones a una realidad seccionada, parcelada, en las que los hechos han perdido



temporalidad y su sentido como proceso, es decir su historicidad. Los hechos son vistos en si
mismos; las ciencias los estudian objetivamente, valiéndose de métodos supuestamente
neutrales, se desconoce o ignora su dialéctica y la participacién de los hombres en ellos.

Ante este hecho, la Didéctica critica insiste en la recuperacioén de los hechos por y para los
maestros y alumnos. Esto llevaria hacia una concepcion del conocimiento como praxis, en
relacién con una realidad histérica, donde los acontecimientos tienen sentido, tiempo y
espacio concretos y conduzcan a una Investigacion particlpativa en la cual maestros y
alumnos sean sujetos que investigan una realidad de la que forman parte y, por tanto, objetos
de su propia investigacién. Asimismo, dicha investigacion deberé propiciar un juego
simultaneo y altemo de reflexion y accién, elaborando teorias y retornando a la realidad a la
que pretende transformar, logrando asi una verdadera praxis pedagogica.

Desde la perspectiva de la Didactica Critica, para aprender hay que aproximarse a la
realidad y obtener de ella una lectura progresiva que resulta de la practica social accion-
reflexion. El aprendizaje es un proceso en espiral, porque los cambios son la base para lograr
otros nuevos més complejos y que son vistos en su dimensién individual y social. El
aprendizaje es un proceso que se da en el hombre en lo individual, pero queda subordinado
a lo social.

El aprendizaje grupal constituye un medio para develar las contradicciones que generan el
conocimiento y la naturaleza de los conflictos. Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al
docente y al estudiante como seres sociales, integrantes de grupos; buscar el abordaje y la
transformaciéon de conocimientos desde una perspectiva de grupo; valorar la importancia de
aprender a interaccionar en grupo y a vincularse con los otros; aceptar que aprender es
elaborar el conocimiento, ya que éste no esta dado ni acabado; implica igualmente,
considerar que la interaccién y el grupo son fuentes de experiencias para el sujeto que
posibilitan el aprendizaje.

La Didactica Critica propone abordar el problema de las interrelaciones estandarizadas

entre maestros y alumnos, a través del trabajo en grupo, a partir de la concepciéon del



aprendizaje grupal. Precisamente por la gran capacidad de enriquecimiento que se logra
trabajando de esta manera, es necesario replantearlo como alternativa de accién frente al
individualismo, la competencia y los roles estatizados que se advierten en la relacién
pedagogica.

La tarea del aprendizaje debera dirigir las acciones grupales. El maestro se constituira en
un elemnto orlentador, pero en un sentido mas profundo y compiejo, como promotor del
camblo de roles, de modelos internalizados, tanto en si mismos, como en los alumnos. El
maestro debera, conforme a la Didactica Critica, observar la dinamica del grupo y hacer
sefialamientos, tanto en el terreno conceptual, como en el de la interaccién en los momentos
oportunos y con respecto a logros, avances, devios, lagunas y contradicciones, de los que el
grupo no pueda darse cuenta por estar inmerso en el proceso. Es preciso que el maestro
estimule el desarrollo de la tarea grupal, sin bloquear los procesos de indagacién, ni de la
actividad productiva y creadora.

Ahora bien: concebido el aprendizaje como un proceso dialéctico, puesto que el
movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es lineal, sino que implica crisis,
paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc., la instrumentacién didactica del
presente trabajo estara basada en la perspectiva de la Didactica Critica. Siendo ésta una
propuesta de instrumentacién didactica, es preciso analizar los componentes que le son
sustanciales, tales como:

a) Problemética de los objetivos.

b) Seleccion y organizacion del contenido.

c) Elaboracion de situaciones de aprendizaje.

d) Problemética de la evaluacion.

En términos generales, los objetivos de aprendizaje son definidos como enunciados
técnicos que constituyen puntos de llegada a todo esfuerzo intencional y, como tales orientan

las acciones que procuran su consecusion y determinan predictivamente la medida de dicho

esfuerzo.



En opinién de Ausubel y Bruner, el uso de obejtivos en la tarea didéctica , es necesario,
siempre y cuando éstos se formulen de manera general y no especifica. Dichos autores
estan en completo desacuerdo con la terminologia que Bloom y colaboradores emplean en el
estudio y clasificaciones taxonémicas de los objetivos, objetando que lejos de aclarar mas
bien oscurecen la naturaleza de lo que se quiere ensefiar.

Para Bruner, los objetivos son tiles para orientar al profesor y al alumno en el desarrollo de
su trabajo, de ahi la necesidad de establecer objetivos para el aprendizaje; pero visualiza la
formulacién de objetivos en relacion directa con la solucién de problemas.

Desde la perspectiva de la Didactica Critica, desaparecen las clasificaciones exhaustivas de
los objetivos y se utilizan Gnicamente las categorias de Objetivos Terminales en un curso y
Objetivos de Unidad.Z3 Para la formulacién de los mismos es necesarno plantearse ciertas
interrogantes, como: ;Cuéles son los grandes propdsitos del curso, los conceptos
fundamentales a desarrollar, los aprendizajes esenciales?, de tal forma que a partir de esta
fase de esclarecimiento se tengan elementos para plantear criterios de acreditacién de un
curso, taller o seminario.

Es preciso tener presente que una de las funciones primordiales de los objetivos de
aprendizaje es la de determinar la intencionalidad y la finalidad del acto educativo y expilicitar
de manera clara y debidamente fundamentada los aprendizajes que se pretenden promover
€n un curso.

Asimismo, ofra funcién significativa de los objetivos reside en proporcionar bases para
plantear la evaluacién y organizar los contenidos en unidades tematicas, bloques de
informacion, problemas eje, etc.

El profesor que emprenda la tarea de formular objetivos de aprendizaje bajo la perspectiva

de la Didactica Critica debe tener presentes las siguientes consideraciones:

23 MORAN OVIEDO, Porfirio. “Planificacién de las Actividades Docentes”. SEP. 1988. p. 277.
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- Que expresen con claridad los aprendizajes que se pretenden alcanzar. La determinacién
de la importancia de los mismos se basara en un analisis critico de la practica profesional.

- Formularios de modo que incorporen e integren de la mejor manera, el objeto de

conocimiento o fendmeno de la realidad que se pretenda estudiar.

En cuanto a la seleccion y organizacion del contenido de asignaturas que integran los
planes de estudio, la Didéctica Critica sostiene que es fundamental en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, presentar los contenidos lo menos fragmentadamente posible y
promover con frecuencia operaciones mentales de sintesis Yy andlisis que permitan
aprehender conceptos y acontecimientos mas complejos. El conocimiento es compilejo, pues
ningln acontecimiento se presenta aislado. Se requiere buscar las relaciones e interacciones
en que se manifiesta y no presentario como un fragmento independiente y estéatico.

Ahora bien: En toda practica docente subyacen diferentes concepciones, las cuales
orientan la practica educativa en general y el proceso de aprendizaje, en particular.

En la Didactica Critica no basta con definir el aprendizaje como un proceso dilaléctico,
como algo que se construye, sino que es necesario seleccionar las experiencias idoneas
(estrategia metodologico-didactica) para que el alumno realmente opere sobre el
conocimlento y en consecuencia, el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento
y el grupo para convertirse en un promotor de aprendizajes a través de una relacion mas
cooperativa. Esto no implica el desplazamiento o sustitucién del profesor como tal; por el
contrario, en esta nueva relacion la responsabllidad del profesor y el alumno es
extraordinariamente mayor pues les exige entre otras cosas: Investigacion permanente,
momentos de analisis y sintesls, de reflexién y de discusién, conocimiento del Plan y
Programa de estudlos y un mayor conocimiento de la misma practica profesilonal.

Las actividades de aprendizaje son una conjuncién de objetivos, contenidos,
procedimientos, técnicas y recursos didacticos. Dado el caracter integrador de las mismas, su
seleccion debe apegarse a ciertos criterios como:

- Determinar con antelacién los aprendizajes que se pretenden desarrollar.



- Tener claridad en cuanto a la funcién de cada experiencia de aprendizaje.

- Deberan promover aprendizaje de ideas basicas o conceptos fundamentales.

- Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura, redaccion, observacion,
investigacion, analisis, discusion, efc., y diferentes tipos de recursos: bibliograficos,
audiovisuales, de la realidad misma, etc.

- Incluir formas metddicas de trabajo individual alternado con el de pequefios grupos y
sesiones plenarias.

- Favorecer la transferencia de la informacién a diferentes tipos de situaciones que los
estudiantes deberan enfrentar en la practica profesional.

- Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas y caracteristicas generales del
grupo.

- Que generen en los alumnos actitudes de seguir aprendiendo.

Desde la perspectiva de la Didactica Critica, donde el aprendizaje es conceptualzado como
un proceso que presenta constantes momentos de ruptura y reconstruccion, las
sltuaciones de aprendizaje cobran una dimensién distinta a los planteamientos
mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra mas en el proceso que en el
resultado; de aqui la importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras de
experilenclas que promueven la particlpaclon de los estudiantes en su propio proceso de
conocimiento.

Azucena Rodriguez propone (en contraposicion al aprendizaje acumulativo), que las
actividades de aprendizaje se organicen de acuerdo a tres momentos metodicos (actividades
de apertura, de desarrollo y de culminacién), mismos que a su vez se relacionan con toda
forma de conocimiento:

- Una primera aproximacion al objeto de conocimiento.

- Un andlisis del objeto para identificar sus elementos, interrelaciones, etc.

- Un tercer momento de reconstruccion del objeto de conocimiento, producto del proceso

seguido.



A estas distintas fases del conocimiento deberan corresponder diferentes procedimientos
de investigacion o actividades elementales como: observacion, descripcién, experimentacién,
comparacion, induccién, deduccion, analisis, sintesis, elaboracién y generalizacion.24

La Didactica Critica surge, como es légico, de una redefinicion del proceso ensefianza-
aprendizaje, y ésto lleva necesariamente a una redefinicién de la evaluacién pedagogica
puesto que entre dichos conceptos existe una estrecha interrelacion.

La evaluacion ha cumplido fundamentalmente e papel de auxiliar en la tarea administrativa
de las instituciones educativas, es decir, en la certificacién de conocimientos a través de la
asignacioén de calificaciones.

Es preciso sustituir el arraigado concepto de “calificacion” por una verdadera acreditacion y
evaluacion pedagdgica.

La evaluacién constituye una empresa mucho mas amplia y compleja que la de someter a
los estudiantes a examenes. Es un proceso eminentemente didactico el cual se concibe
como una actividad que, convenientemente planeada y ejecutada puede coadyuvar a vigilar
y mejorar la calidad de toda préactica pedagégica.

En el contexto de la practica docente es muy comun observar que la evaluacién es
confundida con la medicién y esto es debido tal vez, a la carencia de una explicacion tedrica
de la misma. El problema de la medicion tiene una vinculacion muy clara con la Psicologla
Conductista que define como objeto de estudio la conducta observable.

Villarroel afirma que la evaluacion del aprendizaje no puede ser propiamente objetiva, pues,
filoséficamente, algo es objetivo cuando existe independientemente del sujeto.

Para Hilda Taba la evaluacién comprende:

- Clarificacion de los aprendizajes que representan un buen desempefio en un campo

particular.

24 MORAN OVIEDO, Porfirio. Op. Cit. p.p. 281 - 282.



- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias acerca de los cambios

que se producen en los estudiantes.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar evidencias.

- Empleo de la informacién obtenida acerca de si los estudiantes progresan o no con el
objeto de mejorar el Plan de estudios y la enseflanza.

Una correcta redefinicion de la evaluacién hace necesario distinguir operativamente entre
acreditacion y evaluacion:

La ACREDITACION se relaciona con la "necesidad institucional de certificar los
conocimientos; con ciertos resultados de aprendizaje; resultados de aprendizaje referidos a
una practica profesional; resultados que pueden estar generados en los objetivos terminales
0 generales de un curso, pero que no dejan de ser cortes artificiales en el proceso de
aprendizaje de una persona. En el fondo de esta problematica sigue presente la teoria
conductista en su concepcién de aprendizaje como producto, en contraste con otras
explicaciones mas acertadas del aprendizaje como un proceso de conocimiento.

La EVALUACION vista como un interjuego entre una evaluacién individual y una grupal,
€S un proceso que permite reflexionar al participante de un curso sobre su propio proceso de
aprender, a la vez que permite confrontar este proceso con el proceso seguido por los demas
miembros y la manera como el grupo recibié su propio proceso. La evaluacién asi concebida
tenderia a propiciar que el sujeto sea autoconsciente de sus procesos de aprendizaje.

La EVALUACION apunta a analizar o estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad,
abarcando todos los factores que intervienen en su desarrollo para favorecerio u
obstaculizarlo; sobre las condiciones que se dieron en el abordaje de la tarea; las vicisitudes
del grupo en términos de: racionalizacion, evasiones, rechazos a la tarea, interferencias,
miedos, etc., elementos que plantean una nueva concepcion de aprendizaje, que rompe con
estructuras o esquemas referenciales rigidos y que encauza al grupo a nuevas elaboraciones
del conocimiento.

Bajo estas condiciones, la evaluacion se plantea como una revisién constante del proceso
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grupal, la cual, con la flexibilidad que se estime pertinente, puede llevarse a cabo:
- Al final de cada sesién, para revisar lo mas significativo de la vivencia.
- Después de cierto numero de sesiones, sirviendo como momentos de sintesis y
elaboracion del conocimiento.
- Al término del curso . - Como etapa de culminacién se recomienda realizar a manera de
recapitulaciéon, una sesién de evaluacién grupal como un balance de caracter totalizador.

Latarea consiste en una recuperacién histérica del acontecer mds significativo que se

vivié en el curso.

El lenguaje oral es la hemamienta bésica a través de la cual el nifio revela su interés,
intercambia experiencias, adquiere conocimientos, expresa sentimientos y se interrelaciona
con los demads. Por ello es importante que se le brinden oportunidades para que desarrolle su
Capacidad de manifestarse oralmente a través de una practica continua. Deben
incrementarse, por tanto, aquellas actividades que propicien ia socializacion y desarrolien el
Julclo critico con miras a la formacién de su autonomia.

El objetivo general de la presente propuesta es: Lograr que el alumno sea capaz de
valerse de una expresién oral de calidad para manifestar sus ideas, sentimientos y opiniones,
en diversas situaciones dentro y fuera de la Escuela. Para ello se fijaran contenidos en torno
a los cuales se desarollaran aquellas actividades que se juzguen adecuadas para

desarrollarios, en ocho sesiones.

PRIMERA SESION

CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Ampiiacién del vocabulario a través del 1} Recordar la definicién de sinénimos y
empleo de sinénimos y anténimos. antonimos, mediante la induccién.

2)- Lectura global de un cuento corto.
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PROPOSITO: 3) Localizar términos Que puedan ser sustitui
Que el alumno utilice en la practica, sus dos por otros que signifiquen lo mismo.
conocimientos acerca de sinénimos y 4)- Lectura de dichos términos con su
anténimos, con el fin de ampliar su sinénimo.

vocabulario. S) Localizar términos que puedan ser susti-

tuidos por otros que signifiquen o con-

trario.

6)- Lectura de los mismos.,

RECURSOS:Un cuento corto de Juan Ruiz Arcipreste de Hita, escritor Espafiol del siglo XIV.

FUNDAMENTACION:

El recurso utilizado es un cuento corto, a fin de no fatigar a los alumnos en la busqueda de
una lista interminable de términos. Se fomenta la participacion de la totalidad del grupo
propiciando una ambiente de respeto y cordialidad. El cuento lleva e propésito de captar la
atencién de los alumnos, quienes gustan de este tipo de lecturas.

Estando ya incentivados por la lectura, es mas factible que las actividades disefiadas
cumplan con el propdsito de involucrar al grupo en su totalidad aplicando Ia técnica del
aprendizaje grupal mediante Cuestionamientos y otros procedimientos que propicien la
actividad fisica e intelectual de los alumnos. De esta manera participan en la construccién del

conocimiento y por consiguiente, en el logro de los propdsitos de la sesién.

INFORME DE LA SESION
La sesién se inicia pidiendo a los alumnos que pasen a la pizarra a escribir enunciados
acerca de su escuela. Todos por supuesto escriben la palabra escuela. Enseguida se les
cuestiona acerca de la posibilidad de sustituir la palabra escuela por otra que, siendo distinta,

lleve el mismo significado. Abundan las fespuestas como: colegio, plantel, salén, ... No es



nixcesario corregir el error pues todos protestan: sajén no, maestra. Se procede de igual
‘ranera con enunciados en los que utilicen las palabras cerdo Y nifio, con el Gnico fin de
inducirlos a recordar Que existen palabras distintas que llevan el mismo significado y llegar a la
conclusién de que este tipo de palabras se llaman sinonimos, lo que se logré en pocos
minutos.

Seguidamente, se les pregunta si de ia misma manera Qque existen palabras que significan

lo mismo no existiran palabras que signifiquen exactamente lo contrario Y la respuesta es
unanime: ;S Ante la solicitud de algunos ejemplos, éstos no se hacen esperar: blanco -

negro ( y pasan a escribirlo a la Pizaira ). Bueno - malo; nifio - nifia ___ El rechazo no tardé en
llegar aduciendo que eso era un masculino con su femenino y todos estan de acuerdo. Se
les cuestiona acerca de sy conocimiento en ese tipo de palabras y ante Ia respuesta
afirmativa se procede a solicitar el nombre de ese tipo de palabras qué llevan significados
opuestos. Alguien menciona timidamente Que eran palabras homéfonas y dos o tres
concuerdan con él; pero repentinamente alguien los contradice opinando: jNo es verdad, su
nombre lo dice, contrarios = antonimos, yo asi me lo aprend| porque los dos tienen T! El
grupo acepta entonces que su ultimo compafiero tiene la razén.

Se procede entonces a distribuir un cuento fotocopiado haciéndoles la observacion que se
comentaria después de la lectura, actividad en la cual todos deseaban participar. A fin de dar
oportunidad a varios alumnos se efectia la lectura del cuento por parrafos, interviniendo
cinco alumnos. Conforme se lee el cuento, el interés va en aumento y las risas abundan al
finalizar la lectura.

Se realiza la siguiente actividad, que consiste en la busqueda de palabras a las cuales
pudieran encontrarle un sinénimo localizéandolas en las fotocopias que se les proporcioné.
Nifios y niftas participan alternativamente mencionando la palabra y su sinénimo y
escribiéndolas en la pizarra.

A continuacién, se solicita que localicen términos a los cuales pudieran encontrar su

anténimo y el interés no decae pues de nueva cuenta participan alternativamente.



Como evaluacién final se solicita que cada alumno escriba una palabra a la cual pueda
encontrarle un sin6nimo o un anténimo Yy se deposita en una caja. Cada alumno pasa a sacar

un papel y debe responder a lo que se le solicita y construir un enunciado con la palabra que

le hubiere cormrespondido.

OBSERVACIONES:

Durante el desarrollo de esta sesion, el interés de los alumnos no cesa un momento por lo
novedosos de las actividades, puesto que hasta ahora y de acuerdo a observaciones e
indagaciones, han sido condicionados a clases en las cuales su participacion se limitaba a la
ejecucion de ejercicios partiendo del modelo realizado por el maestro o en el libro de texto.
Esto, en lugar de repercutir de manera negativa, resulté positivo, pues siendo un grupo muy
participativo, encontré agradable el poder participar activamente y romper el tedio e
inmovilidad a que estaban acostumbrados. Es preciso hacer notar que, en diversas
ocasiones hubo que frenar o racionar la participaciéon de los alumnos mas inquietos y
extrovertidos del grupo, pero esto se hizo de manera razonada e inteligente haciéndoles ver
Que hablan compafieros que no habian participado y que lo justo era darles una oportunidad.

El ambiente en que se desarrollé la sesion fue favorable; todo ocurrié sin contratiempos,
excepto por la interrupcion de la directora del plantel quien llegd a solicitar algunos datos
estadisticos; sin embargo, para sorpresa de todos, esto no distrajo a los alumnos en la
busqueda de palabras en el cuento, situacion inusitada, pues casi siempre que llega una
visita al aula, todos se dedican a platicar o a escuchar lo que no les concierne. En esta
ocasion no fue asi, lo que demuestra que la actividad hablia logrado despertar su interés y
captar su atencion.

El material utilizado ( el cuento ) fue acogido con interés, puesto que pese a cursar el sexto
grado, los alumnos son fanaticos de las caricaturas y cuentos infantiles. Siempre es
recomendable que el material utilizado esté de acuerdo con los intereses del grupo, de ahi el

éxito de las actividades. Ante el interés sucitado Y por acuerdo del grupo hubo necesidad de



proporcionar otra lectura para que analizaran en casa.

La evaluacion de esta sesion se realizé a lo largo de la misma, observando en todo

momento y registrando las intervenciones de los alumnos.

SEGUNDA SESION

CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Formulacién y exposiscién de juicios 1)- Proyeccién del filme.
personales. 2)- identificar el filme como una fabula.

3)- Participar en un foro con el fin de realizar

PROPOSITO: un sencillo analisis del filme.

Que el nifio externe en forma oral sus 4)- Registrar las conclusiones generales a las
opiniones acerca de un filme de dibu- que haya llegado el grupo.

jos animados.

RECURSOS: El fime de dibujos animados "E| rey ledn" de la Cia. Disney.

FUNDAMENTACION:

"Renovarse o morir". Esto es algo que todo maestro debe tener presente en todo momento.
La era que nos ha tocado vivir registra dia a dia inumerables adelantos tecnolégicos.Para los
nifios citadinos, la tecnologia es algo cotidiano, familiar : estan en contacto con la television, el
teléfono, las calculadoras, los equipos de sonido, los videojuegos, etc. Por ello en la presente
sesion se dispuso de un recurso proporcionado por la moderna tecnologia : la
videograbadora. Los nifios de hoy son "adictos a la television".

Partiendo de este interés y de la puesta en escena de un filme que ha acaparado la

atencién de la nifiez a nivel continental, se recurié a la proyeccion del mismo para de ahi
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desarrollar la técnica grupal conocida como foro.

Tal vez se juzgue impropio este recurso, pero puesto que el objetivo de la presente
propuesta es propiciar la practica de la expreslon oral en el alumno y no el conocimiento
de obras literarias, se juzgé oportuno capitalizar el interés que se ha suscitado alrededor de
esta cinta del Rey Le6n, tema en el que los nifios son expertos para que de esta forma,
teniendo la motivacién necesaria, el nifio platique, opine, discuta y formule conclusiones y se
sienta como pez en el agua, puesto que no se trata de abumiro sino de hacerle pasa un
momento ameno e interesante.

Y es precisamente mediante la técnica del foro, a través de la cual el alumno y el grupo
discuten informalmente un tema, un hecho, un problema, conducidos por un coordinador.Su
finalidad es precisamente, permitir la libre expresion de ideas y opiniones a todos los
integrantes de un grupo en un clima informal de minimas limitaciones.

El foro permite :

- Obtener opiniones de un grupo més o menos numeroso, acerca de untema, hecho
problema, etc.

- Llegar a ciertas conclusiones generales.

- Establecer los diversos enfoques que pueden darse a un mismo hecho o tema.

- Desarrollar el esplritu participativo de los miembros.

INFORME DE LA SESION
Para el desarrollo de este contenido se indaga con anticipacién acerca del interés de los
alumnos por el fime.Ante Ia evidencia del entusiasmo de los nifios por la proyeccién de la
pelicula, se procede a conseguir el videocassette, empresa que corre a cargo de un alumno
que se ofrece de manera espontanea.
Durante la proyeccién del fiime, es patente el interés de los niflos, como puede observarse
en la fotografia incluida en la seccién de anexos. Estos no separaban los ojos de la pantalla

del televisor un solo instante, al grado de que , ante el ruido ensordecerdor producido por una



motocicleta, que no les permitié escuchar, solicitan que se retroceda el cassette.

Al finalizar la proyeccién, de manera casual se les solicita que recuerden ( después de
manifestar que los personajes del cuento eran todos animalitos ), cémo se llama a este tipo
de relatos , ante lo cual algunos opinan que se trata de caricaturas.Sin embargo, otra voz
opina : jHay caricaturas de personas! Ya lo sabemos pero no nos acordamos - dicen a
coro.

Se les recuerda entonces que los cuentos en los que intervienen animalitos y éstos hablan,
8o llaman fébulas. Todos dicen recordar entonces. Después se les cuestiona acerca de la
finalidad de las fabulas a lo que responden que son para reir, para entretener. Como nadie
menciona la finalidad real se les induce a expresar que la fabula Heva una enseflanza, un
mensaje que se conoce como moraleja.

A continuacién se pone a discusién el hecho de que si ésta es una pelicula adecuada para
nifos de todas las edades. De manera inadvertida y natural, los niflos se enfrascan en un
debate en el cual algunos defienden el filme y otros lo consideran impropio para niflos
pequefios porque contiene escenas violentas. Finalmente se llega a la conclusién de que es
una pelicula adecuada para nifios de cualquier edad. La conclusion se registra en la pizarra.

Después se van encadenando una serie de cuestionamientos con el fin de hacer hablar a
quienes han permanecido callados o0 no han tenido oportunidad de participar en forma
individual, logrando que en diversos momentos se entablen nuevos debates.

Para finalizar, se pregunta al grupo cual es el mensaje o moraleja de la historia. Se lleva al
debate uno de los mensajes formulados por un compafiero: QUE SIEMPRE HAY QUE
OBEDECER A LOS MAYORES. Esta afirmacion es rechazada por otros, argumentando
que no siempre los adultos aconsejan bien. A Simba, el tio lo engafia. Incluso recuerdan un
mensaje televisivo: "Si alguien te pide algo que no debes contar a nadie o quiere llevarte a
un lugar a solas, secreto o a escondidas, dile NO"y alguien afiade en forma festiva: iMucho
ojo!

Se registran en la pizarra algunas conclusiones generales que se han expresado en forma



oral:
- Debemos obedecer a nuestros padres, porque ellos saben lo que es bueno para nosotros.
- No debemos ser cobardes.
- Debemos enfrentar nuestros problemas.
La evaluacion se realiza registrando durante la sesién las intervenciones de los alumnos,

tarea facil puesto que el grupo esta integrado por veinte alumnos Gnicamente.

OBSERVACIONES:

La realizacién de esta experiencia constituye un verdadero acierto, pues partiendo de algo
que logra acaparar la atencion del nifio, el interés no decae al momento de realizar las

técnicas grupales y otras actividades. Los alumnos se hallan plenamente motivados, lo que

da como resultado el éxito de la sesion y el logro de los propositos.

Por otra parte la sesion se desarrolla sin contratiempos, en un clima de participacion
ininterrumpida y constante. El recurso utilizado resulté sumamente atractivo Y propicié dicha
participacion pues estuvo en concordancia con los intereses reales y el nivel intelectual de los
alumnos. No hay que olvidar que éste, pese a ser un grupo de una escuela urbana, esta
integrado por nifios de poblaciones rurales. Su nivel socioecondmico y cultural es bajo. Por
ello se recurrié a este tipo de material pues el propésito era motivarios para hacerles hablar,
hablar y hablar. En otro grupo dicho material puede variar de acuerdo a los intereses y nivel
del mismo.

En la evaluacién de esta sesion se nota un avance con respecto a la anterior. El nivel de
comprensién del grupo fue muy bueno, la diccién ha mejorado puesto que, logrando un
clima de respeto y camaraderia, los alumnos van perdiendo el temor de participar y sus
intervenciones personales las realizan con mayor confianza lo que se traduce en un volumen
aceptable en la voz y claridad en la expresién, puesto que procuran pronunciar
correctamente las palabras; asimismo, la coherencia del grupo fue buena, puesto que aun

dentro de la sencillez de su lenguaje, los niflos se dan a entender perfectamente, logrando



expresar sus ldeas y pensamientos en forma congruente.
Con la ayuda de los ejercicios de sinénimos y anténimos ya manejan un buen numero de

palabias que antes desconocian y esto ha repercutido positivamente en la fluidez de su
lenguaje.

TERCERA SESION

CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Préctica de la lectura comentada. 1)- Lectura global de la obra.

2)- Sefialar términos dsconocidos o dificiles.
PROPOSITO: 3)- Encontrar el significado con la ayuda del
Que el alumno domine la técnica de la diccionario.
lectura comentada. 4)- Nueva lectura de la obra.

S5)- Resaltar las ideas principales ( por

parmafos ).

6)- Opini6én y comentario general de la obra
mediante el debate dirigido.

RECURSOS: Fotocopia dei cuento "Los tres deseos” ( An6nimo Espafiol ).

FUNDAMENTACION:

En esta sesién, el recurso utiizado es un cuento. El cuento es una "naracion en prosa de
sucesos imaginados, que capta la actuacién de peronajes, en un momento determinado, sin
dejar lugar al despliegue total de su psicologia®. 25

25 AYMERICH, Carmen. Op. Ck. p.p. 117 - 118.



Muchos plensan que ei cuento nicamente tiene por finalidad entretener a los nifios. Sin
embargo, todo cuanto realice el maestro debe ser a plena conclencia de su mision educativa;
ninguna actividad docente debe perder la esencia conductora que implica. El cuento es un
valioso recurso didactico. El maestro debe conocer, a fondo, los elementos que se
conjugan en él. forma y contenido.

La Wteratura infanti nos muestra como el contenido de los cuentos kamados cldsicos,
resulta ser una serie de simbolos que esconden muchos problemas, profundamente
humanos: “El patito feo”, podra distraer a un grupo que atiende al narrador, pero podra servir
de un verdadero estimulo vital a un nifio con caracteristicas identificables - situacion familiar -
al argumento del cuento. .

Por otro lado, la lectura comentada se propone exponer de manefa oral o0 escrita, el
resuitado de una critica que se refiere a la forma y contenido de la obra.

Enire sus objetivos est4:

- CAPACITAR AL EDUCANDO PARA QUE TENGA UNA ACTITUD CRITICA
SOBRE LO QUE LEA.

INFORME DE LA SESION

Antes del inicio de esta sesi6n se notaba clerta excitacion en el grupo al percatarse de que
nuevamente se les distribuirian fotocopias de una lectura.Todos preguntaban con emocién si
se trataba de otro cuento.Por tanto, no hubo necesidad de buscar otra motivacion: ya
estaban lo suficientemente motivados.

La sesion se inicia entonces solicitando la participacion voluntaria de los alumnos para dar
lectura al cuento.Todos, con excepcion de uno o dos ( los més introvertidos del grupo ),
deseaban participar. se inicia entonces la lectura, notando enseguida el interés con que es
seguida y se procura que pariicipen aquélios que por timidez no hablan demostrado gran

interés.Al ser designados, sorpresivamente realizan la lectura del pamafo comrespondiente con
disimulado entusiasmo.
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Concluida la lectura, se solicita que subrayen en las fotocopias aquelios términos
desconocidos o dificies de entender Y con ayuda del diccionasrio, encuentren su
significado.Conforme se van subrayando se leen y no son pocas las ocasiones en las que,
inmersos como estaban en la trama del cuento, sin percatarse de la importancia que enclefra
lo que estén realizando, de manera espontdnea y natural, relacionan el contexto en que se
empiea el vocablo y, sin estar familiarizados con los términos, dicen con sus propias palabras
0 expresiones el significado de los mismos.

Asi por ejemplo, al mencionar la palabra bazofia, varios alumnos dijeron que significaba
porqueria, significado que se acerca al real (sobras, desperdicio).De igual forma encolerizd
fue definido con ayuda de sus sin6nimos: molestd, enojd y otras palabras menos
convencionales integrantes de su lenguaje habitual.El éxito de esta actividad puede atribuirse
a seslones anteriores en las que se dieron a la tarea de encontrar antonimos y sinénimos, lo
cual, segin se pudo observar, les ha motivado a buscar casi de manera inconsciente y
mecdnica este tipo de palabras, pues la forma en que se desarrollaron dichas actividades, a
manera de juego, les agrad6é sobremanera. Fue tal el éxito de este ejercicio que hubo que
imitar las participaciones.

Se sugiere entonces una nueva lectura de la obra y surge la iniciativa de que ésta se realice
con la intervencion de varios alumnos.El grupo mismo designa a los participantes y esta vez
la lectura resulta mas amena, pues imaginan a sus compafieros en las situaciones narmradas.

Concluida la lectura se les induce , mediante el cuestionamiento a encontrar y expresar en
forma oral la parte mas importante de cada pamafo, eiminando todo aquélio que estd de mas
y sin lo cual el parrafo no pierde sentido.De igual modo, mediante preguntas expresas, el
grupo llega a la conclusién de que la parte que explica claramente el parrafo, y sin la cual éste
no podria entenderse, se lama idea principal.Algulen recuerda qQue con las ideas piincipales
es posible resumir una lectura.

El cuento es resumido mediante la obtencién y formulacién de las idees principales,
interviniendo el grupo en dicha tarea y entabldndose en diversas ocasiones el debate entre



aquéllos que tienen opiniones contrarias -Siendo un cuento cuya extension permite la
formulacién de un buen nimero de ideas principales, es posible abservar la participacién de
los alumnos y realizar evaluaciones durante el desarrolio de las actividades.Finalmente, se
solicita el registro de las ideas principales a manera de resumen.

Para concluir la sesién se solicita un comentario personal acerca del cuento Yy nuevamente
se entabla un debate entre quienes no compartian la misma opinion; sin embargo, después
de intercambiar sus puntos de vista, se lega a una conclusion en la qQue todos estdn de
acuerdo.La sesion finaliza con la Propuesta ingeniosa de un alumno , Quien expresa que éi

solamente pedirfa un deseo y que éste serfa : QUE TODOS SUS DESEOS SE
CUMPLIERAN.

OBSERVACIONES:

Resulta gratificante observar co6mo el nivel del grupo se va elevando dia a dia, pues van
venciendo la natural timidez al discutir temas accesibles su nivel intelectual y que les
resultan amenos y atractivos. En esta sesion se nota que los alumnos expresan mas
claramente sus ideas equipados con los pocos elementos que han podido obtener en estas
sesiones. Asimismo, su lenguaje es un poco mas fuido, claro estd, dentro de las limitaciones
que su medio socioeconémico y cultural les proporcionan. Al inducirios a analizar lo que ven,
escuchan o leen, coordinan mejor sus ideas y -comprenden mas facimente hechos y
fenémenos y se atreven a dar sus opiniones personales.

Las sesiones se desarrolian en un cima de Camaraderia y en ocaslones de una abierta
competencia, pero una competencia sana Y positiva, puesto que éste es un grupo muy
homogéneo en el que no destaca el alumno “cerebrito” que opaca a los demés. Todos estan
a un mismo nivel y en este grupo en particular, esto contribuye al crecimiento y desarrolio del
mismo. Nadie se siente menos y todos tratan de dar lo mejor de sl.



CUARTA SESION

CONTENIDO: ACTIVIDADES:

Identificacién del estilo en que esta "1)- Lectura de dos textos.

escrita una obra. 2)- Observar las caracteristicas de cada uno.
3)- Establecer semejanzas y diferencias.

PROPOSITO: 4)- Concluir con la definicion de estilo directo e

Que el alumno identifique el estilo indirecto mediante la induccién.

( directo e indirecto ) en que est4 5)- Cambiar el estilo de uno de los cuentos.

escrita una obra.

RECURSOS: Los cuentos: "Los tres deseos" (enalizado anteriormente) y "La mangosta* ( ex-
traldo del Panchatantra).

FUNDAMENTACION:

En todas las actividades de la expresién oral, se debe comenzar por ejercicio que partan de
los intereses primordiales, sustanciales del alumno, para legar, en sistematizado proceso,
hasta problemas de estudio, de reflexién, de juicio. Es por ello que en estas sesiones se parte
de un cuento, algo que despierta el interés del grupo en cuestion. Se ha detallado en su
oportunidad la valia de este recurso didéctico. El cuento debe usarse en la escuela primaria,
pero seré responsabilidad del maestro el ser consciente de todos los factores y elementos del
cuento para utiiizarlo, siempre como un recurso.

En esta sesion, como en muchas otras de las diarias sesiones que se desarrollan en el
grupo, al pretender aplicar el método inductivo, se recurre a la conversacion. Esta constituye
un valioso recurso para coiregir, pulir y superer las formas del lenguaje. La conversacién
desarrolla los mecanismos de la expresion; amplia y enriquece el vocabulario; facilita los
recursos mimicos ( ademén, gesto, actitud ) que complementan la expresion. Tienden a



favorecer las actitudes que propician la sociabilizacién de los individuos al poder expresar los
Intimos sentimientos, pensamientos, ideas... y comprobar identificaciones y diferencias. Es
decir, que conduce poco a poco, como una verdadera gimnasia mental que aclara y define
sensaciones, orienta la percepcién, enriquece imagenes, produce ideas y coordina la
capacidad de juicio y el juego intelectual del razonamiento, permitiendo percibir las
diferencias entre el individuo y los demés, y el ambiente, base de toda relacién social

humana.

INFORME DE LA SESION
La sesion se inicia con algunas sencillas preguntas acerca de lo que recuerdan del cuento
leido en la sesion anterior y la reparticion de fotocopias de otto cuento titulado “"La
mangosta®.

Al momento de tener en sus manos dicho cuento, surge la pregunta: ;Qué es una
mangosta? Se explica que al leer el cuento se despejaria el misterio. Pero esto no logra
calmar la inquietud del grupo y algunos opinan que se busque en el diccionario la palabra
mangosta. Conociendo ya el comportamiento del grupo, se procura tener a mano la
informacién necesaria para lo cual se les proporciona una enciclopedia en la cual con
algunas dificultades ( por lo voluminoso de la obra ) los alumnos despejan la incognita.
Sdtisfecha ya su curiosidad, mas interesados, se da inicio a la lectura con la participacion de
seis alumnos. E! grupo sigue con interés la lectura sin perder detalle. Al término de la misma
los comentarios abundan sin ser solicitados, lo qQue constituye un logro puesto que los
alumnos participan méas activamente cada dia en las sesiones. Todos compadecen al
animalito maltratado injustamente y comentan que no debe procederse impulsivamente.

A continuacién se les pide que comparen esta narracién con la de los fres deseos y
expiesen lo que dichas lecturas tienen en comin, si es que lo tienen. Conforme se expresan
las semejanzas se van esciiblendo en la pizana. Seguidamente se solicita que busquen las
diferencias entre ambas lecturas. Todos desean participar por lo que se da oportunidad a



quienes no han podido intervenir. No es necesario guiarlos mediante preguntas; de inmediato
ya estaban registrades las diferencies: la extension y el estilo directo de uno e indirecto del
ofro. Para proceder a la evaluacion final de la sesion se solicita que en forma individual,
escojan uno de los cuentos y cambien el estio en que esta escrito. Para hacerio deben
valerse de la elaboracion de un resumen el cual harén de manera mas facil enunciando las
ideas principales del cuento.

Debido a que el nimero de alumnos es reducido es posible escuchar a varios de elios y de
esta forma completar la evaluacion que se ha ido registrando a lo largo de la sesién.

OBSERVACIONES:

Esta sesién, como les anteriores, transcunié en un ciima de camaraderia y participacion
absoluta. Las actividades se desamrolian con entusiasmo y fue reconfortante observar cémo
los alumnos van aprendiendo a no depender del maestro, a desenvolverse con autonomia
observando, analizando, discutiendo, objetando, argumentando y rectificando cuando asi se
requiere para llegar a conclusiones generales y observar también coémo sesién tras sesion,
aprenden de manera practica todo aquello que les seivird para desenvolverse de una manera

activa y natural en su medio.
QUINTA SESION
CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Identificacién de los personajes de una 1)- Lectura oral del cuento.
obra y participacién en un coro. 2)- Identificar los personajes principales me-
diante la induccién.
PROPOSITO: 3)- Identificar el papel del narrador.

Que el alumno identifique los personajes 4)- Lectura dramatizada de la obra (fragmen-
que dialogan, el papel del narrador, y tada de acuerdo al nimero de equipos).



practique la intervencitn de un coro. S) Lectura coral de las partes del narrador.

RECURSOS: El cuento “El principe feliz* de Oscar Wilde.

FUNDAMENTACION:

Cuando un relato tiene intercalados didlogos, se puede leer en forma dramatizada. De esta
manera, no solo se pracfica la lectura oral sino que ademas, proporciona elementos y
construcciones que el alumno podra manejar y aplicar en su expresion oral.

Mediante la lectura dramatizada, los alumnos distinguen facimente las partes del narador,
los pairefos donde hay didlogo, y por consiguiente, el estilo en que esta esciita la obra.

Esta actividad involucra a todos los alumnos, integrados en corrillos.

Entre los diversos objetivos de la lectura dramatizada, destacan los siguientes:

- Avivar y estimular el interés por la lectura.

- Mejorar la expresion oral.

-Enriquecer el vocabulario.

- Identificar claramente el estilo en que esta escrita la obra.

INFORME DE LA SESION
Pese a que por tercera ocasion, la sesién se inicia con la distribucién de un cuento
fotocopiado, el interés de los alumnos es el mismo o mayor que el de sesiones anteriores.

Se procede a la lectura del cuento, pero ya desde ahora, los niflos proponen que se lea con
la intervencién de varios compafieros, sugiriendo que uno de ellos lea los didlogos del
principe, otra alumna los de la golondrina y un tercer compafiero los del narador. De pronto
una voz hace notar al grupo que existen otros personajes y una vez designadas las personas
necesarias, se procede a la lectura. Finalizando ésta, mediante preguntas, tales como: ;De
qué trata el cuento? ;Alrededor de quién o de quiénes gira la historia? ;Asoman otros
personajes? ¢ Quiénes aparecen a lo largo de la obra? ¢ Quiénes aparecen eventuaimente?



etc., los alumnos concluyen que el principe y la golondrina son los personajes principales y
asimismo enumeran a los personajes secundarios y sin que nedie se los solicite expresan sus

juicios personales hacia la historia que acaban de escuchar y de leer.

Del mismo modo, cuestionados, flegan a la conclusion de que en el relato, ademas de los
Personejes existe un narredor, que ee quien va explicando la hietoria. Como siempre sucede

en el grupo, son los niflos mismos, quienes espontaneamente sugieren una nueva lectura.
Pero en esta ocasién se hace con algunas variantes: Se divide el cuento en cinco partes y se
distribuye cada fragmento entre los cinco equipos de cuatro elementos cada uno, acordando
que les partes del narrador serian leidas por todos los integrantes del equipo.

Se recuerda que sera una lectura dramatizada, en la que cada personaje debera leer su.
parte con emotividad, como si en verdad fueran los personajes del cuento. Sorpresivamente,
los equipos se entregan a la tarea de seleccionar, de acuerdo al sexo y capacidad, a los
compafieros que interpretarén a los personajes principales, dejando a los mas timidos para
intervenir en el coro de las partes del namrador.

Se otorga el tiempo necesario para la practica de los didlogos y se procede a la lectura
dramatizada.

OBSERVACIONES:

La actividad resulta entretenida e interesante; los €quipos se esmeran como si se tratara de
una competencia en la cual el ganador obtendré un atractivo premio. Algunos alumnos, por el
nerviosismo y excitacion reinantes, en ocasiones ( muy escesas ), no respetaban los signos
de puntuacion, pero cuando esto ocurria, solicitaban una oportunidad para leer de nueva
cuenta sus parrafos.

La lectura dramatizada logré despertar y mantener el interés del grupo y la participacién fue
entusiasta. Los timidos ( introvertidos ), cada vez, se deshiniben un poco mas y participan
con mayor confianza al unisono con sus compafieros; el participar en el coro que lee las

partes del narrador, les hace sentir que pueden estar a la altura de sus compafieros mas



extrovertidos y acostumbrados a participar en ias actividades.

SEXTA SESION
CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Realizacién de una entrevista. 1)- Designar a las personas a las que quisieran
entrevistar.
PROPOSITO: 2)- Eleccion de una de ellas, mediante vota-
Que el alumno realice una entrevista cion.
colectiva. 3)- Elaboracion de un guién para la realizacion
de la entrevista.

4)- Realizacion de la entrevista,
5} Registro de conclusiones generales.

RECURSOS: Gui6n de preguntas para la elaboracién de la entrevista,

FUNDAMENTACION:

La entrevista colectiva es un recurso valiosisimo de la practica de la expresion oral. Consiste
en un interrogatorio realizado por el grupo a uno o mas “expertos” o personas capacitadas en
algin tema o actividad.

Permite obtener informacion, opiniones, conocimientos especialzados, por lo que se le
puede considerar de suma utilidad en el proceso educativo.

La designacion de todo el grupo como interrogador, propicia el cultivo de habiidades ydela
faclidad de expresion de todos los miembros del mismo de manera simultdnea. Vista como
un juego, todos pierden el miedo al ridiculo y participan incluso haciendo bromas inocentes
con lo cual, sl esto se practica de manera continua, podran alcanzar la madurez necesaria

para conectarse provechosamente con sus compafiefos.



Por experiencias anteriores con el grupo, el éxito de este tipo de actividades esta

plenamente garantizado; los nifios se muestran interesados y €s raro encontrarse con alguien
que no desee intervenir. En estos casos, es valido tratar de involucrar en la entrevista al

huidizo, mas no hostigario ni obligario a participar.

INFORME DE LA SESION

La realizacién de la entrevista, recurso utilizado para el logro del contenido, ocupa dos
momentos o sesiones. En la primera sesién, se realiza un sondeo entre los alumnos para
conocer sus inquietudes y mediante el consenso del grupo, determinar quiénes seran las
personas a las que se habra de entrevistar. Surgen muchas propuestas: sus artista favoritos,
el Gobernador del Estado, la Directora de la escuela, etc. La gran mayorla se invclina por
entrevistar a sus compafieros egresados de la escuela y matriculados en escuelas
secundarias, quienes continuamente visitan el plantel despertando el interés y admiracion del
alumnado. Se decide entonces entrevistar a tres de ellos.

Se hace notar al grupo que el motivo de la entrevista debe ser el descubrir si vale la pena
superarse a través del estudio y conocer el por qué estos muchachos siguen estudiando
pese a lo precario de su situacién econémica.

Como empiezan a surgir las ideas sin un orden, se les induce a formular preguntas sobre la
vida familiar del entrevistado, en primera instancia: ;Cuantas personas integran la familia?
¢ Terminaron la primaria los padres? ;Cuentan con servicios médicos? ... Todo ello con el
propésito de hacer notar con las respuestas que se obtengan, que la falta de instruccién, de
preparacion, obliga a las personas a convertirse en subempleados.

En todo momento se propicia la participacion del mayor numero de alumnos, solicitando su
ayuda y opinion en la elaboracion del cuestionario, con el fin de ir registrando sus
intervenciones e integrar una evaluacion formativa.

Después se encamina el interrogatorio hacia los motivos por los cuales los alumnos han

decidido continuar sus estudios y hacia el conocimiento del ambiente escolar en que se
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desenvueiven.

Todos copian el cuestionario registrado en la pizarma.

En la siguiente sesién se realiza la entrevista, habiendo sido invitados con anticipacion los
alumnos seleccionados por el grupo. De manera sutil, se procura que entre los invitados,
haya un alumno cuyos padres no hubieran cursado la pnimaria y otro cuyos padres sean
profesionistas, para hacer obvia la diferencia en las condiciones de vida entre ambas familias.

La entrevista transcurre en un clima informal Y ameno, en ef que surgen en varias ocasiones
las bromas. Una vez concluida, se solicita la opinion personal respecto a lo que se ha logrado
deducir, de acuerdo con les respuestas obtenidas en la entrevista. Cada alumno expresa sin
temor sus opiniones y todos coinciden en sus conclusiones, las cuales se van registrando en
la pizarra. Todos participan con entusiasmo y solicitan repetir la experiencia con otras
personas.

OBSERVACIONES:

Para la realzacién exitosa de la entrevista, se observé meticulosamente hacia dénde se
dirigla el interés del grupo. Era obvia la admiracién que sienten hacia sus parientes y vecinos
que cursan la secundaria, pues durante las visitas de éstos se notaba el interés que despierta
en todos los nifios del plantel este acontecimiento: Son vistos como algo digno de imitar.

Cabe sefialar que en ofros grupos puede no despertar interés una entrevista de esta
naturaleza. Consistira en la inteligencia y poder de observacién del maestro, descubiir a la
persona o personas idéneas para lograr que el grupo, como en el caso presente, logre
deshinibirse y pierda el temor a participar en este tipo de actividades o eventos.

Una vez mas, el grupo hace notar que con las técnicas y recursos adecuados, asi como el
disefio y realizacion de actividades acordes con los intereses de los alumnos, el proceso del
aprendizaje alcanza niveles 6ptimos.
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SEPTIMA SESION

CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Practica de la paréfrasis. 1)- Lectura global del poema.

2)- Sefialar términos desconocidos.
PROPOSITO: 3)- Encontrar ef significado con ayuda del
Que el alumno realice una practica de diccionario.
expresion oral mediante la realizacion 4)- Lectura global.
de la parafrasis de un poema. 5) Paréfrasis del poema ( en forma oral ).

6)- Opinion y comentario general del poema.

RECURSOS: El poema "Si una espina me hiere* de Amado Nervo.

FUNDAMENTACION:

El recurso utilizado en esta sesi6n es un poema. Para que los nifios aprendan a captar la
belleza de las cosas descritas en forma poética, es necesario leeries pequefios fragmentos
-nunca obras largas-, que despierten en elios el amor al lenguaje poético que sabe encontrar
la mejor manera de describir aquelio que vemos todos los dias, con matices insospechados,
formas nuevas de bien decir, descripciones inéditas y maravillosas.

Es condicion indispensable para un buen maestro que quiere sensibilizar a sus alumnos
hacia la buena literatura, que conozca los resortes de una buena diccion y de una buena
expresioén oral.

No significa esto que el maestro sepa "hacer discursos”. En primer lugar, porque la retérica
estéd pasada de moda y una forma de hablar ampulosa ya no convence ni arroba a nadie,
sino todo lo contrario. Pero lo que es reaimente indispensable es que sepa poner emocion en
lo que les lee y en lo que les dice; que no desprecie en absoluto este gran don de la
expresion-oral que nos permite hacer participes a los demds de nuestros sentimientos. Es el

gran camino de comunicacion que tenemos los hombres y debemos trabajario, estimulario y



mejorario.
La poesfa nos ofrece un ancho camino de posibilidades: buscar un bello fragmento de una

hermosa poesla; escribirla en un gran papei de embalaje y colgaria en una parte visible de la
clase. Leerla muy despacio y con la expresion adecuada, hablar de su autor y comentar su

vida, etc.

INFORME DE LA SESION

La sesion se inicia con un sencilio cuestionamiento a los alumnos encaminado a conocer el
contacto que, a lo largo de cinco cursos escolares han tenido con la poesia. De dicho
cuestionamiento se desprende que éste se ha basado en la memorizacion de poemas
alusivos a las fechas conmemorativas del calendario escolar y algunas précticas en las cuales
realizaban parafrasis de poemas, aunque no recordaban el término.

Se realiza entonces una brevisima platica acerca de la belleza de la poesla y del lenguaje
utiizado en ella y se distribuye enseguida el poema "Si una espina me hiere”, de Amado
Nervo, haciéndoles una breve resefia de la vida de este autor y de su inmenso amor por una
mujer, amor que le inspird la beilisima obra "La amada inmovir”.

Se procede a la lectura del poema, actividad para la cual se ofrece la casi totalidad del
grupo. Se procura dar oportunidad a tres alumnos, de acuerdo al numero de estrofas dei
poema. Algunas caritas desilusionadas por no haber podido participar, dan margen a que se
les explique que més adelante, todos tendran oportunidad de ser escuchados por el grupo, y
las sonrisas de aceptacion #uminan sus rostros.

Fingiendo no entender la poesia, se procede ahora a cuestionar a los alumnos acerca de la
manera en que se podria facilitar la comprension de la misma, surgiendo la propuesta de
encontrar en el diccionario el significado de algunas palabras desconocidas. De esta forma,
se van mencionando una a una y se leen las definiciones, actividad en la que de nueva
cuenta, todos se apresuran a participar.

Una vez descifrado el vocabulario del poema, se les recuerde que la explicaciéon de los



versos de un poema, practica que en aigunas ocasiones han realizado en otros grados,
recibe el nombre de parafrasis. Las éspontdneas expresiones de aceptacién, hacen notar
que dicho término no les era desconocido sino que simpiemente no habian logrado recordar.

Se procede entonces a solicitar la realizacion de la parafrasis de cada estrofa pero en forma
oral. Se escuchan todas las opiniones y el grupo lega a una conclusién general; actividad
que da la pauta para registrar las evaluaciones de los alumnos.

Se realiza una nueva lectura, la experiencia resulta agradable pues todos participan con
gusto e interés, poniendo su mejor esfuerzo para realizar una buena lectura de la obra. Como

evaluacion final se pide la realizacion de la paréafrasis del poema, pero ahora en forma escrita.

OBSERVACIONES:

A pesar de haber tenido poco contacto con la poesia durante su ensefianza primaria, esta
sesién se desarrolié sin ningun problema, puesto que el interés de los nifios estuvo presente
en todo momento. Estos parecen saber ya que su papel no es el de simples receptores, sino
de actores, de constructores del conocimiento, pues participan con entusiasmo en las
sesiones grupales, aportando idees y realizando todes las actividades. Aun dentro de la
sencillez de su vocabulario, los alumnos son capaces ya de expresar el cimulo de
sensaciones y sentimientos que un poema logra despertar e inspirar en ellos y con una
espontaneidad, frescura e ingenuidad esperanzadoras, legan a hermosas y alentadoras

conclusiones, dignas de ser escuchadas y tomadas en consideracién por los adultos.

OCTAVA SESION
CONTENIDO: ACTIVIDADES:
Practica de la declamacion. 1)- Lectura global del poema.

2)- Definicién de téminos desconacidos.
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PROPOSITO: 3)- Breve comentario del poema.
Que el alumno realice una practica de 4)- Memorizacién del poema.
expresion oral mediante la declamacion 5)- Declamacién del mismo.

de un poema.

RECURSOS: Los poemas "Ladrarie a la luna” de Marcos Zapata, "Si" de Rudyard Kipling y

"Si una espina me hiere" de Amado Nervo.

EVALUACION: Se realizara conforme a los siguientes rasgos y escala estimativa:

RASGOS ESCALA ESTIMATIVA

e e e A e e il " ? = ———— ir
on | YOLUMEN
DICAON I FuipEz

NATURALIDAD
ACTiTUD | _EXPRESION
POSTURA
MimiCA

INTERPRE FUERZA
TACIO“ EMOTMDAD

MODULACION

FUNDAMENTACION:

Muchos aceptan que recitar es referir, platicar friamente, en voz alta, mientras que declamar
es expresar con pasion, emotividad... interpretar... pero todos estan de acuerdo en que la
declamacion sirve para:

- Cultivar la expresion.

- Enriquecer el lenguaje y facilitar la comunicacion.

- Superar el gusto estético.
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- Capacitar la proyeccion de emociones y sentimientos.

- Favorecer la actitud frente al lenguaje.

- Desarrollar la imaginacion.

- Educar el poder escuchar y comprender.

- Cultivar valores: social, ético, estético, historico y psicolégico.
Sabemos también que la técnica mas senciila para la declamacion es :
a) Seleccion del poema.

b) Repetidas lecturas.

¢) Explicacion de giros de palabras.

d) Memorizacion.

€) Pulimento de la expresion.

1) Declamacion.

La verdad es que el maestro debe elaborar su propio método, de acuerdo con las
caracteristicas del poema, del grupo y de la ocasion. Tal vez una secuencia méas elaborada
arroje mejores resultados:

- Motivaci6n.

-Seleccion.

- Presentacion.
-Comprension.

- interpretacion.

- Comentario.

- Diversificar las interpretaciones.
- Flfacion.

- Armonia en Ia expresion.
- Yoz y mimica.

- Interpretacion definitiva.

Sea cual sea el método empleado lo que no se puede negar es la gran influencia que la
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declamacion tiene en el desarrolio de la expresién oral

INFORME DE LA SESION

El contenuido se desarmolla en dos sesiones grupales, puesto que es preciso que los
alumnos memoricen un poema, el cual pese a no ser extenso ni complicado, no puede ser
memorizado en el transcurso una sesion.

La primera sesién grupal da inicio con la distribucién de tres poemas fotocopiados: Sl, de
Rudyard Kipling,... S| UNA ESPINA ME HIERE, de Amado Nervo ... y LADRARLE A LA
LUNA, de Marcos Zapata , todo ello con el fin de que el grupo decida cuél de las tres es de
su agrado para ser aprendida y declamada.

Aunque es notable que el grupo se inciina por el poema de Marcos Zapata, para dar un
marco de democracia, se somete a votacion, ganando por amplisimo margen dicha poesfa.

A continuacién se reelizan repetidas lecturas del poema, dando oportunidad a varios
voluntarios ansiosos por participar. Enseguida se cuestiona indagando el grado de
comprension del poema y se llega a la conclusion ( grupal ) de que el mensaje no es captado
en su totalidad por la exixtencia de algunas palabras de significado desconocido, por lo que
surge la propuesta de sefielarias y buscar su significado en el diccionario, actividades que se
realizan con entusiasmo y autonomla.

Todo transcurre sin sorpresas, hasta el momento de sefialar la palabra Escorial, pues al
momento de encontrar su significado, hayan esta definicion:

ESCORIAL.- Conjunto de escorias.

Como esta definicion no les dice nada, alguien sugiere buscar la palabra escoria, con los
siguientes resultados:

ESCORIA.- Residuo de la fundicién de metales. Cosa vil, desechada.

Entonces se les hace notar que el vocablo aparece con inicial mayuscula y se les invita a
leer el fragmento o verso en el que aparece para que por el contexto en que se utiliza la
palabra deduzcan que no puede tener tales significados.



Previamente se ha localizado la informacion relativa y se les ensefian fotografias e
imégenes del Escorial, célebre palacio espafiol construido por érdenes de Felipe ll y se les
proporciona la obra en la que pueden encontrar toda la informacién relativa a dicha
construccion. Es asi como se enteran de que el citado palacio encierra una valiosa coleccion
de obras de arte ( pinturas de El Greco, Velazquez, etc.) y que su bibiloteca fue considerada
como una de las méas importantes de Europa. Develado el misterio, surgen entonces
exclamaciones espontaneas acerca del empleo de dicho término, adelantdndose ( como es
costumbre en este grupo, cuando se siente motivado ) a la siguiente actividad que consiste
en el comentario del poema, el cual se realiza aplicando los conocimientos adquiridos en la
sesion de la practica de la paréfrasis de un poema. En la realizacién de esta actividad algunos
alumnos relacionan vivencias personales con el mensaje que encierra el poema: no debe
temerse a las criticas y burlas de la gente mal intencionada.

Para dar por conclulda esta sesion se procede a una nueva lectura del poema con el fin de
observar y poner a discusion el énfasis y la entonacién que debe darse a cada verso asl
como los gestos y la mimica con que pudieran acompafiarse. Todos tienen algo que aportar,
una sugerencia o una critica constructiva de quien cree poder hacerio mejor.

Entonces se enlistan los rasgos a evaluar en la interpretacién del poema con el,propésito
de que dicha interpretacion sea adecuada y completa. Algunos sugieren que se realice en
forma de poesia coral, pero otros protestan y debido a la extensién del poema se acuerda
que la participacion sea individual.

La siguiente sesion se realiza con el Gnico fin de Hevar a cabo la evaluaciéon de la
declamacion. Los resultados son sorprendentes, pues siendo éste, como se mencion6
oportunamente, un grupo homogéneo, todos se sienten capaces de competir con sus

compafieros y brindan siempre su mejor esfuerzo.

OBSERVACIONES:

Las actividades realizadas previamente a la memorizacién de un poema como son, el
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descifrar el vocabulario, realizar la' paréfrasis y comentario de un poema, parecen acercar
més al alumno a la comprension total y a la aceptacion de la poesia como una bella forma de
expresion de los sentimientos. Al captar el mensaje, son capaces de interpretar el poema con
naturalidad y de imprimie al mismo tiempo emotividad. De manera inconsciente, su
expresion y mimica empiezan a tener comrespondencia Intima con lo expresado en forma oral.
Los nifios son un caudal de sorpresas, sélo basta con esperar lo maximo de ellos, para ser
plenamente correspondido.

La evaluacion de esta actividad demuestra lo anterior: la diccién en ef poema fue excelente
(volumen y fluidez); la actitud alcanzé el nivel de MUY BUENO y los aspectos de la
interpretacion evaluados, alcanzaron también un nivel excelente, como puede observarse en
el siguiente cuadro, claro estd tomando en consideracién el nivel socioeconémico y cultural

del que los nifios proceden:

RASGOS ESCALA ESTIMATIVA

== — ==

VOLUMEN
DICOON  ~FiinEz

NATURALIDAD
ACTITUD |_EXPRESION
POSTURA
MIMICA

X IX|X| X

INTERPRE FUERZA
TACI()" EMOTIVIDAD

MODULACION X

X




CAPITULO V
ANALISIS DE LA PROPUESTA: REPERCUSIONES DE LA MISMA
EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Siendo ésta una propuesta diseflada para elevar la calidad de la expresién oral de los
alumnos, las semanas precedentes a la aplicacién de la misma, se hicieron multiples intentos
de hacerles hablar, hablar mucho, pero los nifios, para desénimo de cualquiera, se limitaban
a responder con monosilabos a cuanto se les preguntaba. La comunicacién no constituye
una practica rutinaria en sus hogares y esto se pudo constatar al tratar de entablar el didlogo
con los padres. La platica se convertia casi en un mondlogo por parte del interlocutor, y en
las ocaslones en las que se obtenia alguna respuesta, ésta se limitaba, como en el caso de
sus hijos, a simples monosilabos. Cuestionados los alumnos acerca del tipo de comunicacién
que sostenian con padres y hermanos, se hizo patente que ésta no se daba sino en lo mas
clemental.

Por todas estas razones, la aplicacion de la propuesta causaba cierto temor.Sin embargo,
pese a todo lo anterior, a partir de la primera sesién, se notaron signos de interés y agitacién
en el grupo y ya desde entonces, los monosilabos comenzaron a ser sustituidos por
expresiones propias del nivel socioeconémico y cultural de los nifios.Esto ocurmié debido a
que el recurso utilizado ( un cuento ), logré en gran medida motivarles a expresarse y dar a
conhocer sus opiniones.

Las agﬁvidades disefladas, quizé por lo novedoso de las mismas, fueron bien acogidas por



el grupo, con lo que se logré imprimir un particular dinamismo a las sesiones que resultaron
interesantes y amenas al propiciar la actividad tanto fisica como intelectual.En elias no hubo
espacio para la motonia y la pasividad.

El ritmo de trabajo y la naturaleza de las actividades lograron despertar y desarroliar
actitudes y habitos que contribuyen a una mejor actuacion en el aula: los nifios se han vuelto
mas observadores, analiticos, reflexivos y hasta criticos.

El comparar dos lecturas para destacarsemejanzas y diferencias; la busqueda y
enunciacion de las ideas principales de un texto; la realizacion de la parafrasis de un poema,
aparentemente son actividades encaminadas Gnicamenete al desarrolio de contenidos de
Espafiol. Sin embargo, en el grupo se estd dando un fenémeno que podria lamarse
“transferencia de aprendizaje”, pues las capacidades, conocimientos, habitos y actitudes
fomentados en las actividades de la propuesta, de manera inadvertida o inconsciente, han
empezado a aplicarse y a observarse en el desarrolio de contenidos de otras asignaturas, lo
que constituye un logro de valor incalculable: algo que en verdad no se esperaba.

Como ejemplos de esta situacion descrita pueden mencionarse los siguientes:

La capacidad de observacién de los alumnos, favorecida por las actividades de la
propuesta les ha lievado a :

- Encontrar semejanzas entre algunas lecturas de sus libros de texto y otros auxiliares
utiizados en ef aula. (Citas textuales en su libro de Historia, que aparecen en el Complemento
Didactico que también se utiliza en ef aula ).

-Encontrar datos discordantes en los textos citados, lo que les hz motivado a realizar
investigaciones meticulosas para obtener el dato correcto.

-Encontrar emores en diversos ejercicios del Complemento Didéctico, al grado de legar a
opinar que este material era inadecuado por contener tantos errores de impresion.

-Resolver problemas, haciendo uso del razonamiento, del andlis, actividad que siempre se
dificulta a los alumnos por lo general.

La practica de la parafrasis de poemas, ha facilitado la elaboracién ( por parte de los
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alumnos ) de cuestionarios que, contrariamente a lo que hasta hace poco acostumbraban, ya
no tratan de momorizar al pie de la letra. Si una pregunta se alteraba y no se repetia
exactamente igual a como se habla redactado, el alumno se bloqueaba y era incapaz de
responder. Actuaimente los cuestionarios elaborados por ellos, son reelaborados al momento
de su evaluacion, de tal manera que una respuesta puede ser convertida en pregunta y
viceversa. Se ha terminado con la tediosa leccion de memoria para convertirla en un divertido
juego de concursos en el que un alumno cuestiona y otro responde, ya no recitando el
contenido, sino explicando con sus palabras.

Las actiidades desarrolladas en la propuesta han propiciado actitudes positivas en los
alumnos. Han aprendido a ayudarse mutuamente: cuando alguno de sus compafieros no ha
logrado comprender alguin contenido o tema, otro voluntariamente se ha brindado a explicarie
y ayudarie a entender. En el aula se han desterrado sentimientos de egolismo y vanidad y han
sido sustituidos por un espliritu de cooperacion desinteresada.

Los alumos han perdido el temor a expresar sus opiniones y sentimientos asl como sus
dudas y desacuerdos en cuanto a temas diversos, tanto del &mbito escolar como social. Asi
también , son ya lo suficientemente deshinibidos como para sugerir un tema que les interesa
0 causa curiosidad, para ser investigado y desarrollado en el aula. Pese a no ser un tema que
se incluya en el programa, siempre se procura sacar el mayor provecho posible a estas
situaciones cuando se presentan.

Otro logro importante es que, timidos por naturaleza y por razones propias de su origen, los
alumnos se rehusaban a participar en los homenajes y conmemoraciones, pero a partir del
desarrollo de las actividades de la propuesta, en forma espontdnea deciden ahora participar
en dichos eventos, como maestros de ceremonia, como declamadores o para dirigir las
palabras alusivas.

Es valido afirmar, que al favorecer su capacidad de observacion, realizan sencillos anélisis
en forma rutinaria y no aceptan ya cualquier informacién que liegue a ellos sino después de

haberla sometido a una sefrie de cuestionamientos. Si en algin momento, en forma



inconsciente, se pretende presentaries algin tema de manera dogmética los alumnos piden
razones y fundamentaciones cuestionando el por qué, el como, etc., pues no es un
conocimiento construido por él.

Para finalizar este caplitulo, es oportuno aclarar que los alcances de esta propuesta
rebasaron las espectativas iniciales puesto que, como se ha asentado, no solamente se
lograron los prodsitos de la misma, referidos a la asignatura de espafiol y mas
especificamente, a mejorar la expresion oral de los mismos, sino que, de manera
insospechada, la propuesta equipé a los alumnos con valicsas armas para constituirse en
verdaderos constructores del conocimiento, al favorecer con las actividades disefladas, las
capacidades que estaban a la espera de ser externadas.

La propuesta alent6 también el cultivo y desarrolio de hébitos y actitudes que los alumnos
observan en todas las asignaturas del plan de estudios, lo que repercute positivamente en su
desempefio escolar. Con todo ello, nadie podra negar la utilidad y las bondades de este tipo
de trabajos con el grupo. La elaboracién y aplicacién de propuestas pedagoégicas constituye
un gran acierto de la Universidad Pedagogica Naclonal.



CAPITULO VI
PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA

La elaboracién del presente trabajo fue posible gracias a las aportaciones de las
asignaturag que integran el curriculum del Plan 85 de la Universidad Pedagégica Nacional.
Todas ellas estdn de una u otra manera prgsentes en esta propuesta. En modo alguno
constituye éste un trabajo improvisado: su elaboracién dio inicio en el primer semestre de la
Licenciatura, puesto que contiene elementos teéricos y metodolégicos de todas las
asignaturas mencionadas lo cual le confiere bases firmes en su fundamentacién.

Los valiosos aportes de la asignatura "Desarmollc del Niiio y Aprendizaje Escolar”,
posibilitaron un conocimiento profundo del elemento humano con el que el maestro trabaja,
es decir, el nifio; un conocimiento integral, desde el aspecto biol6gico hasta el psicolégico y
social.

“Técnicas y Recursos de Investigacion” constituye una de las asignaturas bésicas en el
presente trabajo. Puede decirse que la planeacion, la elaboracion, la redaccién y finalmente la
formalizacién de la propuesta, fueron tareas que se facilitaron en gran medida gracias a las
antologlas analizadas en dicha asignatura. Las técnicas Yy metodologia empleadas en ella
hicieron posible entre ofras cosas, el desarrollo de la capacidad de obsefvacién. Observar se
convirti6 entonces en un habito y de esta forma fue posible prestar atenciéon a aquelios
detalles y seflales que antes pasaban desapercibidos o no se lograban interpretar
adecuadamente. En este caso también fue posible una correcta interpretacién.



Las asignaturas mencionadas contribuyeron asimismo y en gran medida en la deteccién del
problema que estaba repercutiendo en el proceso educativo.

El objeto de estudio pudo ser definido claramente con el auxlio y los aportes te6ricos de
materias tan importantes como “Desarrolio Linguistico y Curmriculum Escolar® y “El
Lenguaje en la Escuela™. Dichos aportes hicieron factible determinar la importancia del
lenguaje en la organizacién de las funciones psicolégicas superiores y por otro lado, haber
identificado la expresién oral como el problema que obstacuiiza el desarrolio pleno del
proceso de aprendizaje en el aula.

En la elaboracion del marco tetrico, se hizo necesario retomar conceptos, teorias y
pensamientos, es decir, toda la informacion pertinente, contenida en las antologlas de las
asignaturas: “Teorias de Aprendizaje” y "Desarrollo del Nliio y Aprendizaje Escolar”.
De esta forma se integraron a la propuesta conceptualizaciones de Piaget referentes al
aprendizaje, definiéndose éste como un proceso de equilibracion. Estas asignaturas también
contribuyeron a la tarea de expilicitar la influencia determinante que el medio social tiene en el
desempefio escolar y la funcién de la escuela con relacién a este aspecto tan importante en
el proceso educativo.

La caracterizacion de los periodos del desarrolio intelectual por los que pasa el infante, fue
registrada con claridad recurriendo a la obra “Sels Estudios de Psicologia” de Jean
Piaget, y ello repercutié en un mejor desempefio en el aula, pues conociendo las razones def
comportamiento de los alumnos y sus potencialidades, fue posible aplicar entonces
correctamente la Pedagogia Operatoria, aportacién del mismo autor la cual ha de partir de los
intereses y capacidades del nifio. En esta empresa, las fuentes bibliograficas fueron, ademas
de las asignaturas ya mencionadas, otra fitulada *Contenldos de Aprendizaje” del Plan 79.

Debiendo desarollarse esta propuesta en el ambito escolar, se hizo imprescindible
profundizar en el conocimiento del mismo, pues es sabido que el comportamiento de un
individuo es modificado por las interrelaciones sociales. La asignatura "Grupo Escolar”
proporcioné valiosos datos, como la clasificacién de los grupos, la correcta conceptualizacién



y la vida cotidiana del grupo escolar, asi como las relaciones sociales que en él se dan Yy su
influencia en el &mbito educativo, todo lo cual contribuy6é a reconocer la relevancia del clima
del aula y a propiciar la interaccién de los alumnos, favoreciendo de esta manera la
integracién de un verdadero grupo con fines comunes. El potencial educativo del grupo es
enomme Y si éste no existe mas que como una reunién de individuos con intereses y fines
diversos, el desarrollo de las actividades de la propuesta se hubiera visto obstaculizado y los
resultados serian engafiosos o poco satisfactorios. De ahi la importancia de esta asignatura.

Para la elaboracién de la estrategia didactica se contd con una extensa bibilografia.
Asignaturas como “Planlificacién de las Actividades Docentes”, "Grupo Escolar”,
“Teorias de Aprendizaje”, “Pedagogia, la Practica Docente" y “Evaluacion en la
Practica Docente®, asl como un trabajo de titulacién, proporcionaron el sustento idéneo en
el disefio de la estrategia metodoldgica para la consecusi6n de los propésitos de este trabajo.
Fue con las aportaciones de tales asignaturas como se hizo posible marchar sobre seguro y
evitar molestas improvisaciones. Se logré un claro concepto de la planificacion, definiéndola
como un proceso a través del cual se preparan y ordenan las oportunidades educativas para
que los alumnos adquieran determinadas experiencias. Por consiguiente en dicho proceso se
hallen implicitas tres actividades o procesos bdsicos: seleccién de contenidos, su
organizacion metddica y sistematica y la evaluacion del proceso de aprendizaje.

Con tal informacion se estructuré el plan de actividades con la certeza de haber obtenido
un trabajo de calidad y bien fundamentado. Cada fase de la planeacién fue disefiada a
conciencia y tomando en consideracion todo lo registrado en capitulos anteriores con el
proposito de garantizar el éxito en la fase de apilicacion de la propuesta.

En la planificacién, y asimismo, en el desarrollo de la estrategia diddctica, la asignatura
“Medlos para la Enseiianza™ proporcioné la informacion necesana y relativa a los diversos
recursos y medios de los que el maestro puede valerse para el tratamiento de un contenido.
Asl también, familiariza al docente con las diversas técnicas Yy meétodos que puede seguir o

combinar en la consecusién de los fines educativos.



Con toda esa informacién a su alcance, no se justifica en este trabajo la aplicacién de
técnicas memoristicas y métodos rigidos y tediosos que inducen a los alumnos a la pasividad
total.

En la presente propuesta se recurre a métodos activos y técnicas grupales que otorgan
libertad al nifio y oportunidad de ser escuchado asi como convertirse en constructor de su
aprendizaje, con miras al logro de su autonomia y pleno desarrollo.

Los materiales empleados fueron seleccionados de acuerdo con los intereses reales del
grupo, tal vez sencillos y ligeros a juicio de algunos, pero que funcionaron plenamente como
propiciadores de todas las actividades planeadas al captar la atencién de los alumnos y
hacerles sentir que eran epertos en el tema Yy por tanto, capaces de aportar opiniones,
discutir, polemizar... en fin, hablar... expresarse oralmente, que a fin de cuentas fue el

propésito de este modesto trabajo.



CAPITULO Wil
OBSERVACIONES FINALES

-La Comunicacién Oral juega un papel relevante en la estructuraciéon del pensamiento v,
consecuentemente, en el desarrolio cerebral. Constituye uno de los mayores logros del
infante pese a que sus primeros avances son simples ejercicios de imitacién.

-Al ayudar a un nifio a expresarse verbalmente se le ayuda también a la formacion y
ordenacion de sus estructuras mentales.

-En el desarrollo de la Expresion Oral de los nifios, la escuela desempefia una importante
labor ya que aquélla esté unida a toda la vida escolar Y no se restringe unicamente al &mbito
de les clases de Espafiol. A ella ( la escuela ) commesponde proporcionar gradualmente yen
forma metédica, todos aquellos elementos que el nifio debera incorporar a su lengua materna
para poder desenvolverse con seguridad en el entorno escolar y social.

-Puede afirmarse que, a través del desarrolio gradual de una buena practica de la
Expresion Oral, es posible lograr un mejor desenvolvimiento y una participacion activa del
alumno en el aula, pues se ha comprobado que un nimero considerable de las dificultades
de aprendizaje guardan estrecha relacién con las incapacidades del lenguaje.

-Los ejercicios y actividades de Expresién Oral, conducidos de manera sistemética y
metédica, permiten ampiliar la capacidad receptiva del nifio y convierte en vital la necesidad de
enriquecimiento interior, todo ello como consecuencia de la doble vertiente, de captacién por

un lado, y de donacién por el otro, integradora de todas forma de expresion.



El aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proceso de equilibracién
(mediante los mecanismos de asimilacién Y acomodaci6n), que propicie la organizacién y
ajustes necesarios de los esquemas internos existentes (estructuras coghnitivas o concepto ),
para con ello propiciar la creacién de nuevos esquemas.

-Algunos autores como Vigotsky, asignan al lenguaje una funcién planificadora de la
accion; otros, como Piaget , sostienen que las estructuras del pensamiento tienen sus raices
en la accién y en mecanismos sensoriomotores mas profundos que el hecho lingaistico. Sin
embargo, pese a la divergencia de opiniones, ambos autores coinciden en la importancia del
lenguaje en la evolucién del pensamiento, es decir. en la organizacién de las funciones
psicolégicas superiores.

-En la apropiacién gradual de la estructura gramatical de su lenguaje hablado, el nifio da
claras evidencias de una construcci6 activa.El infante “inventa" la gramatica, formula hipétesis
de las reglas y las modifica a la luz de la retroalimentacién que recibe de los hablantes dei
lenguaje a quienes dirige sus enunciados ( confrontacion ).

Para la Pedagogia Operatoria, el nifio tiene derecho a equivocarse, puesto que los ermores
son necesarios en la construccién intelectual; son intentos de explicacion sin los cuales no se
sabe lo que no hay que hacer. El nifio debe aprender a superar sus efrores; si se le impide
equivocarse, no se le permitira construir el aprendizaje.

-No es factible la formacién de individuos mentalmente activos si se fomenta la pasividad
intelectual. Debe dejarse al nifio formular sus hipétesis y aunque éstas sean errdneas, dejar
Que sea él mismo quien lo compruebe. En dicha comprobacion se le puede guiar,
planteandole situaciones que contradigan sus hipétesis o sugiriéndole que las aplique a
situaciones en las que no se van a verificar, mas nunca se debe sustituir su verdad por la del
maestro.

-El medio social en que se desenvuelve el nifio tiene una influencia determinante en su
desempefio en la escuela. Si bien ésta no puede remediar directamente muchas de las

situaciones deplorables en las que se desenvuelven los alumnos, si debe dar la voz de



alarma y sobre todo, conocerlas y tenerlas muy en cuenta.

-La Didactica Critica se propone recuperar la relacién dialéctica entre aprendizaje y
enseflanza, contenido y método, teoria y préctica. Propone abordar el problema de las
interrelaciones estandarizadas entre maestros y alumnos, a partir def aprendizaje grupal.

-El aprendizaje grupal ubica a docente y alumno como sefes sociales, integrantes de
grupos; reconoce y valora la importancia de aprender a interaccionar en grupo y a vincularse
con los otros; acepta que aprender es elaborar el conocimiento y considera que la interaccién
y el grupo son fuentes de experiencias para el sujeto, que posibilitan el aprendizaje.

-El maestro debe constituirse en un elemento orientador, facilitador del aprendizaje,
promotor del cambio de roles y, conforme a la Didéctica Critica, observar la dinamica del
grupo y hacer sefialamientos, de tal manera que los estudiantes no puedan percatarse por
estar inmersos en el proceso. Debe, en todo momento , estimular el desarrollo de la tarea
grupal, teniendo cuidado de no bloquear los procesos de inadagacién, ni de la actividad

productiva y creadora que se estén dando en el grupo.



ANEXOS

EN ESTA SECCION SE INCLUYEN LOS RECURSOS UTILIZADOS EN LAS
SESIONES GRUPALES Y LOS PRODUCTOS DE LAS MISMAS.
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PRIMERA SESION

LA DISPUTA ENTRE GRIEGOS Y ROMANOS

Cuando los romanos reconocieron que, a pesar de su grandeza, carecian de las leyes que
les eran indispensables para gobemarse, fueron a pedirselas a los griegos. Estos,
convencidos de que los romanos, debido a su ignorancia, no les darfan buen uso, decidieron
negarselas. Asl que impusieron una condicién, seguros de que los romanos, al no poder
cumplirla, desistirian de su empefio: exigieron que un romano viniera a competir con un sabio
griego.

Los romanos, sin alternativa, estuvieron de acuerdo, pero pidieron que, por no saber hablar
griego, la disputa fuera a sefias.

Se fueron los romanos preocupadisimos, no sabiendo qué hacer, pues no tenlan un solo
sabio que pudiera rivalizar con los griegos. Entonces, propuso un ciudadano que, para salir

del paso y a falta de un letrado, escogieran un bellaco, de ésos que saben hacer toda clase
de seflas con las manos.

Pronto encontraron a un picaro muy ingenioso que les dijo: - Desde hoy, échenme a los
griegos a disputar lo que quieran”.

Liegada la fecha y el momento, ambos contendientes subieron a un estrado. El griego, que
era un refinado doctor, escogido entre los mejores, como piimera pregunta, mostré un solo
dedo: el que esta junto al pulgar, y luego reposé tranquilo.

El romano se levant6 inmediatamente, altanero y presuntuoso y mostré tres dedos tendidos
hacia el griego.

El griego, después , extendi6 la paima de la mano y la mostré a su rival. No esperé nada el
romano; enseguida replicé, mostrando el pufio cerrado “como con ganas de pelear.

Con esto es suficiente - dijo el griego, y sentencié : - Los romanos merecen las leyes; no se
las podemos negar.

Mientras los romanos se iban alegres y satisfechos, los griegos preguntaron al sabio en qué
habla consistido la prueba. El sabio respondi6 : - Yo le pregunté por Dios y el romano
contest6, con sus tres dedos extendidos, que eran tres personas en una. En la segunda
sefia, le dije que todo se hacia conforme a la voluntad divina y él me contesté que en su



pufio nos tenia.

Por su parte, los romanos preguntaron al bellaco cémo habia podido derrotar al
griego."Primero - explicé -, me dijo que con un dedo me sacaria un ojo. Asl que enojado y
rabioso le contesté que yo le quebraria, ante todas las gentes, con dos dedos los ojos y con
€l pulgar los dientes.

No conforme con ésto, después me amenazé con darme una palmada en los oidos : Yo le
respondl que le daria tal pufietazo, que en todos los dias de su vida no pudiera vengarse.
Finalmente , como ustedes vieron, dcjo de amenazarme, y ya no me dijo nada ".

PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN LA BUSQUEDA DE ANTONIMOS Y SINONIMOS



N

i
'.
I
!

l
S
|

==

[

\j \Le'\\_?
B

q

|
R

|

|

T

1
|
i [
Q_dor
{

|

|
— 1
cl;.a L

|
i
=5

|

et |

l(:,x_l'r:L. SN

|

T A S

|

¥ T S—— —

|
1

|

|

«lc

|

T
1 LIQ_E‘,IJ] s

1

T

.lfpf_.i
e

B e
I ]

l

|
- -
l

_q&_,ttqlsq

|

e ——~

0l it Mb_

=l
'sz‘“‘n(.;

1AC. =

a'p%/zmbxg_.,de, 1994

__rfi.e.u

TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN LA SESION

<

j Hﬁl) C\ig-., }‘KQL_~Q,_7,5

==

|
K

i
|

|
|

||

JK‘ :

- __.._I_.—.— .T E—— )

R
}‘m _Roxq
— e e

|

&

|

T -

Auggte

|

. (\I'
. | = —i i —

|

l

Ty -_C_\) S0
l

1

5) 4

|

_QpdtaenZay | B coes:

= l = i_._.._.._.-

4

ey ANty

|

e
G

>

_;\-

de

|

0

L0
I
|

!

N3y Bog el
;

N

| ,(_:-\_

]

_ftml-o §

|
|

o Lok
S

I (TS (I (S
W NG

|
i | S
|

1

1o\
Ly SN

l @E_*

—

et

i
1

1



,t
AN

ENEEEERE.
_____ B O T 0 I




SEGUNDA SESION

HABIENDO UTILIZADO UN RECURSO FILMICO EN ESTA SESION, SE PRESENTAN A
CONTINUACION LAS IMAGENES CAPTADAS DURANTE LA PROYECCION DE LA PELICULA
TITULADA "EL REY LEON"

COMO PUEDE OBSERVARSE, EL FILME DIBUJO SONRISAS EN LOS ROSTROS
DE LOS ESPECTADORES



INMERSOS EN LA TRAMA, LOS ALUMNOS SIGUEN CON INTERES EL
DESENLACE DE LA PELICULA DE DIBUJOS ANIMADOS
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN LA SESION.
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TERCERA SESION

LOS TRES DESEOS

Cierta noche de un crudo inviemo, hace ya muchisimos afios, se hallaban sentados en

amor y compatfiia junto a la lumbre un viejo labriego, llamado Pedro Y su mujer, de nombre
Juana.Era un matnmonio bastante acomodado, pero en vez de dar gracias a bios por los

bienes que poselan, ambos, marido y mujer, se pasaban todo el tiempo deseando lo que
tenian sus vecinos.

- jBah! - exclamaba Pedro en aquellos instantes, mirando pensativo a los maderos Que
ardian en el hogar - | Esta casa nuestra no es més que una miserable choza, que s6lo sirve
para establo de un asnoliCémo me gustaria tener la casa y la granja de Diego, nuestro
vecino!

-i No estén mal del todo la casa y la granja de Diego !- replicé sofiadoramente Juana -
.iPero a mi me gustaria mas una mansién tal como la que poseen los grandes... por ejemplo,
la de don Juan de la Rosal

- i Y luego ese burro que tenemos !- exclamé Pedro - i No vale nada... ni siquiera un
comino! j No puede ni con un saco vacio, vaya! j Si tuviera la mula andaluza de Diego!

- i No esté mal la mula andaluza de Diego !- repuso Juana -. Desde luego que es mejor que
nuestro asno. Pero a mi me gustaria mas un caballo blanco enjaezado de escarlata y oro,
como el de dofia Isabela. | Es curioso c6mo algunas personas no han més que desear una
cosa para poseeria! | Yo nunca he tenido tal suerte ! | Ojald no tuviéramos mas que
pronunciar las palabras para que nuestros deseos se convirtieran en realidad!

Y apenas habla cerrado la boca cuando, j hop !, en el hogar, ante el crepitante fuego,
como si hubiera brotado de él, aparecié una bellisima dama, pero que no se atzaba del suelo
dieciocho pulgadas.

Sus vestiduras eran blancas y vaporosas, con tonalidades opalinas, y un velo igualmente
sutil, como si fuese de humo, pendia de la corona centelleante que portaba en su cabeza,
flotando en torno a su rostro. En su mano llevaba una varita de oro, en cuyo extremo superior
relucia una estrella.

- Soy el hada Fortunata - dijo - . He oldo vuestras quejas y vengo a otorgaros vuestros
deseos. Podéis manifestar tres; uno ta , Juana; otro tu, Pedro; y en cuanto al tercero, ya lo
pensaréis para que os lo conceda cuando vuelva mafiana.

Y diciendo esto, el hada Fortunata salté por entre las llamas y desaparecié. j Ah, y cuan
jubiloso estaba el matrimonio ! j Tres deseos que iban a convertirse en realidad !... Sin perder
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tiempo comenzaron a pensar, pero les acudian tantos a la mente como abejas a una
colmena. Pedro se habria contentado con disfrutar de la misma prosperidad de su vecino
Diego, pero la apetencia de Juana era j ay | mucho mas elevada : un palacio con cupulas y
cimborrios, y pisos de baldosas relucientes como zafiros, y paredes y techos dorados y patios

encolumnados, con fuentes cristalinas en el centro, y jardines y criados. .. i Y qué sé yo
mas!En una palabra, eran tantos los deseos que asaltaban a la pareja, que no podian

escoger sélo tres, por lo que determinaron aplazar su decisién hasta el siguiente dia, y se
pusieron a hablar de otras cosas.

Me detuve esta mafiana en casa de Diego - dijo Pedro - Yy por cierto que estaban haciendo
budines. j Y qué bien olian ! j El no tiene que comer la bazofia que comemos hosotros |

- j Verdad y gran verdad es ! - dijo Juana -. j Ya me gustaria tener ahora preparandose en
el fuego uno de esos deliciosos budines, ya !

No hablia acabado de decirlo, cuando, jzas!, aparecié en el hogar un delicioso budin
dorado. Los ojos de la mujer se abrieron de par en par, pero Pedro se encolerizé.

- | Tonta, més que tonta | - grité -.  Ya has usado uno de nuestros tres preciosos deseosl!j
Santo Cielo ... y nada mas que por un miserable budin! j Esto es como para sacarle a
cualquiera de quicio! j Ojalé se te pegase ese budin a la nariz, tonta, més que tonta !

Y al instante... el budin parecié volar de la chimenea y se colg6 de la nariz de Juana. Pedro
dio un grito de sorpresa y su mujer otro de espanto, pero por mas que ésta meneaba la
cabeza no poddia desprenderse del budin que estaba pegado como con cola a su nariz.

- i Ya ves lo que has hecho mala lengua !- gemia -. | Si yo empleé equivocadamente mi
deseo, sélo me perjudicaba a mi misma, pero tu... td...jay! jay de mi!

Y creci6 en sollozos y lamentos : - jPedro, pidamos como tercer deseo que se desprenda
este budin de mi nariz!

- Pero mujer, por el amor de Diso - replicé Pedro - No pidas eso.; Qué te parece la nueva
granja que yo deseaba?

- j Jamas daré mi consentimiento |

- i Pero atiende a razones, mujer ! j Piensa en el palacio que ti ansiabas !...

- i Ya no me importa !

- j Pero querida, pidamos por lo menos oro, mucho oro y brillantes con los que podras
cubrir el budin de tu nariz |

- i Ni pensario !

- Entonces, ¢ es que quieres que volvamos a estar como antes ?

-i S, ... sl... eso es lo que deseo ! | Ahora veo bien que no podiamos quejarnos de como
estabamos |
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Pedro insistid e insistid, pero por mas argumentos y razones que exponfa, no podia
convencer a Juana, de forma que, cansado al fin, no tuvo otro remedio que dar su
conformidad, y a la noche siguiente, cuando emergié el hada de entre las llamas para
preguntarles si habian pensado en lo que querfan, ambos respondieron a coro:

- j Solo deseamos estar como antes !

Y su deseo fue cumplido.

PARTICIPACION ENTUSIASTA DE LOS ALUMNOS EN LA LECTURA DEL CUENTO
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN LA SESION

i =T T ——

- _ . deseus ! ! ' ! ]

filedyol y[Ugapal se palsalidn tedo el mepmpo Hc*scp.réc 1‘0?0- Lo | qpe, te r\mT

-1 ety nps
4 £llos |desealoyn A 990 PO | Bopupgiar (uhas paddbyas gus | dedeps se
J k] feptfohd | I | |
Q~:‘%PJ$‘<'L=? Ul holdad quf | les dum plivlia Tvags dCf_C?S._ | \ |
‘I~L\pr\ aptes Lps cﬂcz;c‘r #a Ly paefq Hue No lpi‘-[dmn Figofies ,*}c., |
5 Lllo | dledpdiaiginign | Les, ACV npnfeey dececs fedh un bu#m que (3@ le
P Y [ pYg jen \%L IONJ% |
b- g Be fenian |dg unc\éo eareo g Tercey c'wc‘rc% . 11
5;/\;‘;)31 pv’mcr\cn dle .&;upm’;\u Yl eydicdan 94e v, '\?\“3" nl g |c "m ot C“'-.EN::
B- Sy deseol Bug LLij\‘AQ ¥ Fyevos k—c'_\scﬁrx‘ ' T |

|
\

f“{i:(\mo. g | Acguedd | dadlip |

| [ } i | IT 'I ' o | -~
b /08 u;‘sdia\ﬁan/' v e fa.n[ =t LECLNGS .i _ :
T ; %\tt‘eﬁ; Sos | ldaSgos || |
' {

j.ﬂuéﬁ\érmi qus 56 fn
doo \}‘0#01 Qo lles |ogosechof
N\di’ﬁ"b‘. mn [ i | : T

1. como | guesian g

S
Ge joana pTd{O{ on brac?ﬁn\/ copp jesk S Qf\ﬁ:m\do Red

&b Comq;\(T[-'\ ' -ﬁsbﬁ desaqs Qe Itf |

B
(A
8

(o
Qﬁ
-
0~
oo
T
L.
F
(3]
O

-. 0‘\'30 9U8 Salle Reguo
o 0 qasig Y yeTizenio
‘Q[udﬁ*? de\

[ pe| celdlan | gee adit
26 carhanyaren y _g\dtcﬂ
2+ Lo Todo ' Se | ComM 0 | Biuieron

!

Weas | Qceb
I

l PP PR | At T =



103

CUARTA SESION

LA MANGOSTA.

En una apartada region de la misteriosa India, vivian felices en su cabafia, escondida en un
espeso bosque, un lefiador, su mujer y un hijito de ambos que tenla pocos meses de edad.

Todos los dias, al amanecer, el leflador se iba a su trabajo y no regresaba hasta la puesta
del sol. Entretanto, su mujer quedaba en casa al cuidado del chiquitin, no separdandose de é!
sino para ir al rlo a buscar agua. Y cuando asi lo hacla, se apoderaba de efla una gran
inquietud, no porque el rio estuviera lejos y en algunos parajes de sus riberas abundasen los
cocodrilos, sino porque temia que al nifio pudiera sobrevenirle algun daffo durante su
ausencia.

No obstante, lo cierto es que el nifio no quedaba completamente solo. Junto a su cuna
permanecia siempre un animalito, que el lefiador habia tfraido un dia al regresar de su
trabajo : una mangosta, que es un cuadrupedo manso y pacifico, de unos cincuenta
centimetros de altura, con una cola bastante larga, y muy parecido a la civeta. La mujer del
lefiador ignoraba que en otros paises, en Egipto por ejemplo, este animal, tenido por
benéfico, lleg6 incluso a ser adorado. Para ella, la mangosta no dejaba de ser una alimafia
del bosque, y como tal, poseedora de salvajes instintos. ; Qué sucederia si, durante su
ausencia, aquel animal se iritase por cualquier causa y se despertasen en él sus instintos de
fiera ? j Entonces, tal vez se abalanzara sobre la indefensa criatura y...! Claro estd que su
marido le habia repetido una y mil veces que la mangosta era mas inofensiva y fiel que un
perrito faldero. Mas llegado el momento, ante la posibilidad de que pudiera ocurrirle alguna
desgracia al nifio, la buena mujer vovia a su desconfianza y sus temores, y no desaparecian
sus congojas hasta que, de regreso en la cabafia, podia ver sano y salvo a su hijito.

Cierta mafiana, la mujer del lefiador fue con su céntaro al rio y, como de costumbre, en la
cabafia quedaron el nifiodormido en su cuna y tendida en el suelo junto a ella, la mangosta
dormitando también. De cuando en cuando, el animalito erguia el cuello, abria
inquisitivamente uno de sus 0jos y, después, dando un ligero resoplido, como si suspirase,
volvia a esconder la cabeza entre sus pates delanteras. Varias vecesa repitid la misma
operacion, como si se hallara inquieta ante la proximidad de algun peligro, y otras tantas
reanudaba su entrecortado sesteo.

De pronto, por un intersticio de la pared se introdujo en la cabafia una enorme serpiente
que, silenciosa y rédpida, avanzé hacia la cuna del nifio. La inquieta mangosta se incorporé de
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un satlto, y, rechinando los dientes, se Interpuso en el camino del amenazador reptil. La
serpiente se irgui6 también; su chata cabeza se movié siniestramente de un lado a otro,
buscando el momento oportuno para abatirse sobre la mangosta y clavarle sus envenenados
colmillos. El primer ataque del ofidio partié6 de su cuerpo en tensién, como una flecha de su
arco; pero la mangosta, de un répido quiebro, o esquivd. Entonces, ésta se puso a arafiar ef
suelo y, unas vecesa arqueando el lomo y otras pegando el cuerpo a la tierra, se dispuso al
contraataque. Subitamente, el pequefio animal se lanzé hacia adelante y clavé sus afilados
dientes en el cuerpo def viscoso reptil. Este, enfurecido al sentir la dentellada, se revolvié para
herir con mortal mordedura a su enemigo; pero la mangosta se hizo a un lado Y. sin dar
tiempo a que la serpiente se reincorporase, le atenazé6 la cabeza con sus mandibulas. E|
reptil, viéndose perdido, traté de aprisionar con sus anillos el cuerpo de la mangosta para,
estrechandola més y més, estrangularia. Pero e valeroso animailito, lejos de soltar a su presa,
apretd mas furiosamente sus mandibulas, Y poco a poco, la serpiente asfixiada ya, fue
desenroscando sus anillos, hasta caer fidccida e inerte en el suelo. Entonces, la mangosta,
rabiosa aun, salt6 sobre ella y le desgarré con ufias y dientes el viscoso cuerpo.

Entre tanto, la mujer del lefiador regresaba del rio con su céntaro a cuestas, y a medida
que se iba acercando a la cabafia, apretaba ‘mas el paso, pues aquella mafiana se sentia
mas inquieta que nunca. Al llegar al Gitimo tramo del camino, divis6 la cabafia y alll, ante su
puerta, vio a la mangosta que, sucia de polvo y con el hocico lleno de sangre, estaba
aguardando su regreso.

Corri6 despavorida hacia la cabafla, y al salirle al encuentro Ia mangosta, le lenzé el cantaro
a la cabeza. El pobre animal, conmocionado por el goipe, quedé tendido en tierra, como
muerto, mientras la mujer, con el espanto y la angustia pintados en el rostro, se precipité
dentro de la cabafa... j Qué cuadro tan distintodel que ella temia se ofrecié ante sus ojos ! El
chiquitin seguia durmiendo placidamente metido en su cunita, yaciendo a sus pies, en un
charco de sangre, el asqueroso cuerpo del reptil.

Al punto lo comprendié todo la buena madre, Yy entonces sintié una gran pena por haber
matado, como ella crela, a la pobre mangosta. Desolada de nuevo corié a su lado, y alli
pudo comprobar con inmensa alegria que el abnegado y fiel animalito atin seguia con vida.
Lotomé amorosamente en sus brazos, y volvi6 a la cabaila, donde lo arropé como a un nifio
y lo puso al calor del fuego. La mangosta, que s6lo qued6 aturdida por el golpe, abrié
primero uno de sus ojillos, después el otro, y dirigié su mirada a la cunita, luego a la mujer del
lefiador y, por ultimo, a la serpiente. Hecho esto, y como si hubiera experimentado un gran
alivio, exhalé un gran suspiro de satisfaccién y volvié a sumirse en un profundo suefio.

Cuando a la caida de la tarde regresé el leflador a su hogar, encontré a su mujer sentada
junto al fuego y estrechando entre sus brazos al chiquitin y a la mangosta, ambos dormidos
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apaciblemente y con sus cabezas tocandose.

EXTRAIDO DEL PANCHATANTRA.
(India)

" 0s TRES DESEOS Y .
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REGISTRANDO LAS SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS ENTRE LOS DOS CUENTOS
ANALIZADOS
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN LA SESION
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QUINTA SESION

EL PRINCIPE FELIZ

Dominando la ciudad, sobre una alta columna, se elevaba la estatua del Principe Feliz. Era
toda dorada, cubierta de tenues hijas de oro fino; tenia por ojos, dos brillantes zafiros, y un
gran rubl rojo centelleaba en el pufio de su espada. Todo esto le hacla ser muy admirado.

- Es tan hermoso como una veleta - observaba uno de los concejales de la ciudad, que
deseaba granjearse una reputacién de hombre de gusto artistico -; sélo que no es tan util -,
afladla , temiendo que lo tomasen por hombre poco practico, lo que realmente no era.

- ¢ Por qué no eres como el Principe Feliz ? - preguntaba una madre sentimental a su
hijito, que lloraba pidiendo la luna - . Al Principe Feliz nunca se le ocurre llorar por nada.

- Me alegro de que haya alguien en el mundo completamente feliz - murmuraba un
desengafiado, contemplando la maravillosa estatua.

- Tiene todo el aspecto de un angel - declan los nifios del Hospicio de la Catedral, con sus
brillantes capas escarlatas y sus limpios delantales blancos.

- ¢ En qué lo conocéis ? replicaba el profesor de matematicas - . Nunca visteis ninguno.

- i Oh, los hemos visto en suefios - contestaban.

Una noche vol6 sobre la ciudad una pequefia golondrina.

- ¢ Donde me hospedaré ? - se pregunt6 - . Espero que hayan hecho preparativos para
recibirme.

Entonces vio la estatua sobre su alta columna.

- Voy a guarecerme alli - se dijo - . El lugar es bonito y bien aireado.

Asl, fue a posarse justamente entre los pies del Principe Feliz.

- Tengo una alcoba dorada - se dijo dulcemente, mirando a su alrededor, y se dispuso a
dormir. Pero no habla acabado de esconder la cabeza bajo el ala, cuando le cayd encima
una gran gota de agua.

- | Qué cosa tan rara ! - exclamé - . No hay una nube en todo el cielo; las estrellas estén
claras y brillantes, y sin embargo, llueve.

Entonces, cayé otra gota.

- ¢ Para qué sirve una estatua si no resguarda de la lluvia ? - dijo - . Voy a buscar una
buena chimenea.

Y decidi6 volar a otra parte.

Pero, antes de que abriese las alas, cayé una tercera gota; y mirando hacia arriba ... | Ah
lo que vio !
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Los ojos del Principe Feliz estaban llenos de lagrimas que corrian por sus doradas
mejilla.La golondrina se sinti6 llena de compasion al verle llorar.

- ¢ Quién sois 7 - pregunts.

- Soy el Principe Feliz.

- Entonces por qué llordis ? Casi me habéis empapado.

- Cuando vivia y tenia corazén de hombre, Yo no sabla lo que eran las lagrimas, pues
habitaba en el Palacio de la Despreocupacién, donde no se permitia la entrada al dolor.
Durante el dia jugaba con mis compefieros en ef jardin y por la noche bailaba en el gran
salon. Alrededor del jardin se levantaba un altisimo muro. Jamas sentl curiosidad por
conocer lo que habia detras de él. Mis cortesanos me liamaban Principe Feliz, y en verdad
era feliz. Asl vivi y asl mori. Y ahora que estoy muerto, me han subido tan alto, que puedo ver
todas las fealdades y toda la miseria de mi ciudad Y aunque mi corazén es de plomo, no
puedo evitar llorar.

- Alla abajo - continué diciendo la estatua -, en una callejuela, hay una casucha miserable.
A través de una ventana abierta, veo a una mujer sentada ante una mesa. Su rostro esta
demacrado y marchito y sus manos, ésperas y rojizas, estan llenas de pinchazos, pues es
costurera. Sobre una cama, en el rincén del aposento, yace su hijito enfermo. Tiene fiebre , y
pide naranjas. Su madre sélo puede darle agua del rio. Golondrina, golondrina, golondrinita,
¢ querras llevarle el rubl del pufio de mi espada ? Mis pies estan clavados a este pedestal y
no puedo moverme.

- Me esperan en Egipto - respondi6 la golondrina.

- Golondrina, golondrinita - dijo el Principe - & no te quedaras conmigo una noche y serds
mi mensajera ? j El nifio tiene sed y la madre esta tan triste |

- Hace mucho frio aqui - dijo la golondrina conmovida - » pero me quedaré una noche y
seré tu mensajera.

- Gracias golondrinita - dijo el Principe.

Entonces la golondrina arrancé el gran rubl de la espada del Principe y remonté el vuelo
hasta llegar a la pobre casucha, y miré. El nifio se agitaba por la fiebre y la madre se habia
dormido de cansancio. Entonces, deposité e rubl junto al dedal de la costurera y revoloted
alrededor de la cama, abanicando con las alas la frente del nifio.

- i Qué fresco tan agradable 1 - dijo el nifio - . Debo estar mejor.

Y cayd en un delicioso suefio.

Entonces, la golondrina volé a contarle al Principe lo que habia hecho.

- Es curioso - afladi6 - ; pero ahora casi tengo calor; y sin embargo, hace mucho frio.

- Es porque has hecho una buena accién - respondi6 el Principe.
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Y la golondrina comenzé a refiexionar y se durmio.

Al rayar el alba, vol6é hacia el rio a tomar un bafio.

- i Qué extraordinario fenémeno | - exclamé el profesor de biologla, que pasaba por el
puente - | Una golondrina en inviemno !

- Esta noche partiré a Egipto - dijo la golondrina al Principe. - ¢ Tienes algunos encargos
que darme? Voy a partir.

- Golondrina, golondrinite- dijo el Principe - ; No te quedaras conmigo otra noche? Alla
abajo, al otro lado de la ciudad, veo a un joven en un desvén. Se esfuerza por acabar una
obra para el director del teatro; pero tiene demasiado frio para seguir escribiendo. No hay
fuego en la chimenea y no tiene qué comer.

- Me quedaré otra noche contigo - dijo la golondrina que tenia buen corazén - .¢.Hay que
lievarie otro rubl ?

No tengo maés rubies - respondi6 el Principe - . Mis ojos son dos rarisimos zafiros de la
India. Arranca uno de ellos y liévaselo.

- Querido Principe - dijo la golondrina -, yo no puedo hacer eso.

Y se eché a lorar.

- Has lo que te pido - suplicé el Principe.

Entonces, arrancé uno de los ojos del Principe y lo llevé al joven. Cuando éste levants los
ojos, vio el enorme zafiro sobre su mesa y se sinti6 completamente dichoso.

Al dia siguiente, la golondrina volé al puerto y se entretuvo mirando a los marineros a
quienes gritd:

- | Me voy a Egipto ! - pero nadie le hizo caso.

A la noche vol6 hacia ef Principe Feliz.

- Vengo a decirte adids - le dijo.

- Golondrina, golondrinita - dijo el Principe - ¢ No te quedar ds otra noche conmigo ?

Es invierno - respondié fa golondrina - , y pronto llegara la nieve helada. En Egipto el sol
calienta sobre la tierra, si me quedo , moriré.

- Alla abajo, - explicé el Principe - hay una nifia que vende cerillas. Se le han caido en el
barro y se han echado a perder. Su padre le pegara si no lieva algin dinero y por eso llora.
No tiene zapatos ni medias . Airanca mi otro ojo y déselo.

Entonces, la golondrina hizo lo que el Principe le pidié y, poséandose en el hombro de la
nifia, desliz6 la joya en sus manos.

La nifia corrié entonces a su casa riendo.

Volvi6 entonces la golondrina hacia el Principe.

- Ahora que estas ciego, no te dejaré - dijo -, me quedaré contigo para siempre.
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- No, - dijo €l Principe - tienes que volar a Egipto.
- Me quedaré a tu lado para siempre - repitié la golondrina. Y se durmié a los pies del
Principe.

A la mafiana siguiente, el principe le pidi6 a la golondrina que volara sobre la ciudad y le
contara o que viera.

Al regresar contd al principe que habla visto a dos chiquillos acostados debajo de un
puente, uno en brazos de otro, para darse calor Yy a punto de morir de hambre.

Estoy cubierto de oro fino - coment6 el principe -; despréndelo hoja por hoja y déselo a mis
pobres.

Hoja por oja arrancé la golondrina el oro fino, hasta que el Principe no tuvo ya ni brillo ni
belleza. Sin embargo, los rostros de los nifios que recibian ayuda, se tornaron sonrosados y
rebosantes de felicidad.

La pobre golondrina tenia frio, cada vez mas frio; pero no queria abandonar al Principe; le
amaba demasiado. Picoteaba las migajas a la puerta del panadero.

Pero al fin, comprendi6 que iba a morir. Apenas tuvo fuerzas para volar hasta el hombro del
Principe.

- | Adiés, querido principe ! - murmuré quedamente- . ¢ Me permites que te bese la mano ?

- Me alegro de que al fin te vayas a Egipto- dijo el Principe - . Demasiado tiempo has
estado aqul.

~ No es a Egipto donde voy - contesté la golondrina - Voy a casa de la Muerte . La Muerte
es hermana del suefio ; verdad ?

- Y besé al Principe en los labios, y cayé muerta a sus pies.

En ese instante, se escuché un crujido en el interior de la estatua. El corazén del Principe
se habia partido en dos.

A la mafiana siguiente, el alcalde y los concejales, al ver la estatua con un aspecto tan
deprimente y observar a un péjaro muerto a sus pies, decidieron derribaria.

Al hacerlo, arrojaron el corazén de plomo al basurero en el que hablan arrojado el
cuerpecito de la golondrina.

- Traeme las dos cosas més preciosas de la ciudad - dijo Dios a uno de sus angeles.

Y el éngel le trajo el corazén de plomo y el pajarito muerto.

- Has elegido bien - dijo Dios - , pues en mi jardin del paraiso cantaré eternamente, y en mi
ciudad de oro el Principe Feliz repetird mis alabanzas.

OSCAR WILDE.
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Debido a que el contenido de la sesién se refiere a la practica de la lectura dramatizada, no
se registra producto escrito de la misma.

DESIGNACION DE LOS MIEMBROS DEL EQUIPO QUE LEERIAN LAS PARTES DE LOS
PERSONAJES PRINCIPALES.
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SEXTA SESION

El contenido de la sesion: Realizacién de una entrevista colectiva, requin6 la elaboracién de
un guidn de preguntas confeccionado por los alumnos del grupo, razén por la cual este
fecurso aparece registrado como un producto de la sesion.

REALIZACION DE LA ENTREVISTA COLECTIVA
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SEPTIMA SESION

SI UNA ESPINA ME HIERE

Si una espina me hiere, me aparto de la espina...,
ipero no la abomrezco!

Cuando la mezquindad
envidiosa en mi clava los dardos de su inquina,
esqulivase en silencio mi planta y se encamina
hacia més puro ambiente de amor y caridad.

éRencores? jDe qué sirven! jQué logran los rencores!
No restahan heridas ni corrigen el mal.

Mi rosal tiene apenas tiempo para dar flores,

y no prodiga savias en pinchos punsadores:

si pasa mi enemigo cerca de mi rosal,

se llevara las rosas de mas sutil esencia;

y si notase en ellas algun rojo vivaz,

jseréa el de aquella sangre que su malevolencia
de ayer vertib, al herirme con encono y violencia,
y que el rosal devuelve trocada en flor de paz!

AMADO NERVO.
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PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN LA REALIZACION DE LA PARAFRASIS DEL POEMA
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN LA SESION
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OCTAVA SESION

3 ...

Si logras conservar intacta tu firmeza
cuando todos vacilan y tachan tu entereza;
si a pesar de esas dudas mantienes tus creencias
sin que te debiliten extrafias sugerencias:
si puedes esperar e inmune a la fatiga
y fiel a la verdad, reacio a la mentira,
el odio de los otros te deja indiferente,
sin creerte por ello muy sabio o muy valiente...

Si suehas,sin por ello rendirte ante el ensuefio;
si piensas,mas de tu pensamiento sigues duefio;
si triunfos o desastres no menguan tus ardores
Y por igual los tratas como dos impostores;
si soportas oir la verdad reformada
y cuel trampa de necios por malvados usada,

o mirar hecho trizas de tu vida el ideal
¥ con gastados dtiles recomenzar igual...

Si toda la victoria conquistada

te atreves a arriesgar en une audaz jugada,

y aun perdiendo,sin quejas ni tristeza,

con nuevos brios reiniciar puedes tu empresa;
si entregado a la lucha con nervio y corazén,
aun desfallecido persistes en la accién

Yy extraes energlas cansado y vacilante,

de heroica voluntad que te ordena:jAdelante!...

Si hasta el pueblo fe acercas sin perder tu virtud
y con reyes alternas sin cambiar de actitud;
si no logran turbarte ni amigo ni enemigo,
pero en justa medida pueden contar contigo;
si alcanzas a llenar el minuto sereno
con sesenta segundos de un esfuerzo supremo,
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lo que existe en el mundo en tus manos tendras.
iY ademas, hijo mio, un hombre ty seras!

RUDYARD KIPLING.

LADRAR A LA LUNA

No desmayes jamés ante una guerra
de torpe envidia y miserables celos!
éQué le importa a la luna alla en los cielos
que le ladren los perros de la tierra?

Si alguien aspira a demibarte, yerra

Y puede ahorrarse indtiles desvelos;

no tan pronto se abate por los suelos

el Escorial que tu talento encierra.

¢ Que no cede el ataque ni un minuto?
iQue a todo trance buscan tu fracaso?
éQue te cansa el luchar?No lo disputo!
Mas oye amigo, este refran de paso:
iSe apedrean las plantas que dan fruto!
¢ Quién del arbol estéril hace caso?

MARCOS ZAPATA.
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‘ALUMNOS QUE SE DISTINGUIERON EN LA INTERPRETACION
DEL POEMA.
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