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INTRODUCCION

El presente trabajo representa un intento por realizar una investigacion
de campo en relacion a las diversas dificultades que viven los alumnos al
egresar de sexto grado de primaria y en el momento de ingresar a primero de
secundaria.

A la investigacién de campo se le conoce como aquel intento por
acercarse a problematizar una realidad que esté relacionada con nuestra
practica docente, con la finalidad de entender mejor, asi como también explicar,
hasta donde sea posible, los determinantes o constitutivos de la misma.

Reconozco que nuestros antecedentes con respecto a la investigacion
son muy pobres. Es cierto que hemos tenido una serie de cursos tendientes a la
formacién metodolégica (cursos de Técnicas y Recursos de Investigacion del | al
V). También ha habido reiteradas peticiones por parte de los asesores de
convertirnos en docentes-investigadores. Aun asi reconocemos que no es facil
incursionar en la investigacion después de laborar por muchos afios en el
terreno de la docencia.

Hemos elegido el problema de adaptacién a las escuelas secundarias,
con la finalidad de poder entender su origen y caracteristicas, debido a que ha
sido una situacién que se ha venido presentando en forma recurrente durante

los diversos afios que llevamos trabajando en el sexto grado. Intentamos



entender lo que pasa con los alumnos que salen de nuestras aulas.
Continuamente nos liegan informaciones de muchachitos que estuvieron a
nuestro cargo, que tienen dificultades para adaptarse o para mantenerse
satisfactoriamente en la secundaria.

En este trabajo se reconocen como aspectos centrales las nociones de
adaptacién, ruptura, y socializacion, al reconocer que los alumnos que asisten a
la educacién primaria, viven un proceso de adaptaciéon en la misma, periodo en
el cual logran sus amistades basicas, conviven y se relacionan. Cuando los
alumnos asisten a la secundaria, esto representa una ruptura con la etapa
anterior, la cual trae sus consecuencias en cuanto a los aspectos del
aprendizaje y el desenvolvimiento escolar.

Este trabajo guarda estrecha relacién con nuestra practica docente,
debido a que hemos vivido diversas circunstancias desfavorables en relacion al
egreso de infinidad de nifios de sexto grado.

El objeto de estudio de nuestro trabajo son las dificultades en el proceso
de adaptacion. La postura tedrica esta relacionada con la revision de algunas
posiciones tomadas de la psicologia del desarrollo, que nos permitan estudiar, a
partir del proceso mismo que viven los alumnos, sus dificultades para adaptarse.

La metodologia a la que hemos recurrido para realizar este trabajo, tiene una



combinacién de elementos del método clinico y del método descriptivo o
experimental.

El punto de llegada de nuestro trabajo, tiene que ver con poder explicar
a qué se debe que los alumnos que egresan de sexto de primaria tengan
diversas dificultades para adaptarse a la escuela secundaria y cudles son las

consecuencias educativas que se desprenden de dicho fenomeno.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Como parte de la labor educativa y la experiencia que hemos logrado
acumular a lo largo de 12 afios de servicio en la Escuela Primaria Federal
"Miguel Hidalgo", ubicada en la colonia del mismo nombre en el municipio de
Tlaquepaque, hemos podido darnos cuenta que cuando los nifios terminan cada
nivel educativo, tienen dificultades para adaptarse al siguiente. Como la mayor
parte del tiempo que hemos trabajado nos ha correspondido atender el sexto
grado, hemos podido constatar que a los alumnos (los cuales se encuentran en
la transicion entre la nifiez y la adolescencia) les cuesta mucho trabajo
adaptarse a la secundaria, debido a los cambios en la modalidad de trabajo (se
tiene un maestro para cada una de las asignaturas) y a los intereses propios de
la edad (existe una ruptura con las figuras de autoridad y una redefinicion en
cuanto a una nueva blsqueda de identidad).

Aunque el programa de educacién primaria establece con mucha
claridad lo que respecta a los propodsitos terminales del grado y del nivel,
consideramos que no es posible lograrlos; de ahi las dificultades a las que se
enfrentan los niflos en el nivel posterior a la primaria. Aunado a lo anterior,
tenemos que son evidentes las muestras de desvinculacion escolar, que tal vez
no lo sean tanto en el terreno curricular, pero en lo que respecta a practicas

escolares y tradiciones educativas si lo son. Lo anterior lo entendemos en



referencia a la cotidianidad en el trabajo. Por ejemplo, aqui podriamos citar el
texto de Phil Jackson, denominadc “La Monotonia Cotidiana” (Grupo Escolar),
en donde hace una semblanza del estilo de vida escolar y de la manera como se
van arraigando una serie de rutinas que se estructuran en un curriculum no
oficial en todas las escuelas y que traen como resultante la pérdida del
verdadero sentido formativo de las mismas.

Por este motivo, nuestra pretensioén es realizar una investigacion de
campo, en el terreno de la comparacion entre el perfil terminal de sexto grado de
primaria y el inicial de primero de primaria, para concluir con una propuesta
encaminada a facilitar que los alumnos que egresan de sexto grado adquieran
algunas destrezas instrumentales, que les permitan adaptarse con mayor
facilidad y asi puedan desenvolverse con mayor seguridad en la escuela
secundaria.

Este trabajo incluye las siguientes evidencias que hemos detectado
como parte de nuestra practica:

Aunque existe de manera explicita o esta definido en el disefio de
planes y programas de estudio, un perfil terminal de la educacion primaria, que
se conjuga o se complementa en el sexto grado, en muchas ocasiones los
alumnos egresan con una serie de lagunas y deficiencias, que les dificultan el

proceso de adaptacion a la escuela secundaria.
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Recientemente llegaron hasta nosotras, un grupo de muchachitos que el

afio anterior egresaron de la escuela en la que laboramos y que estuvieron a

nuestro cargo; dichos alumnos comentaban de una manera informal que en sus

primeros meses en la escuela secundaria, habian tenido muchas dificultades

para adaptarse al nuevo estilo de trabajo.

1.

En primero lugar, contaban con un maestro para cada materia, teniendo
como parte de esa misma diversidad una vision y un punto de vista
distinto; cada maestro es un modelo diferente que le imprime una marca
particular a su materia y que tiene un personal estilo de exigir la
dinamica de trabajo.

En la escuela secundaria, se comienza a exigir a los alumnos una serie
de practicas de investigacion, a las que no estan acostumbrados ni
totalmente preparados. En la escuela primaria, la practica escolar da
muestras de un alto nivel de dependencia de los alumnos con respecto a
su maestro en turno; la autonomia para trabajar o para investigar
practicamente no existe; esto trae como consecuencia la incapacidad
instrumental para resolver problemas en el siguiente nivel educativo (la
secundaria).

Los principales problemas que han encontrado los alumnos (egresados

de la escuela primaria) son en los campos de la utilizacion de



habilidades de lectura (de auditoria y de comprensién), en la expresion

escrita (hay alumnos que incluso tienen problemas, al suprimir letras) y

en el calculo matematico, sobre todo en la resolucidn de problemas.

4. En la escuela secundaria existe una mayor rigidez en cuanto a la
disciplina y a las disposiciones de gestion. En la secundaria existe
personal especial encargado de la prefectura (lo que no existe en la
primaria), que se encargan de vigilar el comportamiento de los alumnos
al interior del edificio escolar.

Podemos decir, a partir de lo anteriormente anotado, que existe un
grupo considerable de alumnos que al ingresar al primero de secundaria, tienen
dificultades para adaptarse a la escuela. Dicha adaptacion se traduce en poder
entender con claridad las disposiciones institucionales y producir y cumplir, en
consecuencia, todo lo que ahi se establece.

Por otro lado, tenemos que si bien en la propuesta curricular de la
educacién primaria se explicita el perfil terminal del alumno de dicho ciclo, al
definirlo como un alumno critico, autonomo, que serd capaz de plantear y
resolver sus propios problemas, en la realidad dicho perfil es ignorado por lo
extenuante de la propia practica, de tal manera que se pierde de vista la

perspectiva terminal en el propio proceso de formacion.
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Por todo lo anterior, planteamos la siguiente pregunta GENERADORA que

servira de base para realizar este trabajo:

;Como detectar las diversas dificultades de adaptacién de los alumnos de
6° grado de educacion primaria en su ingreso a la escuela secundaria, y
cuéles son los diversos elementos que hay que considerar para elaborar
una alternativa didactica que les permita comportarse satisfactoriamente a

su llegada a la educacion secundaria?



wr wewn W omwoeay wow oM AY PYR Y WS W YT TV Wy W Y %, T

JUSTIFICACION

Normalmente sucede que toda persona, cuando ingresa a una situacion
nueva, sea un trabajo, club, escuela, etc., tiene dificultades de adaptacion, ya
que todo esta construido o estructurado. Esto es lo que sucede con los alumnos
de primaria en el momento de incursionar en la educacion secundaria.

Debido a que aun no existen, como parte de nuestro sistema educativo,
elementos o alternativas que permitan articular, no sélo en el plano curricular,
sino en el de las practicas concretas, los tres niveles de la educacion basica, en
esta propuesta se pretende retomar dicho asunto, con la posibilidad de poder
construir una alternativa didactica.

El motivo gue nos ha llevado a plantear este asunto es la persistencia
que vemos cuando los nifios de primaria que egresan de nuestras escuelas,
que en sexto se encuentran a nuestro cargo, regresan al afio siguiente para
‘contar’ una serie de peripecias que les pasan, y que dan cuenta de diversas
dificultades en la adaptacién al nuevo sistema educativo

La pertinencia de este trabajo reside en que se retoma uno de los
puntos que estan en boga en el actual debate educativo y es lo concerniente a
las propuestas de articulacién educativa en una perspectiva de prevenir

problemas de rezago y de elevar la calidad.

10
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Pretendemos como producto final de este trabajo, construir una
alternativa que permita resolver parte de los problemas de adaptacién escolar, a
partir de aportar a los alumnos de sexto, una serie de elementos instrumentales

que les permitan adaptarse mas satisfactoriamente a la secundaria.

11
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Il. OBJETIVOS DE TRABAJO

son:

Los objetivos generales que guiaran la elaboracién de esta propuesta

Detectar cuales son los principales obstaculos y dificultades a los que se
enfrentan los alumnos de 6° de primaria (de la Escuela Miguel Hidalgo
de Tlaguepaque), en su proceso de adaptacion al ingresar a la escuela
secundaria.

Diferenciar cuales son los diversos impedimentos que le depara
curricularmente la educacién secundaria a los alumnos de primer
ingreso a la misma.

Disefiar una propuesta didactica que posibilite que los alumnos de 6° de
primaria adquieran elementos instrumentales y operativos que les
permitan adaptarse mas satisfactoriamente a la secundaria.
Fundamentar dicha propuesta en las corrientes de enfoque
constructivista, aplicarla, tener seguimiento y evaluar y sistematizar los
resultados que arroje, para que éstos sean considerados en una nueva

experiencia de trabajo.

12
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lil. METODOLOGIA

El presente trabajo es una investigacion de campo, la cual se realiz6
basandonos en la combinacion de varias propuestas metodolégicas. En primer
lugar, se utilizaron elementos del método clinico para dilucidar las caracteristicas
del nivel de desarrollo del nifio. Mas adelante se utilizé6 el método descriptivo,
para ordenar y analizar los datos obtenidos después de la aplicacion de un
instrumento de indagacion (encuesta); y por ultimo se utilizé parte del método
hermeneutico para interpretar los datos o la informacién obtenida de las diversas
respuestas que dieron los alumnos que egresaron de la primaria y que

actualmente cursan primero de secundaria.

EL TRABAJO DE CAMPO

Como parte del trabajo de campo, se selecciondé una muestra de 20
alumnos (de los 36 que tuvimos el afio anterior en 6° grado), los cuales estan
dispersos en diversas escuelas ubicadas al rededor de la zona (Tlaquepaque).

Dichos alumnos fueron sometidos a una encuesta en donde se les
cuestionaba con preguntas diversas acerca de las diferentes dificultades que

han tenido en el proceso de adaptacion a la escuela secundaria.

13
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En un segundo momento, se entrevistdé a cada uno de los 20 jovenes
para dilucidar acerca de las diversos problemas que han tenido en la escuela
para adaptarse al primer grado de secundaria.

LA POBLACION ESTUDIADA
La poblacion estudiada esta integrada -como ya se dijo- por 20 jovenes:

13 mujeres y 7 varones (ver cuadro anexo).

POBLACION ESTUDIADA.

SEXO:

M-7

F-13

T-20

EDAD:

ANOS- NUMERO.

11-1

12 -11

13-7

14 -1

T-20

PROMEDIO DE CALIFICACIONES: (SEXTO GRADO)

CALIF.- NUMERO

7-2

8-9

9-6

10-3

T-20

14
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Los datos anteriores sirven para ubicar la muestra con la que se trabajo.
El disefio de la entrevista que se realizé con los alumnos tenia ocho
preguntas disefiadas con anterioridad, las cuales se complementaron con
algunos elementos que se consideraron sobre la marcha, a partir de las
respuestas que fueron dando cada uno de los sujetos estudiados.
Preguntas:
1. ¢ Coémo te has sentido en la escuela secundaria?
2. ,Qué es lo que recuerdas del sexto de primaria en cuanto a los
aprendizajes que adquiriste?
3. ¢Cuales son los principales problemas que has tenido en la secundaria?
4. ;,Coémo consideras que te va con la lectura?
5. ¢ Coémo consideras tu rendimiento en matematicas?
6. ¢Cémo le has hecho para resolver los problemas que te dejan para
hacerlos en tu casa?
7. ¢ Cuales son las materias que se te hacen mas dificiles en la
secundaria?

8. ¢Cudles son las materias que se te hacen mas faciles en la secundaria?

15
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MARCO TEORICO

1. EL DESARROLLO DEL NINO Y LA TRANSICION A LA

ADOLESCENCIA

A partir de la revisién de las diversas teorias del desarrollo, sobre todo
las que dan cuenta de explicaciones de caracter psicogenético y psicoanalitico,
que explican las esferas tanto afectivas como cognoscitivas, el nifio vive un
proceso de constante transicion.

El desarrollo del nifio se entiende como una totalidad, la cual incluye los
factores cognoscitivo, afectivo y psicomotor. De esta manera, en dicho proceso
podemos distinguir la nocion de estadio o etapa de desarrollo. Tanto la corriente
psicogenética (Piaget) como la psicoanalitica (Freud) manejan estadios o etapas
del desarrollo.

En la postura psicogenética tenemos las siguientes etapas:

Etapa sensoriomotora (0 afios a los 18 meses).

Etapa perceptivo-motora (de los 2 a los 7 afios).

Etapa de las operaciones concretas (de los 7 a los 12 afos).

Etapa de las operaciones formales o el pensamiento formal (a partir

de los 12 arios).

La corriente psicoanalitica presenta las siguientes etapas de desarrollo

psicosexual:

16
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Etapa oral (1 afio de vida).

Etapa anal (2 afios).

Etapa falica (3 afios).

Etapa de latencia (de 4 a 7 afios).

Etapa genital (de 12 afios en adelante).

Con respecto a Piaget, es importante decir que: “Este afirmé que no le
interesa establecer normas respecto Ide la edad, sino exponer la historia del
crecimiento de la capacidad del nifio para responder a experiencias de diverso
tipo, para organizarlas y aprender a partir de ellas”.’

Santiago Ramirez nos dice en uno de sus trabajos que infancia es
destino, esto es, que lo que cada nifio no logra asimilar aprender o cimentar en
sus primeros 4 afios de vida no lo podra hacer nunca. “Los recuerdos
encubridores son una representacion condensada, sintética y a menudo
simbdlica de los afios infantiles olvidados™.

Tenemos también que dentro del psicoanalisis, sobre todo a partir de los
aportes de Lacan, se reconoce la llamada ‘etapa o estadio del espejo’. El estadio

del espejo se concibe como: “Experiencia durante la cual el nifio/nifia realiza la

conquista de la imagen de su propio cuerpo . La identificacién primordial del nifio

I E. M. Churchill, Los descubrimientos de Piaget y el Maestro, p. 13.
2 Santiago Ramirez en Infancia es destino, p. 11.

17
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con esta imagen va a promover la estructuracion del yo (je), poniendo fin a lo
que Lacan denomina fantasia del cuerpo fragmentado’s.

Todas las corrientes del desarrollo infantil coinciden en la importancia
protagénica que le otorgan al objeto, o a lo que se llama relacion objetal, esto
es, la relacion que establecen con los diversos cosas que en su inicio son
externas al nifio, lo que en el psicoanalisis también se le llama ‘el otro’.

Juan Delval nos dice al respecto en Crecer y pensar: “‘Los progresos en
el desarrollo intelectual van permitiendo al nifio enfrentarse con un namero
creciente de situaciones, aunque muchas veces no encuentre los
procedimientos adecuados para conseguir sus objetivos. Por ejemplo, en el
tercer estadio del desarrollo del nifio, cuando se produce algin fenémeno que le
interesa, como por ejemplo la aparicion de una persona o una luz que se ha
encendido o un ruido que se produce, pone en funcionamiento sus distintos
esquemas aunque no sean adecuados para conseguir el fin que busca. Y por
ejemplo, se agita, golpea en el borde de la cuna, tira de la capota, etc. Hay un
intento de actuar sobre la realidad sin que se disponga todavia de los medios
adecuados para ello™.

De lo anterior se obtienen elementos muy importantes que podemos

relacionar con nuestro trabajo:

3 yvalentin Sanchez B., Introduccion a la obra de Lacan., p. 36.
4 yuan Delval, Crecer y Pensar La construccion del Conocimiento en la Escuela, p. 123.

18
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1. En primer lugar reconocemos que el nifio esta en constante situacion de
conflicto, a partir de las diversas problematizaciones que le presenta el
medio y situaciones transitorias propias de su desarrollo.

2. Un segundo aspecto es lo que tiene que ver con la cuestion de los
procedimientos, es decir, el nifo siempre elige una forma de proceder
ante los problemas del medio o las situaciones de conflicto. Dicho
procedimiento surge del propio nifio, de su logica que hasta ese
momento ha elaborado, y de la capacidad de responder a los problemas
del medio.

3. Un tercer aspecto se refiere al progreso paulatino o la capacidad que se
va elaborando, se va aprendiendo la capacidad de actuar sobre el
medio.

Cuando el nifio de 12 afios (en condiciones normales) ingresa a la
secundaria, ya se ha apropiado de una serie de referentes cognitivos,
capacidades y respuestas que le permiten tener una serie de nociones sobre el
medio o el mundo. El nifio construye las nociones y representaciones del
mundo. Nos dice Leandro Siqueiros: “Quien aprende construye activamente
significados. Todo conocimiento es construido por el alumno cuando interactia

con el entorno y trata de darle sentido™. Sin embargo, en la escuela secundaria

5 1 eandro Sequeiros (et al), Evoluciony persistencia de las representaciones mentales: la creacion del mundo
y el origen del hombre, En revista Investigacion en 1a Escuela N° 16, 1992, Sevilla, Espafia, p. 39
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ello no basta, debido a que los conflictos o situaciones probleméaticas, en
términos educativos, se ponen demasiado lejanas de la capacidad que tiene
para operar o resolver los problemas.

Uno de los propositos fundamentales de la escuela o del significado
social que representa asistir a la escuela, viene siendo lo concerniente a la
adquisicion de aprendizajes. Elina M. Dabas nos dice que ‘el aprendizaje es
entendido como el proceso por medio del cual los sujetos humanos se apropian
de la realidad que los circunda; asi también, el aprendizaje ha dado lugar a
numerosos desarrollo tebricos y técnicos acerca de los sujetos que no
aprenden. Este no aprender es entendido como normal, lo que quiere decir
desviado de la norma, entendida ésta como sefial de adaptabilidad a un sistema
determinado , fundamentalmente el sistema escolar”.

John Holt nos dice a su vez que: “A los nifios pequefios les gustan los
juegos y pueden inventarlos a partir de cualquier cosa, de esta manera estan
acelerando su propio aprendizaje’”.

Aun con las enormes ventajas que representa para los nifios el juego,
los conocimientos y aprendizajes previos, los nifios en la transicion de la
primaria a la secundaria se enfrentan a infinidad de dificultades que no pueden

resolver facilmente. Las principales dificultades son de tres tipos: en lecto-

6 Margarita Gémez Palacios, Los contextos del aprendizaje. Situaciones psico - socio - educativas, p. 22.
7 John Holt, Como aprenden los nifios pequefios y los escolares, p. 17.
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escritura, en matematicas y en la socializacién. En cuanto a la lecto escritura,
gran parte de los problemas a los que se enfrenta el nifio, en su transicion de la
primaria a la secundaria, se atribuyen a la forma como se ha aprendido a leer, a
las practicas de la misma; sin embargo, gran parte de los problemas de la lecto-
escritura, asi como los de las matematicas, se deben a una serie de errores y
distorsiones de la practica que realizamos los propios maestros. Margarita
Goémez Palacio nos dice al respecto: “Durante muchos afios hemos centrado
nuestras investigaciones y preocupaciones en el proceso de asimilacién de los
nifios, pero no hemos estudiado ni investigado el proceso de asimilacion del
maestro y aqui es donde tenemos que concentrar nuestros esfuerzos. El
maestro tiene que desaprender primero para luego tener que aprender, tenemos
que conocer bien como se desaprende y como se puede volver a aprender”.8

El papel del maestro, como puede verse, es muy importante en el
proceso educativo. El puede acelerar u obstaculizar el aprendizaje en los nifios.
Ademas, como lo reconoce Miguel Angel Pérez Reynoso, “el maestro, debido a
sus expectativas originales, también es propiciador de problematicas

psicopedagdgicas al interior del aula”?

* Margarita Gémez Palacio en Emilia Ferreiro, Los hijos del analfabetismo. Propuestas para la alfabetizacion
escolar en América Latina. Siglo XXI Editores, 1989 p. 30.

? Miguel Angel Pérez Reynoso, Ef proceso de deteccion y significacion de los problemas psicopedagogicos
de los nifios al interior del aula. Ponencia presentada en el Foro estatal de Investigacion, CONACYT,
Guadalajara, 1993, mecanograma. s/f.
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Algo mas sobre la importancia del papel del maestro es lo que nos dice
Paulo Freire: “La tarea de ensefiar es una tarea profesional que exige
amorosidad, creatividad, competencia cientifica, pero rechaza la estrechez
cientificista que exige la capacidad de lucha por la libertad, sin la cual la propia
tarea perece”.”’

De igual manera, se reconoce Como importante, en el proceso de
aprendizaje, el proceso de relaciones y socializacién de los nifios. El asistir a la
escuela secundaria, luego de seis afios de primaria, es desprenderse, de un
mundo ya construido y estructurado; se rompe con los amigos, con el edificio,
con el maestro en turno, para asistir de nueva cuenta a una escuela que es
desconocida. En esta adaptacion, hay que esperar de nuevo a partir de lo que
ya se tiene. De ahi se explica en parte el éxito o el fracaso en la escuela. Enlo
que respecta a la socializacion, tenemos que “las relaciones de amistad van
evolucionando a lo largo del ciclo vital; por ejemplo, cambia el significado de la
amistad, la forma en que nos comportamos con los amigos , lo que pensamos y
exigimos de ellos y las variables que condicionan en cada etapa de la vida, que

tengamos o no amigos”’’

10 paulo Freire, Cartas a quien pretende ensefiar, p. 9.
"' Maria Angeles Melero, Las amistades infantiles: Desarrollo, funciones y pautas de intervencion en la
escuela”. en revista Investigacion en la Escuela N° 16 Sevilla Espafta, 1992 p. 56.
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Los nifios, cuando ingresan a la escuela secundaria, definen y redefinen
su concepto de relacién social con sus amigos. Aqui se conjugan
identificaciones y proyecciones y la busqueda o el ideal de convertirse en
persona. Francoise Dolto nos dice que: ‘Lo que méas hace sufrir a los
adolescentes es ver que los padres tratan de vivir a imagen de los hijos y
quieren hacerles la competencia. Es el mundo al revés. Los hombres tienen
ahora amiguitas de la edad de sus hijas y a las mujeres les gusta ahora agradar
a los comparieros de sus hijos porque ellas no vivieron su adolescencia. Estan
presas en la identificacion con sus hijos”.’”?

El proceso de adaptacion de los jovenes a la secundaria es demasiado
grande, debe someterse a darle gusto a tres situaciones confiictivas: a) a la
exigencia de su propio desarrollo, b) a las exigencias e inercias normativas que
tienen establecidas la escuela como institucién y cada uno de los maestros y c)
las exigencias de las diversas expectativas y el ideal de los padres con respecto

a los hijos, que es la busqueda de la realizacion y el limpiar sus propias

frustraciones.

12 Franciose Dolto, La causa de los adolescentes, Seix Barral, Espafia, 1996 p. 46.
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2. LA REVISION CURRICULAR DE SEXTO DE PRIMARIA' Y

PRIMERO DE SECUNDARIA

A partir de la revision de las propuestas curriculares, es decir, de los
actuales planes y programas, tanto de la educacion primaria como de la
secundaria, encontramos lo siguiente:

2.1 Educacién Primaria

En la educacién primaria, el actual programa de estudios data de 1993,
como producto de la reforma educativa que se ha realizado y que inicio con el
llamado programa nacional para la Modernizacion Educativa que tuvo su
primera presentacion oficial el 9 de octubre de 1989 en la ciudad de Monterrey,
N.LT

A nivel de educacion primaria podemos ver que el actual programa nos
dice lo siguiente: “La educacion primaria ha sido a través de nuestra historia el
derecho educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos. Una escuela
para todos con igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las
condiciones de vida de las personas y el progreso de la sociedad, ha sido una

de las demandas populares més sentidas”."*

13 5| PRONAMODE es el documento que recoge una serie de iniciativas de politica educativa, las cuales han
sido corregidas o rectificadas posteriormente en el ANMEB y actualmente con el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000. Gobierno de la Repblica, 1989.

14 S E.P. Plan y Programas de estudio. Primaria, 1993, p. 10.
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Con lo anterior, tenemos que la educacion primaria ha sido a lo largo de
la historia el espacio educacional méas significativo para los mexicanos. Incluso
en la actualidad es al Unico nivel al que tienen acceso la gran mayoria de los
mexicanos. Algunos estudios dentro de los que se destaca el del P.AR.E., dan
cuenta, en términos globales, que de cada 100 mexicanos 50 solamente tendran
la posibilidad de cursar la educacion primaria, y 30 de los mismos soélo cursara
hasta el tercer grado. Continuando con la revisién del plan de estudios del nivel
primario tenemos:

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo integran
tienen como propésito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos
basicos para asegurar que los nifios:

1o Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccién de informacion, la
aplicacién de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e
iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana .

2> Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, en particular los que se relacionan con Ia

preservacion de la salud, con la proteccion del ambiente y el uso
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racional de los recursos naturales, asi como aquellos que proporcionan
una visién organizada de la historia y la geografia de México.

3¢ Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y
deberes y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones
con los demas y como integrantes de la comunidad nacional.

4° Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y
del ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcién, los contenidos basicos son medio
fundamental para que los alumnos logren los objetivos de la formacion integral,
como definen a ésta en el articulo tercero constitucional y su ley reglamentaria.
En tal sentido, el término ‘basico’ no alude a un conjunto de conocimientos
minimos o fragmentarios, sino justamente a aquello que permite adquirir,
organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad creciente.

Uno de los propositos centrales del plan y los programas de estudio es
estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.
Por esta razén se ha procurado que en todo momento la adquisicion de
conocimiento esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la
reflexion. Con ello se pretende superar la antigua disyuntiva entre ensefianza
informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede existir una

solida adquisicion de conocimientos sin la adquisicién sobre su sentido, asi

26

b e i sk e A e

S A,



. i e

como tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no
se ejercen en relacién con conocimientos fundamentales.

A la escuela primaria se le encomiendan mutitiples tareas. No sélo se
espera que ensefie mas conocimientos, sino también que realice ofras
complejas funciones sociales y culturales. Frente a esas demandas, es
indispensable aplicar criterios selectivos y establecer prioridades, bajo el
principio de que la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio de la
lectura y la escritura, la formacion matematica elemental y la destreza en la
seleccion y uso de informacion. Sélo en la medida en que cumpla estas tareas
con eficacia, la educacion primaria sera capaz de atender otras funciones.

Aungue es una cita muy larga, decidimos incluirla, debido a que a partir
de ahi pretendemos hacer el analisis de los diversos lineamientos y la postura
que fundamenta al nuevo programa. La extensiéon de la cita fue con toda la
intencién, para poder hacer un analisis mas global, y no de manera
fragmentada.

De lo anterior puede notarse que los nuevos programas de educacion
primaria tienen objeto darle mayor énfasis al espariol y las matematicas, pero a
partir de una serie de intenciones mas instrumentales, es decir, que el alumno
sepa o aprenda a hacer las cosas, y no basta con que tenga las nociones de las

mismas. De esta manera, de lo que se trata es hacer que el nifio opere o active
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en relacion a la realidad en la que se encuentra y por lo tanto en relacion a su
propio entorno. Sin embargo, el problema viene cuando en la concrecion de las
practicas escolares no se tiene captada esta idea y por lo tanto los maestros
sesgan o distorsionan el sentido realmente formativo de las aspiraciones
escolares.

Otro aspecto que consideramos importante destacar, es lo que
corresponde a las finalidades o las pretensiones centrales del nuevo programa
de primaria.

Remitiéndonos de nuevo al programa, tenemos lo siguiente:

Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del que estuvo vigente
hasta 1992-1993, son los siguientes:

1° La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la

expresion oral . En los primeros dos grados se dedica al Espariol el 45%
del tiempo escolar, con objeto de que los nifios logren  una
alfabetizacion firme y duradera. Del tercero al sexto grado, la ensefianza
del espariol representa directamente el 30% de las actividades, pero
adicionalmente se intensificara su utilizacion sistematica en el trabajo
con otras asignaturas.

El cambio mas importante en la ensefianza del espariol radica en la

eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio
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de ‘nociones de lingluistica’ vy en los principios de la gramatica
estructural. En los nuevos programas de estudio, el proposito central es
fograr que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la
lengua hablada y escrita y en particular que:

L.ogren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.
Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez.

Aprendan a aplicar estrategias adecuadas en la redaccion de textos que
tienen naturaleza y propositos distintos.

Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y
utilizar estrategias adecuadas para su lectura.

Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de
preferencia y de gusto estético.

Desarrollen las habilidades para la revision y correccién de sus propios
textos.

Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como

un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.
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Sepan buscar informacién, valorarla y procesarla y emplearla dentro y
fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

A la ensefianza de las matematicas se dedicara una cuarta parte del
tiempo de trabajo escolar a lo largo de los seis grados y se procurara
ademas que las formas de pensamiento y de representacion propias de
esta disciplina sean aplicadas siempre que sea pertinente en el
aprendizaje de otras asignaturas.

La orientacién adoptada para la ensefianza de las matematicas pone el
mayor énfasis en la formacion de habilidades para la resolucion de
problemas y el desarrollo del razonamiento matematico a partir de
situaciones practicas. Este enfoque implica, entre otros cambios,
suprimir las nociones de légica de conjuntos y organizar la ensefianza
en torno a seis lineas tematicas: los numeros, sus relaciones y las
operaciones que se realizan con ellos; la medicion; la geometria, a la
que se otorga mayor atencion; los procesos de cambio, con hincapié en
las relaciones de razén y proporcion; el tratamiento de informacion y de
trabajo sobre prediccion y azar.

De manera mas especifica, los programas se proponen el desarrollo de:
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e La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para

reconocer, plantear y resolver problemas.
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La capacidad de anticipar y verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

La imaginacion espacial.

La habilidad para estimar resultados de célculos y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrumentos de edicion, dibujo y calculo.

El pensamiento abstracto, a través de distintas formas de razonamiento,
entre ofras la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y
estrategias.

20 _ La ensefianza de las ciencias naturales se integra, en los dos primeros
grados, con el aprendizaje de nociones sencillas de historia, geografia y
educacién civica. El elemento articulador sera el conocimiento del medio
natural y social que rodea al nifio. A partir del tercer grado, se destinaran
tres horas semanales especificamente a las ciencias naturales. Los
cambios mas relevantes en los programas de estudio consisten en la
atencion especial que se tenga a los temas relacionados con la
preservacion de la salud y la proteccion del ambiente y de los recursos
naturales. Debe sefalarse que el estudio de los problemas ecoldgicos
no se reduce a esta asignatura, sino que es una linea que esta presente
en el conjunto de las actividades escolares, especiaimente en la

geografia y la educacion civica.
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50

Otra modificacién importante radica en la inclusion de un eje tematico
dedicado al estudio de las aplicaciones tecnoldgicas de la ciencia y a la
reflexion sobre los criterios racionales que deben ufilizarse en la
seleccion y uso de la tecnologia.

Organizar el aprendizaje de la historia, la geografia y la educacion civica
por asignaturas especificas, suprimiendo el area de ciencias sociales.
Este cambio tiene como finalidad establecer continuidad y
sistematizacion en la formacion dentro de cada linea disciplinaria,
evitando la fragmentacion y las rupturas en el tratamiento de los temas.
El plan de estudios reserva espacios para la educacion fisica y artistica,
como parte de la formacién integral de los alumnos. Los programas
proponen actividades, adaptadas a los distintos momentos de desarrolio
de los nifios, que los maestros podran aplicar con flexibilidad, sin
sentirse obligados a cubrir contenidos o a seguir secuencias rigidas de
actividad.

La educacién artistica y fisica, debe ser no s6lo una practica escolar,
sino también un estimulo para enriquecer el juego de los nifios y su uso
del tiempo libre.

Hasta aqui se tiene una amplia reproduccién de lo que oficialmente se

tiene contemplado para la educacion primaria. Ahora veamos la factibilidad de
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dichos lineamientos. Tenemos que efectivamente se ha experimentado un
cambio en la curricula, en los lineamentos y disposiciones en cuanto a la
organizacion de los contenidos de estudios. Sin embargo, dichos cambios y
ajustes no garantizan incidir significativamente en las practicas escolares, que
es en ultima instancia donde reside el cambio o la negacién del mismo en la
escuela primaria.

De la totalidad de contenidos que integran la curricula de la educacion
primaria, asi como de sus diversos criterios de estructuracion, se desprenden
los criterios basicos de conocimientos que habran de tener los alumnos; sin
embargo las evidencias y los resultados de algunos trabajos (ver los del
proyecto P.A.R.E.) demuestran que la situacion deficitaria es muy grande.

2.2 Educacién secundaria.

En la escuela secundaria se llevé a cabo un cambio y ajuste curricular
muy parecido al de la primaria. ahi se dice que:

Con los programas de estudio por asignatura del primer grado de
educacion secundaria, y que entran en vigor en el ciclo escolar 1992-93, se
concreta una de las acciones de mayor importancia.

La necesidad de organizar los contenidos, a partir de evidencias
recogidas en la experiencia escolar y la investigacion educativa, asi como de las

demandas de padres de familia y de la sociedad en general, condujo a la
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decisién de establecer una sola estructura, por asignaturas, en la que los
programas recogen las experiencias de aprendizaje.

Los programas cubren un conjunto de diez asignaturas y operan
independientemente, para estar en condiciones de profundizar en los enfoques
y conocimientos de las distintas especialidades, pero guardan relacion entre
ellas, con el fin de facilitar la interaccion de metodos, habilidades, técnicas y
conceptos que permiten la formacién integral de los educandos.

Se concede especial atencion a los aprendizajes instrumentales como
espafiol y matematicas. Cada uno de ellos consumira cinco de las treinta horas
semanales que comprende el programa de primer grado. Historia, geografia y
civismo también se fortalecen. Biologia se refuerza al incorporar nuevos
contenidos a una educacion que pone el acento en valores y compromisos que
lleven a desarrollar a la persona en relacion armoénica con sus semejantes, las
otras culturas y el orden de la naturaleza.

Las asignaturas de este primer grado se enlazan pedagogicamente con
los contenidos del programa emergente. Sin embargo, no intentan ser mas que
una manera de ordenar y disponer la ensefianza de las ciencias, las
humanidades y la tecnologia; una definicion de cauces para que el maestro
seleccione lo mejor de la cultura universal, regional y local; arme los escenarios

idoneos para provocar el gusto, interés y disciplina en los escolares y obtenga
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asi los mejores resultados en la formacion del nifio de hoy y el ciudadano del
manana.

Hasta aqui tenemos los diversos lineamientos curriculares de los nuevos
criterios para la educacion secundaria. Sin embargo, es posible detectar que se
encuentran dos grandes vacios:

a) Por un lado, el incursionar en la educacion secundaria complejiza los
compromisos escolares de los alumnos sin mediacion alguna.

b) Por otro lado, no se habla absolutamente nada del transito, del nifio de
primaria al de secundaria. En dicho transito se presentan infinidad de
circunstancias.

3. LOS PERFILES DE INGRESO Y EGRESO EN LA

EDUCACION BASICA

Al concebir el desarrollo humano como un proceso complejo que
conjuga factores diversos tales como la maduracion, la estimulacion y el
aprendizaje, vemos que destrezas, conocimientos, habilidades y aptitudes, que
los alumnos deberan ser capaces de adquirir a su paso por el ciclo de educacion
basica, no siempre quedan definidos con claridad.

“En lo que corresponde al perfil de ingreso a la educacion basica, éste
se define como el conjunto de caracteristicas comportamentales que dan cuenta

de ciertas capacidades pero de la presentacion de algunas necesidades en el
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desarrollo, que justifica la elaboracion del curriculum, tal como lo define Angel
Diaz Barriga. s

El hecho de reconocer, por parte de la escuela, lo que los alumnos
saben en relacién a lo que no saben y desean o necesitan saber, es donde se
establecen las diversas propuestas curriculares, para clarificar la tarea
educativa.

Lo importante es ser capaces de reconocer las caracteristicas que
denotan los sujetos como constantes a su ingreso a la escuela para establecer
compromisos de trabajo y contribuir en su desarrollo integral.

El perfil de egreso, por el contrario, es mas facil de definir. Este se
obtiene de contrastar los propoésitos terminales del ciclo basico con la realizacion
de las diversas metas y objetivos que estaban explicitados a lo largo del curso.

Existe una definicién de lo que el nifio, o el joven, debera de ser capaz
de hacer, saber o conocer. Si esto no sucede, es que en el proceso hubo

interferencias que lo impidieron.

1> Angel Diaz Barriga, Didactica y Curriculum, p. 33.
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IV. EL TRABAJO DE CAMPO

Se aplicaron 29 cuestionarios con 10 preguntas cada uno (se habian
repartido mas cuestionarios), distribuidos en las siguientes escuelas:
e Escuela Secundaria N° 70, ubicada en La Soledad.
e Escuela Secundaria federal, ubicada en el fraccionamiento Jardines del
Nilo.
e Escuela Secundaria estatal, N° 2 p/v, ubicada en el parque de San Rafael.
o Escuela N° 32 mixta estatal, ubicada en la Avenida Revolucion.
¢ Escuela Técnica Conalep.

De las 10 preguntas que se les plantearon, la tendencia de las
respuestas fue la siguiente:

En relacion a la pregunta N°1(cémo te has sentido en la escuela
secundaria), los 29 jovenes contestaron que se han sentido bien. Y algunos
argumentan lo siguiente: “Bien, he cambiado bastante y me he desarrollado,
porque ya pienso distinto a como pensaba en la primaria”. “Bien, porque he
conocido muchos amigos que se portan muy bien conmigo”. “Bien, es lo normal,
pero aqui hay doce maestros en vez de uno”. “Desde que entre a la secundaria
ya tengo amigos y me gusta mucho estudiar”.

De la primer pregunta se puede obtener que todos los jovenes se

sienten a gusto en su escuela y que ademas existe una nocioén congruente con
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el nivel de desarrollo y los cambios en la persona que se relacionan con el
nuevo ciclo educativo.

De la pregunta 2, consistente en evocar recuerdos de la primaria en
cuanto a los aprendizajes adquiridos, 8 evocaron la relacion con los maestros,
17 se relacionan con contenidos especificos, 2 recuerdan la cuestion de
procedimientos y disciplina, 1 no recuerda nada, 1 mas dice que son muy
diferentes (pero no especifica qué), y uno dice que no se acuerda muy bien.

En lo que respecta a la pregunta N° 3 (qué nivel educativo te gusta mas,
entre la primaria y la secundaria), 26 dijeron que la secundaria, 1 que la primaria
y 2 dijeron que ambos niveles.

Con lo anterior, tenemos que el nivel de secundaria es méas significativo
para los nifios, aunque podriamos interpretar lo anterior tomando en cuenta que
ahi se encuentran en este momento, y las vivencias son mas directas.

En lo que respecta a los argumentos que dan para justificar lo anterior,
tenemos los siguientes: “Es mas completo el estudio”. “Porque te ensefian a
comportarte mas bien y los maestros explican bien”. “Me gusta mas la
secundaria porque podemos ir a muchos lugares como el laboratorio y la
biblioteca”. “Porque no tengo que estar con el mismo maestro todo el dia ni todo

el tiempo”.
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En lo que respecta a la cuarta pregunta (qué modificarias en la forma
de ensefianza de sexto grado), las respuestas que se obtuvieron fueron las
siguientes: Con relacion a los docentes, 1 alumno sugirio cambio de maestra, 5
refiieron que seria conveniente tener mas maestros en lugar de uno, 1
menciond que “el maestro deberia hacer chistes”, 3 alumnos pedirian que no
fueran tan estrictos los maestros o bien el cambio de conducta del docente, y un
alumno mas modificaria el hecho de que sean mas exigentes en los trabajos que
solicitan. En lo que respecta a la ensefianza, 5 alumnos se enfocan en ella,
pidiendo sea mas facil, que sea bien impartida y que los examenes tengan
menos cuestionarios. Por su parte 1 alumno dice que él cambiaria todo,
especialmente las lecturas, y otro modificaria los resimenes de espariol. Dos
alumnos opinaron que no modificarian nada, considerada como buena la forma
por otros 2 alumnos. Uno mencioné que es mas simple (no especificando qué).
En cuanto a si mismos como alumnos, 1 alumno pide que los compafieros de
sexto y secundaria sean los mismos, y 1 alumno pide que haya mayor respeto
hacia el docente. Finalmente, un alumno dijo que el cambiaria muchas cosas sin
mencionar cuales serian éstas.

En el cuestionamiento nGmero cinco, (cudles son los principales
problemas que han tenido en la secundaria), se obtuvieron las siguientes

respuestas: 15 alumnos negaron tener problemas en la secundaria, en el
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aspecto académico, 2 indicaron tener dificultad con las tareas, 1 con los
examenes y 1 por no tener el libro de historia. Un alumno considera que el
problema que ha tenido que enfrentar en la secundaria es el no observar
cambios fisicos como sus demas comparieros. En la relacion maestro-alumno, 3
alumnos respondieron no haber logrado relacionarse bien con los docentes (una
de las razones es el caracter del docente). En el orden disciplinario, 2 alumnos
reflejaron tener problemas. Por su parte 3 alumnos mencionaron de las
dificultades que han tenido en su interrelacion con su compaferos: uno, que es
molestado por un compariero; otro refirié6 tener muchos problemas, sin ahondar
mas al respecto.

En la pregunta nimero seis (como consideras que te va con la lectura)
se obtuvieron las siguientes respuestas: 11 alumnos estimaron que muy bien, de
los cuales una mencion6 haber asistido a un concurso de lectura; otro atribuyo
su mejoria al empefio que ha puesto y otro mas reconocid sentirse
ocasionalmente nervioso. Un alumno considera estar bien en ese aspecto,
aunque dice que debe elevar el tono de su voz; 14 alumnos respondieron que
los resultados que han obtenido son regulares, mencionando uno que se debia a
que casi no leia en la escuela; 1 alumno indicoé que mal, 1 no supo contestar a la

pregunta; finalmente, un alumno refirié que no muy perfecto pero si sabia leer.
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Como consideraban su rendimiento en matematicas fue el
planteamiento de la pregunta siete. Los alumnos respondieron lo siguiente: 8
alumnos consideraron muy bien; 1 alumno estimé que bien, refiriendo que le
gusta resolver lo que le deja el maestro: 1 alumno dijo saber casi todo, razén por
la cual le iba bien; 1 alumno indicé haberle ido bien en el segundo bimestre; 1
alumno respondié que aunque no le gustan son faciles de aprender; 4
consideraron que les va regular, 4 mencionaron que mas o menos; 2 alumnos
aceptaron no estar muy bien en matematicas; 1 por su parte manifestoé que bien
y mal; 1 anicamente sefialé que dejaban problemas muy dificiles; 1 las calificd
como algo muy cansado; 1 so6lo se concretd a responder “mas ndmeros”; 1
alumno considera que las matematicas son aburridas, aunque reconocié que le
gustan; 3 alumnos consideran estar mal en esta area.

En el apartado nimero ocho se les cuestiona sobre como hacen para
resolver en casa los problemas que se les dejan. Seis alumnos mencionaron
consultar cuadernos, apuntes o libros; entre ellos, uno menciono consuitar su
cuaderno de 6to. grado;, 14 aIumhos sefialaron solicitar la ayuda de algin
familiar (papa, mama o algin hermano), de sus comparfieros o del docente al dia
siguiente; 4 alumnos contestaron que piensan en lo que les dejan; uno de ellos
menciond que se imagina los dibujos para lograr hacerlo mas rapido; 1 dijo

tranquilizarse para después iniciar a elaborarlo; 1 alumno sefialé que poniendo
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empefio; 1 alumno respondi6 en forma especifica que los miltiplos y las raices
cuadradas; 2 alumnos dijeron no tener problemas.

Uno de los planteamientos a los alumnos fue en relacion a cual es la
materia que en su consideracion es la mas dificil. Fue respondido de la siguiente
manera: matematicas por 15 alumnos; civismo por 10 alumnos; historia
considerada por 8 alumnos; fisica, quimica e inglés con 6 alumnos cada una.
Posteriormente fueron consideradas por 4 alumnos las materias de
tecnologicas, geografia y biologia. Las de menor dificultad fueron educacion
artistica y educacién fisica. Para 3 alumnos ninguna materia es considerada
dificil.

El ultimo cuestionamiento al que fueron sometidos los alumno consistié
en mencionar cual materia de la secundaria consideran mas facil. Se encontré lo
siguiente: la materia de mayor preferencia, segin 17 alumnos, es Espafiol; la
sigue Inglés, considerada por 15 alumnos; enseguida, de acuerdo a la
preferencia de 9 alumnos, se encuentra Educacion Artistica. Biologia vy
Geografia, por su parte, son sefialadas por 8 alumnos respectivamente. Siete
alumnos califican Fisica y Quimica como faciles. Seis alumnos identifican
Educacion Fisica de las materias de menor dificultad. Matematicas es para 5
alumnos considerada de esta forma. Cuatro alumnos prefieren Historia y

Civismo; Tecnoldgicas, 3 alumnos. Pero ademas, 3 alumnos sefialaron que para
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ellos todas son faciles, (Uno de ellos respondi6 que todas son faciles pero unas
son complicadas). Dos alumnos mas sefialaron que todas son faciles,

exceptuando Inglés y Matematicas.
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RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos pueden parecer sorprendentes a simple vista,
debido a que efectivamente podemos constatar que si existe desvinculacion
entre la educacion primaria con la secundaria.

Son varios los aspectos que pudieran presentarse como conclusiones
de este trabajo. Los presentamos de manera ordenada:

1. En primer lugar, la escuela secundaria, (por sus costumbres y dinamica
de trabajo) resulta mas significativa para los alumnos. La primaria sélo la
ven los jovenes como un trdmite o un requisito formal para arribar al
siguiente nivel. El hecho de que sea un maestro para cada materia y de
que se vivan situaciones de socializacion son favorables desde el punto
de vista de los jovenes.

2. Nos llama especialmente la atencion el énfasis que ponen los jovenes
sobre aspectos que tienen que ver con la gestion del trabajo escolar,
como el orden, la disciplina, la relacion con los maestros, la
socializacioén, la relacién con los comparieros. Con ello se demuestra
que el asistr a la escuela no solo significa ir en busqueda de
conocimientos, sino también de relaciones y afectos.

3. Toda la informacién que hemos obtenido nos parece muy interesante

para abrir un espacio de reflexion que vaya mas alla del dato, y que
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busque el respeto de la propia logica de cada joven, qué representa o
qué significa realmente lo que estan respondiendo. El hecho de que el
aspecto técnico o académico -por llamarle de esta manera-, no se vea
tan importante, sino que mas bien se priorice la cuestion de la disciplina
da muestra de que la escuela, como espacio formativo, pone énfasis en
algunos cuestiones, las cuales son percibidas de distinta manera por los
jovenes.

La representacion o los recuerdos que se evocan de la escuela primaria,
se refieren a situaciones en donde en todas esta presente la figura del
profesor o profesora. En este sentido, la figura del profesor es
impactante para los jovenes, por el hecho de convivir con él cinco horas
cada dia, pero también por las diversas actitudes, en ciertos momentos
(segun lo refieren algunas respuestas), de autoritarismo o abuso de
poder y de autoridad.

. Otro aspecto que consideramos importante de mencionar en este
apartado de conclusiones es lo referente a la cuestion académica, o de
las materias que integran el plan de estudios de la escuela secundaria.
Nos damos cuenta como es Matematicas la materia que refiere mayores
problemas a los jovenes y como es Espafiol la que tiene mayores

preferencias. Lo anterior es importante para reforzar desde la
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ensefianza primaria la enseflanza de las matematicas, bajo una

perspectiva preventiva, de tal manera que se busquen alternativas para

gue los alumnos no tengan tantos problemas en sus estudios
posteriores.

6. Por ultimo queremos referirnos al propdsito principal de este trabajo,
cémo hacer para vincular la primaria con la secundaria. Segun los datos
obtenidos en una primera iniciativa, dicho propésito puede resultar
imposible, ya que es importante que cambien algunas practicas y sobre
todo las actitudes de la mayoria de los profesores de ambos niveles, en
relacion a la forma como se dirigen a los alumnos. La primaria y la
secundaria no son espacios que queden desvinculados totalmente uno
de otro, pero debido tal vez a los cambios propiciados por el desarrollo
en los adolescentes, la perspectiva, los intereses y la definicion de la
realidad van teniendo cambios.

Como dice Juan Delval, es importante que seamos capaces de
acomodar la escuela a los diversos intereses y necesidades de los alumnos y no
a la inversa, como sigue sucediendo hasta ahora, porque de esta manera vamos
a continuar generando frustraciones y pérdida de las expectativas de miles de

jovenes que siguen asistiendo gustosos a los espacios escolares.
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