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INTRODUCCION

Bl presente trabajo es el iniclo de una investigacidn que nace a consecuen
cia de la necesidad de intentar resolver el problema de la falta de comprensidh
de las lecturas de los libros de texto de Lto. aho de parte de los alumnos de la
Escuela Primaria Rural "Profesor Emilio Ramos Cruz' de la Colonia Borquez Sur,
por tanto se ha tratado de establecer relacicn entre los posibles factores que -
1o provocan, recurriendo a la consulta de algunas investigaclones de autores que
desde diferentes enfoques tratan este tema, as{ como algunos otros estudios --
gque se relacionan con nuestro problema, esto con la finalidad de implementar al-

gunas estrategias metodoldgicas que nos permitan lograr nuestro objetivo.

Bl trabajo se presenta en cuatro capitulos que han sido estructurados to-.
mando en cuenta que el proceso de comprension de la lectura es una actividad -
compleja en la que intervienen varios factores que hay que analizar a fin de
tratar de entender la manera en que se d& dicho proceso. Esto nos permitira’ --
reconocer y corregir los errores cometidos en nuestra prdctica docente como con
secuencia del desconocimiento de estrategias adecuadas que nos lleven a la com-

prensioﬁ de la lectura,

El primer capitulo comprende la justificacion para realizar este trabajo,
su importancia dentro de nuestra prdctica docente, los motivos que nos hicieron
considerarlo como un problema que debia investigarse; la manera en gue nos hemos
planteado esa situacidn problematica y los objetivos que pretendemos lograr con

su realigzacion,

El segundo capitulo contiene los datos del contexto, por considerar que, ‘
si se habla de factores que se relacionan con el problema, no podemos olvidar el

dmbito escolar y social en que se desarrolla el nifio, conocer las relaciones que

ahi se dan, como se dan y de qué manera influyen en la practica escolar.




El texcer capitulo comprende el apoyo tedrico que nos permite conocer los
resultados de las investigaciones de algunos autores que nos muestran sus expe-
riencias practicas con casos similares, vy las de otros que nos dan a conocer sus
teorias basadas en el desarrcllo intelectual de los nifios a esta edad; los meca-
nismos que se ponen en practica para realizar la lectura, los factores que influ
ven en ella, los contenidos de las lecturas y el papel que asumen el maestro y

el alumno al trabajar con dichos contenidos.

B1 cuarto capitulo comprende la presentacion de la estrategia metodoldgica-
diddctica que se ha estructurado en base al desarrollo de los capitulos anterio-
res y que fu€ planeada considerando que los resultados sean lo mas confiable po-
sible porque la estrategia rud la adecuada, en caso contrario, la posibilidad de
adecuarla queda abierta considerando los errores cometidos y enriqueciendo con -

nuevas aportaciones su contenido.

En este capitulo se presentan también los recursos de gque se dispondrah,

el tiempo en que se ha de realizar ¥y la forma de evaluar estas actividades.
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TLECCION DEL TEMA

El maestro, en su diario desempenio de las labores docentes, se enfrenta a
diferentes tipos de situaciones que, 0O bien serdn favorables para llevarla con
éxito, o bien serdn adversas y tendra que sortearlas y modificarlas a fin de --
realizar el propdsito de la educacidn. En este sentido encontramos que, cuando
son situaciones desfavorables, se debe tener mucho cuidado de no tomarlo a la -
ligera y tratar de encontrar el origen de esas dificultades, correglirlas o bien
buscar alternativas, ya que se estd trabajando con nifios en plena formacion, de
ah{ la delicadeza del caso, por 1o que no podemos aventurar el futuro de ellos
con soluciones que nos ayuden a salir momentdneamente del paso y dejar que los
problemas se conviertan en otros peores, en los cuales quizd ya no se puedan lo

grar los mismos resultados, sl es que acaso llegaran a soluclonarse.

Para el desarrollo de nuestra labor contamos con planes y programas que la
Secretaria de Fducacion Publica, a traves de sus dependencias, nos hacen llegar
y los cuales marcardn los 1ineamientos de la educacicn que el Estado dard a la
sociedad. Esos programas tienen como propositos el logro de algunos objetivos a
traves de actividades especificas, pero, se da el caso de que en algunas ocasio
nes, y a pesar del desarrollo con un estricto apego a lo establecido, esas acti
vidades realizadas no nos permiten lograr que el alumno sea capaz de alcanzarlo,
Esto ha motivado que algunos objetivos que no son plenamente alcanzados obstacu
licen el logro de otros, ya que estos son la base para otras actividades ¥y otras
metas, ya que existe una correlacidn y una secuencia entre todos los objetivos

del programa.

Debido a todo lo anterior, es la preocupacicn de que los nifios logren --
hacer una lectura critica que les permita, a traves del anilisis de la misma,

llegar a comprenderla e interpretarla, puesto que la lectura es imprescindible

dentro del proceso de apropiacidn del conocimiento.




Considero que a la escuela toca quizd la mayor parte de la responsabilidad
le que el alumno se apropie de la lectura, no mecanica o repetitiva, sino con -
sentido reflexivo y critico, y es aqui donde el maestro deberd recurrir a la ob
servacidn de verificar si sus alumnos lo estdn logrando o en caso contario bus-

car las acciones especificas que permitan al alumno ese dominio sobre la lectura.

DELIMITACTION

Bl problema que dd pie al presente estudio no es particular de un solo --
grado, de cierta escuela o Estado, sino es en general un problema que nos encon
tramos en la mayoria de los grupos del nivel primario y el nivel medio, sin des

cartar que este mismo problema se presenta aun en los niveles superiores.,

In particular este trabajo se realizard durante el ciclo escolar 1993/94
en el bto, grado, grupe "A" de la Fscuela Primaria Rural Federal "Profr. Emilio
Ramos Cruz" con clave 02DPRO390A perteneciente a la zona escolar 013 y ubicada
en la Colonia Borquez Sur del Municipio de Mexicali, B.C. &n este wrupo se ha
detectado el problema menéionado v que repercute de manera tal que esta siendo
un factor que obstaculiza no solo en el drea de espafiol, sino en todo el apren
dizaje, pues la lectura y escritura son bdsicas para cualquier otra drea dentro
de la escuela y como una forma de comunicaciodn en la vida cotidiana fuera de ==
ella,

El grupo de 4to. afio estd formado por 9 alumnos de los cuales la totalidad
presentan el problema, situacidn que es necesario esclarecer pues el aprovecha~
miento es muy bajo, haclendo mencidn que si se logra encontrar las causas que -
originan el problema y se plantea una solucion, las estrategias que se empleen
serviréh para aplicarse no solo en ese grado o comunidad sino en forma general,

por lo que considero vale la pena cualquier esfuerzo que se realice para culmi-

nar con éxito esta tarea.




Dentro de las causas que encontramos para que este problema se haya ido -
agudizando, es la manera en que se han venido llevando a cabo las practicas edu
cativas en las que encontramos algunas irregularidades causadas por los constan
tes cambios de los maestros en esta escuela, con lo cual el grupo permanecia -
algunos periodos sin clase y otros tratando de acomodarse a la forma muy parti-
cular de llevar a cabo la labor por el nuevo maestro, lo cual es conocido de --
antemano que perjudica el aprendizaje de los alumnos, no nada mas en el agpecto

de la lectura, sino en forma general,

JUSTIFPICACION

Uno de los principales problemas con los que nos enfrentamos los docentes
en la escuela primaria es, ha sido ¥y serd, mlentras no se encuentren las verda-
deras causas y las soluciones correspondientes, el de la comprension de la lec-

tura y los problemas que de ahi se derivan.

A lo largo de mi experiencia como estudiante me he encontrado con esta --
situacidn, tanto en la mayoria de mis compafleros, como en mi misma, (sobre todo

en los primeros niveles de educacion).

Dentro de mi experiencia como docente a través de 1l aflos de labor he podi
do percatarme de esta situacion tan irregular y dada la importancia que tiene -
el hecho de que los alumnos comprendan lo que leen, no solo para recrearse con
esa lectura, sino cuando &sta es necesaria para que los alumnos tomen las ideas
centrales para cuestionar la informacidn que ahi se le presenta, la veracidad -
de la misma, que elaboren un resimen, una sintesis o den respuesta a algunas --
preguntas sobre ella, es que he tomado como proposito este trabajo, logicamente
dste no es el unico problema con el que me he enfrentado en mi practica para --
hacer que los alumnos lleguen al conocimiento, pero este es el que considero de

mayor importancia ya que generalmente el alumno realiza las lecturas de una for

* . 4 : - Iy
ma mecanica, sin profundizar mas alla de lo que él considera que esta escrito.
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Cuando se requiere gque el alumno utilice lo que rescato de esa lectura nos
amos cuenta que, O es muy escasa O nula esa apropiacidh, basta con hacer algunas
reguntas sobre lo que se leyd para darnos cuenta de que el alumno trata de con-
estar en forma textual o dd otras respuesta que nada tienen que ver con lo que
e le pregunta, esto me ha hecho pensar en el por qué sucede esto, cudles pueden

.er los motivos por los gue el alumno no llega a la comprension,

Hasta ahora 1lo dnico que se me habis ocurrido hacer, era caer en la trampa
je la presidn de los alumnos para obtener ciertas "pistas” que le permitieran dar
regpuestas mds O menos parecidas a las que YO queria escuchar, o en nuchos de los
casos seguir adelante con esa situacidn agobiada por las exigenclas del tiempo -
que tenia para cumplir con los objetivos que como requisito debfan de cumplirse

en determinado periddo con el grupo.

PLANTEAMIENTO DEL . PROBLEMA

Quigza para cualquier maestro de educacion primaria cuando hemos tenido a -
nuestro cargo un grupo de 1er. afio la principal preocupacicn es la que los alum~
nos lleguen a leer y escriﬁir, aunque de ahi se pase a otras preocupaciones Como
las operaciones natemdticas, por ejemplo, y todos los esfuerzos y actividades se
orientan hacia ese objetivo hasta que el nifio es capaz de 'leer" el escrito que
se le presenta, igual sucede cuando representa con grafias aquello que se le ha
pedido que escriba, hasta entonces se cree que hemos superado ese gran obstdculo
1llamado lecto-escritura. Sin embargo, despu€s de algunas observaciones a 10 que
sucede en los grados posteriores con este proceso, nos damos cuenta de que algu-
nos alumnos solo han pasado a ser "analfabetas funcionales"* con lo que compro-
bamos que la labor iniciada en los primeros afios no se ha concluido y correspon-
de a los maestros de los grados subsecuentes continuar responsablemente con esta
tarea para que a la mayor brevedad posible el alumno sea capaz de "saber leer" -

mds que "poder leer",

% Termino con que la UNESCO designa a los que no comprenden lo que leen o escri-

ben.
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Esta situacion tan delicada requiere de nuestra atencion cuando en un gru-
po de 4to. afio, como en este caso, nos damos cuenta de que algo anda mal ¥y que
los alumnos no han dejado la primera etapa de "poder leer"; por lo que nos deten
dremos a ver qué es lo que esta sucediendo, lo que nos obliga a hacer algunos -

planteamientos como el que ensegulda presentamos.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEHN A

£Cuales son las causas que originan la falta de comprension de las lecturas

de los libros de texto de educacion primaria, en los alumnos de Lbto, ano?

Durante el desarrollo de este trabajo han ido surgiendo algunas ideas
sobre lo que pudieran ser las causas que originan el problema que se esta tra-

tando por lo que se presentan las siguientess
HIPOTESIS

a) Es el resultado de una educacion pasiva con transmisiocn de conocimientos --
terminados y sin aplicacidh practica en la vida diaria.

b) Falta de atencion al aspecto de lectura en los grados anteriores.

c) Realizar las lecturas de manera mecanica por no tener nl las bases necesarias
para una buena lectura, ni el habito de realizarla.

d) Considerar las lecturas de sus libros de texto como una carga impositiva.

e) Influencia del entorno social de los alumnos que presenta caracteristicas -

de bajo nivel educativo.

las actividades que nos proponemos realizar tienen como finalidad el logro

de una meta, por lo que nos hemos propuesto los siguientess
OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL: Conocer las causas que impiden a los alumnos de bto. afo

comprender plenamente las lecturas de sus libros de texto

y buscar la posible solucidn.
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OBJETIVOS ESPECIFICCS:

*®

Establecer relacion entre los factores que inciden en el problema.

*

Analizar las causas por las que se presentan dichos factores.

*

Considerar las aportaciones tedricas de varios autores que tratan

este problema.

*

Plantear alguna estrategia para soluclonar este tipo de problema,




CAPITULO il
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CONTEXTO SOCIAL

COMUNIDAD, HISTORIA SOBRE SU FUNDACION

La Colonia Bdrquez se encuentra ubicada en la parte norte del Municipio -
de Mexicali, colinda al N con la Mesa de Andrade, al E con la Colonia Rodriguez
Pérez y el Ejido Villahermosa, al O con la Colonia José Ma, Rodriguez y al 5 -
con la Colonia Norte, Se encuentra a 6 km. de la 1fnes internacional con los ==
Bstados Unidos de Norteamérica.Los primeros fundadores de gata Colonia fueron -

el Sr. Ramdn Espinoza, el Sr. Miguel Herndndez y el Sr. Gabriel Mascarefo,

las tierras que forman la Colonia Borquez son destinadas en su totalidad
a la agricultura y cuentan con sistema de riego a traves de canales que proveen

de agua para los cultivos.

La agricultura es la principal fuente de trabajo para los habitantes, por
10 cual de ello depende la situacicn econohica de los mismos, cabe menclonar el
hecho de que los alumnos participen en el ingreso familiar no provoca inasisten

cia de los alumnos.

En lo que si se puede decir que esto causa cierto problema en relacidn
con la escuela, es que en los periddos en que hay mas trabajo los alumnos apro-
vechan las tardes para ir a trabajar al campo o blen atendiendo los gquehaceres
del hogar y a los mds pequefios para que la madre trabaje, desculdando un poco -
los estudios ya que algunas veces 1no cumplen con sus tareas O bien las hacen de
prisa, y cuando se trata de que hagan alguna consulta en la biblioteca, indivi-
dual o por equipo, algunos de ellos faltan a realizar esa actividad por ir a -

trabajar,

En situaciones como &€sta nuestra posicidn como maestros ¥ conociendo -

la importancia que tiene la cuestion econdmica familiar de nuestros alumnos, -
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se ve un poco comprometida, pues por un lado no podemos Jjustificar que el tra-
bajo sea mds importante que cumplir con sus estudios y por el otro lado no po-

demos pedlr que no contribuyan para mejorar su economia.

Respecto a los padres de familia y su obligacion de vigilar el desarrollo
escolar de sus hijos también se ve afectada en los periodos en que hay mds tra
bajo, pues el tiempo que dedican a ello o es muy poco o bien no lo tienen, --
agregando a esto que el nivel sociocultural de las familias es muy bajo por lo
que no podemos esperar que los padres tengan hdbitos de lectura y por conse-
cuencia los alumnos, al no tener el ejemplo en casa, dejan esa actividad para
realizarla exclusivamente en la escuela, lo mismo sucede con la lectura extra-
clase, esto ha repercutido particularmente ya que los alumnos de este grado --
tienen como tarea permanente‘la’préctica de lecto-escritura, independientemen-
te de los ejercicios de reafirmacion de la clase diaria, deberan reallzar una
lectura con el fin de interpretarla para luego hacer 1a redaccidn correspondien
te, cosa que no ha funcionado como se habia previsto, pues los alumnos solo --
proceden al copiado de algunos parrafos eliminando la etapa de la lectura, y -
por consecuencila, el analisis que de ella se solicita, por lo cual consideramos
que esta actividad, por falta de tiempo o por otros motivos, no nos ha servido
de mucha ayuda para el problema que estamos tratando pues si llegan a leer, lo

hacen de manera mecdnica.

Fn el caso de algunas familias en los que el padre permanece fuera del -
hogar debido al trabajo distante el problema de falta de atencidn a los hijos
es mas frecuente, ya que la autoridad de la madre hacia ellos no es suficiente
para que los alumnos cumplan con algunas indicaciones como: repasar sus clases,
realizar algunas investigaciones, experimentos, etc., asi como la indicacion -

que se les ha hecho a los padres para que colaboren con nuestro trabajo hacien

do que los nifos lean diariamente en sus casas, aungue no sea necesariamente -
en los libros de texto, sino con cualquier material.Esto con el fin de evitar

situaciones problemdticas por el tipo de lectura que los alumnos prefieren rea

1igzar, como el caso de una madre que re rendia a su hija por no "agarrar" sus
s aQ
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libros y ponerse a leer; en contraparte la nifla se quejaba de que no se le pexr
nitia leer revistas de modas, espectdculos, musicales, etc. que tanto circulan
actualmente, Se menciona esta situacion por que se refiere a que algunos mate-
riales no son considerados para que los alumnos practiquen la lectura que tan~

to se recomienda en la escuela.

Cabe aclarar que en casos como este no estamos de acuerdo de gque se olvi
den de las lecturas de sus libros de texto, mas ain cuando las lecturas son de
estudio, pero tambien consideramos que si el propdsito es que los alumnos lean
pues que tengan oportunidad de realizarlo con los materiales que a ellos les -
atraen, siempre y cuando sean adecuados a la edad del alumno, y que estos sepan
distinguir la finalidad que se persigue al efectuar cada tipo de lectura, con

cada material con que se realigza.

La Colonia pertenece a la Delegacion Municipal del poblado Benito Judrez
y se comunica con la carretera Mexicali-Algodones, la cual permite el acceso a
a los transportes de los trabajadores hacia los campos agricolas de esta y --

otras comunidades.

Para la compra de productos como medicamentos, comestibles, prendas de -
vestir, etc.se trasladan a la Cd. de Mexicali o localidades cercanas ya que la
comunidad carece de centros de abasto de dichos productos, lo que significa en
ocasiones contratiempos para nuestro trabajo ya que los alumnos no tienen en -
donde adquirir los materiales que necesitan por lo que se tiene que hacer uso

de 1o que se dispone en la comunidad.

Refiriendonos a las carencias de la comunidad agregaremos que la creacion
de la Dbiblioteca ha venido a ser de gran ayuda, pues ahora este servicio es -~

utilizado por todos los estudiantes que ya no tienen que salir de la comunidad

para efectuar sus consultas a lugares que contaran con ese servicio.
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En lo que se refiere al trabajo del grupo de Lto, aho, y en especial con
el tema de lectura, contar con ese servicio ha venido a dar un gran apoyo pues
a ella Tecurren los alumnos a documentarse con las lecturas de estudio, ya sea
antes o durante el desarrollo de una clase, o blen, para realizar la tarea o =~

ejercicio posterior.

Se ha buscado planear actividades de consulta en la biblioteca para desa
rrollarlas en el horario en que los otros grupos estdan siendo atendidos por el
maestro que se comparte; por lo que se les ha insistido en la conducta gque de-
ben asumir cuando estdn en un lugar como ese; asi mismo se ha recurrido a uti-
lizar la técnica de guiones_que'dé’instrucciones precisas con lo que se ha de-
trabajar, o bien, anticipadamente se proporcionan las indicaciones cuidando --

que sean claras y entendibles.

En cuanto a las lecturas de recreaciocn, la biblioteca ha cublerto parte
de la necesidad que existia de contar con otros apoyos, pues al no haber otras
instituciones que hos auxiliaran con este tipo de materiales. el libro de texto
era el unico con que se contaba, ahora existen otras opciones que log alumnoes
han recibido con entusiasmo que esperamos no_disminuya. - lo cual ya se estan -
1levando a cabo algunos tramites para adquirir otros ejemplares que nos permi-

tan enriquecer este gran auxiliar.

La participacidh de los padres de familia y el resto de la comunidad no
se ha realizado para que aumente el minmero de volumenes con que se cuenta ---
actualmente la biblioteca, quedando en planes de realizarla en corto tiempo.Lo
que si hemos logrado (con gran satisfaccion) es que algunos adultos participen
en la consulta de algunos materiales de la biblioteca, lo que consideramos un é
gran avance y al mismo tiempo una motivacion para los alumnos a los que estamos

tratando de iniciar en el hdbito de la lectura, ya que si al mismo tiempo -que

se le pide que lo haga lo realigzamos con é1l, el interés de ellos sera mayor.
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Cabe mencionar que el nivel de escolaridad de los padres de familia de
esta comunidad es muy baja, incluse en algunos casos encontramos que existe -
analfabetismo, con lo cual ya se puede deduclr que no tienen el hdbito de prac
ticar la lectura y consecuentemente la preocupacioh por que sus hijos lo hagan

no es prioritaria.

e menciond anteriormente la asistencia de algunos padres de familia a
1la biblioteca y su partlclpa01on en los cursos que se promueven por lo que hay
que decir que estos ayudan no solo en 1o cultural sino tambien en 1o econdmico
pues se busca que los conocimientos que recliben se apliquen en su familia al -
confeccionar ellos mismos algunas prendas de vestlr, conservas de alimentos, -

cria de animales, etc.

Lstas actividades también son aprovechadas por la escuela ya que algunos
de los alumnos de cuarto afo asisten y participan en ellas, tambien nos benefl
cian en el aspecto de lectura y/o escritura ya gque estamos tratando de que los

- 3 3 3 4 L3
alumnos redacten, investiguen, transmitan y conserven la informacion que obtie

nen,
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CONTEZXTO ESCOLAR
HISTORIA SOBRE LA FUNDACION DE LA ESCUELA

Los or{genes de la escuela se remontan al aio de 1950, tiempo en que fue
construfda con el material de la regicn que era la cachanilla. Posteriormente
se hizo otra construccion que constaba de un aula de adobe en la gque le tocd -
Jaborar al primer profesor de nombre Gabino (se ignora su apellido) gquien ape-
nas si contaba con unos 14 ahos de edad y quien atendfa al total de la poblaci
dn escolar que asistia tanto de esta colonia como de lugares cercanos. El gra-

£ . k3 (3 -
do maximo de instruccion era de 3ero,

Tn esos mismos anos fue necesario hacer gestiones ante las dependencias
correspondientes para que construyeran otro edificio escolar pues el que exls-
t{a, ademas de inadecuado, no bastaba para la atencion de la poblacion estudian
£i1l. Esta labor fue encabezada por el Profr. Emilio Ramos Cruz, guien en cali-
dad de supervisor escolar de esa zona, asesoro a los habitantes del lugar sobre
los tramites y asi lograr la autorigacion para la construccion del plantel -~
obteniendo resultados positivos pues les fueron construidas dos aulas de ladTi
1lo y los sanitarios, éiendo jinagurada la obra por el C. Presidente Gustavo -

Diaz Ordaz en el aho de 1965.

1a labor que realizd el Profr. antes mencicnado fue de gran importancia
para la creacion de esta escuela, por lo que la poblacion como un reconocimien
to decidio poner su nombre a la institucioh, quedando oficlalmente registrada
como "Profesor Emilio Ramos Cruz". Al transcurso del tiempo fue ampliada con -
otras dos aulas y los servicios sanitarios, remodelando los que existian ante-

riormente para convertirlos en direccich y almaceh respectivamente, funcion --

que hasta ahora cumplen.
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ANALISIS DE SUJETOS

Tl problema que se snvestigara fue detectado en el grupo de U4to, alio de -
educacion primaria en la Fsc., "Profesor Emilio Ramos Crugz" con clave 02DPRO390A
que se ubica en la Colonia Borquez Sur en el Valle de Mexicali, B.C. Dicha es-
cuela pertenece a la 13ava,. zona escolar conformada por 13 escuelas del sistema
federal, siendo algunas de organizacidh completa y otras bidocentes, por lo --

cual presenta caracteristicas muy particulares en cuanto a su organizacioh.

De todos es sabido que la labor del maestro no se encierra dentro de las
cuatro paredes de un salon de clase, ni tampoco en el perimetro de la institu-
cidn llamada escuela, sino que en esa labor intervienen algunos otros sujetos
jgualmente importantes con los cuales se establecen una serie de relaciones --
que pueden ser favorables para el desempeno de nuestra labor, o bien pueden --

ser un obstaculo que el maestro debera enfrentar.

Tnseguida se presenta el analisis de las relaciones que se establecen
dentro y fuera de la escuela y la manera en que influyen en el trabajo que --

eésta lleva a cabo.

RELACION MAESTROS -MAESTROS

Como ya se menciond, la escuela es pidocente, 1o que hace necesario rea-
lizar un trabajo de cooperacidh entre todos, incluyendo por supuesto a los do-
centes. Afortunadamente en este caso se ha podido realizar un trabajo de equipo
que ha venido a rendir buenos frutos en la practica educativa.

E1l personal docente esta formado de la sigulente manera:

Profr. Alfredo Gonzalez de la Cerda. Ocupa el cargo de director ¥y atiende los

grupos de 3ro., 5to. ¥ 6to.

Profra.Ma.del Consuelo Lemus Figueroca., Atlendo los grupos de lero., 2do. y Ubto.
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Para atender al total de alumnos, aun cuando son muy pocos, ha sido nece
sario organizar los grupos de tal manera que no se vean afectados mayormente -
por no tener un maestro para cada grado. Se tuvo que recurrir a tomar medidas
como ampliar el horario de clases hasta las 13:30, a fin de dar una mayor y me
jor atenciocn a los grupos que como caracter{stica presentan muy bajo aprovecha

miento, debido en parte a la atencidn simultdnea, entre otros factores.

Debido a que la escuela es bidocente las relaciones que se tienen entre
el personal son de una verdadera cooperacidh al trabajo, tanto en 1o que se Xe
fiere al trabajo con los grupos, como en las actividades que para beneficio de

la escuela se reallzan.

Los alumnos tienen oportunidad de compartir con los otros grados superio
res sus actividades en la biblioteca, pues la conduccion con ellos es similarx,
esto ha servido ademds para que los alumnos se integren adn mas y que este tipo
de actividades les sean placenteras y familiares, en el sentido de que no las
sientan initiles ni como una carga extra, sino como parte de su trabajo diario

y ademas de gran provecho.

En las relaciones que se establecen con los maestros de esta y otras es-
cuelas nos hemos valido de las experiencias que ellos han tenido, busecando el
apoyo necesario para los problemas que se nos presentan. En el caso particular
del problema de lectura, las experiencias han sido de gran provecho pues hemos
podido ver como en los grupos de 5to. ¥ 6to. de nuestra escuela se valen de di
versos materiales (aparte de sus libros de texto) para realizar ejerciclos de
gramitica, ortografia, lecturas, etc. y que los alumnos los utilizan con agrado,

Otras experiencias sobre el tema las hemos recogido en los talleres peda
gdégicos que se llevan a cabo en nuestra zona pues ahi se exponen los problemas
comunes que tenemos y los procedimientos que se han seguido para tratar de so-

lucionarlos. Bsas experiencias serdn aprovechadas para disefar nuestra estrate

gia, ya que aungue cada grupo y cada maestro son un caso particular, existen -
actividades que pueden dar buenos resultados.
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RELAGCION MAESTROS~ALUMNO S

En cuanto a las relaciones maestros-alumnos, podemos observar que hay --
jdentificacicn y respeto de ambas partes; esto ha valido para que se sientan -
tambieén responsables de su aprendizaje y cumplan con la parte que se les tilene

encomendada.,

Se han llevado a cabo algunas actividades conjuntamente y hemos visto ==
que los alumnos han respondido con verdadero interes ¥ responsabilidad lo que
nos ha motivado para segulr trabajando con muchas ganas y estrechando cada vez
mis los lazos de union con ellos, tanto con nuestra labor en el aula, como con
el resto de las actividades, contando entre ellas las deportivas y recreatlvas
que tanto estimulan a nuestros alumnos, Todo esto para que su asistencia a la

escuela sea por propia conviccion mds que POr una imposicidn,

En el aspecto de lectura hemos aprovechado la convivencia con ellos para
realizar actividades de consulta en 1a biblioteca acudiendo por las tardes a -
ella. Una manera de interesarlos para que visiten la biblioteca ha sido la de
realizar algunos juegos>de mesa como ajedrész, palilles chinos, oca, etc., para
los que se determinasun tiempo razonable combinado con actividades de lectura

y/o consulta del material..

RELACION MAESTROS-PAD RES DE
FAMILIA

El reflejo de las relaciones que se llevan a cabo en el interior de la
‘escuela y que dan muestra del trabajo que en ella se realiza, ha redundado en
beneficio tambien con los padres de familia, de los cuales tenemos un apoyo -
incondicional dado que se ha buscado una organizacion para que cada una de las

paxrtes cumplan con su cometido, tanto en el aspecto material de la escuela, --

como en lo que se reflere a ensefanza~aprendizaje.
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la asistencia de algunos padres de famllia a la biblioteca nos ha servi-
do de apoyo para motivar a los alumnos a que realicen esta actividad.

Recientemente se ha solicitado, por parte de la Secretaria de Educacidn
Pblica, que se constituya un comité de padres de familia, alumnos y maestxos
cuya funcicn serd la de encargarse del manejo de los materiales del "rincon -
de lecturas" con que dota a las escuelas, lo cual sera’ un motivo mds para acer

car tanto a padres como alumnos a las actividades relacionadas con la lectura.

RELACION MAESTROS-AUTOR IDADES

Recientemente se ha ablerto un programa por parte del gobierno federal
en coordinacion con los Estados y Municipios llamado "Por una escuela digna”,
que es uno de los aspectos de "golidaridad”. Bl Ayuntamiento Municipal realizo”
visitas a las escuelas de donde se hab{a reportado era necesario realizar obras
de reconstruccicn o reparacioh de inmuebles; construccion de espacios civicos

y deportivos, alumbrado, agua potable, etc.

Nuestra escuela se incluyd en dicho programa pues las necesidades gque se
ten{an eran varias y de costo elevado para la econom{a de la poblacicn, proce-
diendo a formar el comit€ respectivo para realizar las obras en la escuela. En
todas estas obras la participacidh de los padres de familia ha cubierto no solo
el porcentaje que le correspondfa, por lo que se puede constatar el intereés --

que hay para con la escuela.

ﬁmi L)
L @@2
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Otras autoridades de quien hemos recibido un gran apoyo para realizar --

nuestra labor han sido®

- Del presidente de 1a Colonia quien ha estado pendiente de todo lo relacionado
con la escuela, ya sea en asuntos que requleren tramitarse en calidad de autg

ridad o bien para verificar su realizacicn.

- Del presidente de la "Junta de mejoramiento civico y material”, quien se ha
preocupado por satisfacer parte de las necesidades materiales de la escuelas
pago de trabajadores para 1a conservacion de dreas verdes; traslado de alum-

nos a actividades deportivas y/o recreativas, etc.

- De la Delegacion Municipal, quien ha sido gestora en los tramites con otras

dependencias para ayuda general.

- De la Supervisidh Escolar, que ha sido un verdadero apoyo en todas las acti
vidades que se han realizado; tambien ha quedado de manifiesto el interes -=
porque esta escuela no quede marginada y se le dote tanto de los servicilos

como de los materiales que contribuyan a mejorar la practica educativa.

Ademas de lo anterior existe otro organismo estrechamente relacionado -
con la escuela y que ha sido tambien un gran apoyo, se trata del Comite de -~
Asociacidn de Padres de Familia, el cual se ha cordinado para realizar diver-
sas actividades proplas a su cargo, incluyendo jornadas de limpieza de la es-
cuela en la que involucran al resto de 1la comunidad, considerando esto como -

una muestra de gque existen buenas relaciones y un gran apoyo e interes por las

labores de la escuela.

i i A
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ILARCO TEORICO

"ton la educaclofl primaria se busca 1a formacidn integral del nifio; que -
e permitiré tener conciencia soclal ¥ convertirse en agente de su proplo desa-
+ollo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi su caracter formativo, mas -
que informativo, de la educacicdn primeria; y la necesidad de que el niiflo apren
15 a aprender, de modo que durante toda su vida, en la eascuela y fuera de ella,
pusque vy utilice por sf mismo el conocimiento, organice sus observaclones por -

medio de su reflexion, y participe responsable ¥ cr{ticamente en la vida social”

(1)

Gon las finalidades de la educacidn que imparte el Bgtado se pretenden --
alcanzar algunos objetlvos, de entre los cuales destacamos el que se reflere a
"Adquirir y mantener el gusto por la lectura” siendo objeto de estudio por paxrte
auestra el desarrollo de egte proceso, su mecanismo, y las aportaciones de dife
rentes autores que Nnos 1leven a tratar de entenderlo ¥y a su vez aprovecharlo -
para la solucidn del problema de comprension ¥ falta de interes que muestran --

1os alumnos de 4to., grado de nuestra escuela.

Uno de los principaies aspectos que no debemos dejar de lado, en lo que -
se Tefiere al presente problema es, sin lugar a dudas, las caracteristicas que
presentan los alumnos que cursan el grado en_mencidh (entre los 8 y 11 anos) -- i
que son deseos de hacer, de estar siempre activos, lo que es un arma valiosa -- j
para nuestra labor, pues se podrd conducir a reflexionaxr con mayor profundidad %

en algunos aspectos.

"ml desarrollo a esta edad del aspecto cognoscitivo se caracteriza por la
evolucion del razonamiento y del lenguaje en forma general de todos los procesos

intelectuales.

(1) SEP. Libro para el maestro, 4to. grado. México, 1989. pag.l1o.




En 1o que se reflere al aspecto sociocafectivo, se observa und mayor capa
cidad para relaclonarse con los demds y con la manifestacion de sus emociones
vy sentimientos.

En lo sicometriz, afecta los avances en el dominio y organizacidn de los

movimientos corporales y de los conceptos de espacio y de tiempo”. (2)

B1 desarrollo de las estructuras cognitivas y las caracteristicas que se
manifiestan en diferentes periodos, han sido objeto de estudios desde diversos
enfoques que van desde lo bioldgico, sicoldgico, social, etc., y las implica-
ciones que guardan con el aprendizaje, conductas sociales, maduracion y otras,

a las cuales dan una explicacioch.

Entre las teorias que se han interesado por explicar los periodos de de-
sarrollo podemos citar a algunos como Piaget, quien distingue a su vez cuatro
periodos, los que seran descritos someramente para enfocarnos directamente con

el que corresponde al grupos: las operaciones concretas.

1) Periodo sensoriomotor (0-2 anos). Es anterior al lenguaje y al pensamiento
propiamente dicho.

2) Periodo preoperacional (2 a 7 anos). Se caracteriza por la aparicion del --
lenguaje y el juego simbdlico que es utilizado para representar una cosa -
con un objeto o uﬁ gésto, comienza a formarse la imagen mental,

3) Perfodo de operaciones concretas (de 7 a 11 afios). Es a partir de los siete
afios que el nino empieza a poseer cierta ldgica, sobre todo de los objetos
que manipula, representéndo dificultad sobre la ldgica de enunciados verba-
les pero podra formar conjuntos O clases y podrd enumerar los objetos que -

este manipulando.

Este periodo senala un gran avance en cuanto a socializacion y objetiva-
cidn del pensamiento. Son capaces de colaborar en el grupo, pasando de la actl
vidad individual aislada a la cooperacion., No se queda limitado a su propio --
punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de otros

vy sacar sus conclusiones.

(2) SEP, Libro para el maestro, 4to. grado. Mexico., p. 12

f
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las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que solo -
slcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibi-
1idad de recurrir a una representacidh suficientemente viva. Todavia no puede =--
razonar fundandose exclusivamente en enunclados puramente verbales, Y mucho menos

sobre hipétesis, capacidad que adquirird en el estadio posterior.

L) Periodo de las operaciones formales (de 11 a 15 afios). El nifio se vuelve capaz
de razonar y de deducir, no solo con lo que manipula sino de manera deductiva
sobre hipétesis o proposiciones. Desde el punto de vista del intelecto hay -

que subtrayar la aparicidn del pensamiento formal. (3)

Conocer estas etapas de desarrolle nos permitird a los maestros considerar

las posibilidades de nuestros alumnos segin el estadio en que se encuentran.

Wallon describe tambien algunos estadios de los cuales solo tomaremos lo que
se refiere a la adolescencia, se le concede mucha importancia por ser'la etapa -
en que las necesidades personales adquieren toda su importancia, la afectividad
pasa a primer plano ¥y acapara todas las disponibilidades del individuo” (4)

Egtos estadlos son explicados desde diferentes enfoques, segun cada autor
y consideramos importantes esas opiniones a fin de ampliax y/o formar nuestro --

propio criterio.

la idea de estadio ha sido estudiada diversamente por los
distintos autores. Plaget estudia fundamentalmente .la ope
racidn intelectual tal y como se presenta al observador a
1o largo de las diversas asimilaciones del nifio, Wallon -
valora los estadios descritos partiendo del desarrollo --
emocional y la socializacicn. (5)

(3) J.De Ajuriaguerra.Bstadlos de desarrollo segin J. Plaget". Desarrollo del
nifio y aprendizaje escolar. UPN, México. p. 106,

(4) Ividem. p. 12H4.

(5) Ibidem. p. 83.




e e Tl e m en momawwwevm ey ¢FIEN WY

29

las aportaciones de la teoria de Jean Plaget y su relacionh con el proceso
le aprendizaje justifica gque nos detengamos a analizar la manera en que esta teo
r{a puede servir de base para la pedagogia, como 1o espresa Monserrat Moreno en
.1 tratado "La teoria de Plaget ¥ 1a ensefianza' agregando que 'la pedagogia nece
sita tomar las aportaclones de la psicologia de la inteligencia para racionalizar
1o ensefianza.(6) Considera 1léglco que sabiendo que el pensamiento infantil tie-
ne unas formas de evolucion y unos sistemas propios de aprendizaje, la escuela -~
utilice medios que dificultan la comprensicn en el nifo, En el caso especifico -
de la comprension de la lectura de estudio, encontramos relacidn con la teoria
de Piaget con la repeticién mecanica que hacen los alumnos de lo que estan leyen
do, sin que lleguen a formarse un conocimiento que pueda ser utilizado en forma

practica posteriormente.

Esta lectura mecanica a la que nos referimos sea quizé 1a manifestacion --
de una ensehanza tradicional que se ha venido desarrollando y para la cual se —-
presenta como una alternativa la pedagogia operatoria, que recoge el contenido -
cientifico de la Psicologia Genética de Piaget, extendiendose a la practica peda

gOgica en sus aspecltos intelectuales, de convivencia y sociales.

Ensegulda presentaremos prevemente 1o que es la pedagogia operatoria a --
fin de Tevisar sus finalidades y de que manera puede sernos 4til en el problema

de comprensicn de la lectura.

Esta pedagogia parte del anidlisis que se hace a 1a forma en gque la escuela
es transmisora social de 1los conocimientos, de la cual consideran los psicdlogos
que existe entre sus caracteristicas la de presentar al alumno ese conocimiento

de manera polarizada, ya que:

1) Presentan los conocimientos tedricos ya elaborados, mismos que pueden ser a-
prendidos a traves del maestro o un libro y que no tiene mucha relacion con la -

realidad, ya que llega un momento en que el nifo no sabe utilizar la teoria que

(6) Moreno Monserrat.'la teoria de Plaget y la ensefianza" en Problematica docente.
Teorias del aprendizaje. UPN. Mexico. p. 382.
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. s . L . .
ya aprendido en la escuela en una situacicn real que se presenta en su vida dia

.
(L3

2) Bl otro plano de ese saber individual, es el que conecta directamente con la
realidad, es el que cada uno construye ayudado o no por el conocimiento tedrico
que se le ha dado; 1a utilidad de este tipo de conocimiento es la de resolver -
los problemas que diariamente se le presentan a cada individuo, es el resultado
de un proceso de construccionh intelectual en el que contribuye el medio, permite

descubrir al conocimiento como una necesidad para soluclonar problemas reales.

La pedagogia operatorid?)como ya se dijo, es una alternativa a los siste-=
nas de ensehanza tradicional y ayuda al nifio para que construya sus proplos sis
mas de pensamiento,haciendo hincapié a los educadores sobre la diferencia de --
interpretacicn entre un adulto y un niio, Esta diferencia la manifiestan los ni
fios en sus trabajos escolares, siendo consideradas por los adultos como errores,
de ahl que esta alternativa considere que es importante que el docente conozca
1a evolucidn de las estructuras intelectuales y el momento en que se encuentra
cada nino para que sepa cudles son sus posibilidades ¥ dificultades en el apren

dizaje.

A este respecto la pedagogia operatoria considera que el papel de la ins-
titucidn y del educador consiste en permitir que 1a iniciativa de los alumnos -
permita que sean ellos quienes elijan los temas que se han de tratar y que de -
ahi se parta para crear situaciones en las que los conocimientos se presenten -
como una necesidad y con una atilidad. Para lograr ayudar al nino a que llegue
a ese conocimiento es necesario conocer log procesos mentales de la inteligencia

por lo que los aportes de la psicologia son un auxilio al trabajo que ha de rea

1izar el maestro.

(7) Moreno Monserrat. Op. cit., pe 385,
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En lo que se refiere al proceso de lectura consideramos que debemos de te
ner presente algunos aspectos que marca la pedagogia operatoria, pues la inter-
pretacidh que hacen los alumnos de las lecturas que se le presentan es muy dife
rente a la que nosotros realizamos, exlglendo que se apeguen a nuestra interpre

tacidh ignorando el desarrollo mental que ellos poseen.

En el caso particular de las lecturas de estudio, el problema de la intexr
pretacidn continuamente lo eliminamos, optando por transmitir el conocimiento -
de manera teorica que el alumno solamente recibe como algo ya concluido y sin -
saber exactamente para que le fué ensehado, a no ser de que lo tenga que utili-
zar para lograr una calificacilon, aprobar un exdmen, aunque no sepa como utili-

varlo en una situacion real.

In lo que se refiere al aspecto cognitivo, relacionado directamente con -
el proceso de lectura, la psicologia ha desarrollado un campo nuevo de estudio
que intenta explicar dicho proceso, asi como implicaciones educativas considera
bles en todo el proceso ensefianza- aprendizaje. Dicho campo es la "metacognicion"
"que logra caracterizar los tipos de conccimientos y las habilidades cognocitivas
ejecutivas que el lector novato debe adquirir para llegar a ser un lector activo,
eficiente e independiente”. (8) Que es lo que nos proponemos al considerar estos

apoyos tedricos.

El término "metacognicidn”, segun los documentos de investigacion educativa
de UPN que presenta Laura E. Zendejas Frutos, no es nuevo en el campo de la psi-
cologia, aclarando que su estudio como factor para determinar si una lectura es
eficiente y madura, si lo es. Este articulo nos muestra cdmo el proceso de lectu
ra se conjugan una serie de habilidades como decodificacion, comprension, uso de
estrategias cognocitivas y nuestro conocimiento y el control sobre la comprension

de lo que estamos leyendo, esto Altimo es la metacognicidn propiamente dicha.

(8) Zendejas Frutos Laura E, "Metacognicidn! Documento de investigacion educativa.
UPN. Mexico. p. 4i.




32

Nos presenta de qué manera 1a metacognicion se relaciona con el aprendiza
je, a partir de una lecturs de estudio, lo cual es posible lograr sin que haya -

ma verdadera conclencila de como lo estamos logrando:

Debemos de aclarar que no estamos en posibilidades de hacer alguna aporta
cidn al respecto, ni contemplamos aplicarlo en nuestras actividades de lectura ya
que este proceso es un campo que hemos empezado apenas a explorar; si se ha men-
cionado este estudio de la psicologia ha sido con el fin de no perderlo de vista

al profundizar en la investigacion,

Lo que si tomaremos en cuenta en esta investigacion sera que al reallzar -
preguntas para verificar si un texto ha sido comprendido, es gue el sujeto puede
utilizar su habilidad para recordar sin que esto implique que haya entendido el -
texto.

De acuerdo con lo anterior encontramos la opinidn que nos dan otros autores
recomendandonos tomar en cuenta la importancia del trabajo mental que exige la -~

lectura, ¥ que tendremos presente al elaborar nuestra estrategia.

5l trabajo mental que exige 1s lectura comprende tres partes: La compren-—

. 7 . s s ~ s 'Y 2 T
sidn, la posesion ¥y 1la representacion, milsmas que seran descritas a continuacion.

COMPRENSION: La primera leccion que deben recibir 1los nifios no debe consistir en
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leer, sino en entender lo que estd leyendo. Se debe ensefiar que leer

es apoderarse del pensamiento del autor.

POSESION: Los alumnos no solo deben entender lo que leen sino que han de experi-

mentar los sentimientos que su libro expresa.
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RESENTACION: Consiste en representaxr interiormente el asunto de la lectura, -

que representen en la imaginacich con toda claridad lo que van -

leyendo. (9)

Después de leer las recomendaciones y ‘tomando en cuenta el trabajo mental
ue ha de desarrollarse en el proceso de lectura ¥y lo importante que es conocer
1 caracteristicas de los alumnos a esta edad, las cuales se manifiestan en al
\nos casos como capacidades ya adquiridas, y en otras como capacidades por desa
sollar, es igualmente valioso considerar cdmo el contexto social influye de ma
era general en el desarrollo del nifio, ya que las diferentes situaciones en -
as que estan lnmersos se reflejan tanto en los avances, como en las deficlen-
ias que presentan en el desarrollo del lenguaje, la comprension de la lectura,
as estructuras mentales ¥ 1a motricidad. Por tanto es conveniente que el maes-
.0 coOnozca y no ignore el contexto de sus alumnos, a £in de tomar las providen
Jias necesarias; asi mismo otros ractores bdsicos que influyen en la preparacion

para la lectura.

Estos factores son: Fisicos, mentales, emocionales y sociales. El cansan-
.0, la desnutricicn, los defectos auditivos o visuales y los problemas familia
es afectan al desarrollo mental, emocional ¥ social de los nihos, por lo que -

hay que tomar en cuenta:

ixperiencias: la calidad y variedad de experiencias que el nino trae del hogaxr
contribuyen al mayor O menor &xito del aprendizaje de la lectura.
£l maestro debe conocer el medio en que vive el nifio, sus proble-
mas y su condicion familiar, social y econdmica, para poder orien

tar mejor el proceso de ensehanza.

Ajuste social: Uno de los propdsitos que realiza la escuela es adaptar al nifio

a la vida social, toda la obra del maestro debe encaminarse a --
este importante fin ya que los desajustes sociales son frecuente

mente causa del fracaso en la lectura.

19) Carrillo Carlos A.Articulos Pedagdgicos.I.F.C.M.Biblioteca Ped, de perfecclo-
namiento profesional. SEP. México. p. 467.
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juste emocional: Los especialistas en téenicas de lectura han encontrado que =~

muchos nifios que reunen todas las condiciones requeridas para
aprender a leer, han fracasado por haber tenido una iniciacidn
defectuosa de su vida escolaxr, por mal entendimiento del maes

tro o por el empleo de métodos inadecuados.

ntereses v actitudes: Los intereses del nifio crean un mayor o menor deseo de -

leer, al maestro corresponde desarrollar en el grupo cuantas
actividades sean necesarias para despertar un entusiasta inte

rés por la lectura.

. 7 > s > ’ = * .
1dad cronoldgica: la edad cronologica tiene relacion Intima con la madurez fisio

16gica del lector, con sus intereses y su desarrollo mental.

Madurez linglifstica: Un voecabulario limitado, pocas experiencias, hacer que el

nifno no comprenda el significado de muchas palabras de las -

que lee y, en consecuencia, que txoplece con una dificultad

para leex,

« '3 - . .
Percepcion vigual: El maestro debe dar atencidn a los defectos visuales ¥ desa~

rrollar en los nifios la observacich y la atenciodn, ensenarles
a ver y recordar lo que han visto es indispensable para apren

dan a leer con atencion.

. 4 . . L] ’ 3
Percepcion auditiva: La falta de percepcion normal trae como consecuencia una -

pronunciacidh defectuosa que se transfiere a la lectura.

Analizando la manera en que influye el medio en que viven los alumnos, --
encontramos que quizd uno de los problemas de comprension que encontramos en los
grados superiores, se debe a que no se le dd al aprendizaje gramatical del idio
ma la importancia que reviste como base para el aprendizaje de la lectura, como

1o considera Suzanne Borel Malsonny, ya que el contexto proporciona al alumno -

un minimo de conceptos gue podrg utilizar y/o comprender en la escuela,

;
i
4
!
!
i
{
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s . s 7 . -

Los libros sirven tamblen para que el nifio aprenda palabras nuevas, nue-
vas situaciones y nuevas circunstancias que aprende a valorar cuando realiza =
la lectura de comprensioﬁ que le proporciona un arma para comunicarse con los

que le rodean.

fsto nos da una muestra clara de la relacion que se establece entre la --
escuela y el contexto del nifio, quien maneja un lenguaje que transfiere de un
espaclo a otro, apropidndose de los terminos que en uno y otro se manejan, de-

e

sarrollando con esto el lenguaje de una manera gradual en funcion de las posi-

bilidades de aprendizaje que le ofrece su edad mental y su contexto.

Se ha procurado que al realizar la lectura se participe activamente con
el fin de obtener significados, recreandola.. y recredndose con tal actividad -
sea cual fuere la finalidad por la que se realice, sin importar el tipo de ma-~
terial que se emplee; 1la modalidad que elija, en silencio, oral, realizada por
el alumno o por el maestro; y con cualquier tipo de lectura que puede ser:

(10)

Lectura recreativa: Que como su nombre lo dice, a la vez gue se cIea de -

nuevo, nos proporciona deleite.

Lectura de perfeccidh: Considerando la que se realiza con un fin personal

y con otra optica diferente a la que nos obliga nues

tra profesidn o estudio.

Lectura cultural: En ella caben diversos contenidos de ciencia, de filoso

f{a, de arte (es una lectura de perfeccidn); no se -
considera necesaria para el quehacer especializado,
sino que sirve para la aspiracidn de poseer una con-

cepcicn amplia del mundo ¥ del hombre.

Lectura especializada: Es la que se limita al mds o menos reducido campo

de la especialidad y nos provee de una tematica sin-
gular y de una metodologia especial para nuestra --

» - <~ -
formacion tecnica.

(10) Zubizarreta Armando. La aventura del trabajo intelectual. Ed. SITESA.
Mexico, 1988. p. 34.
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Borel Maisonny (11) prorciona los pasos de un método para el aprendizaje
de la lectura iniciada en los primeros afios cuando se aprende a leer, etapas -~
que reconocemos siguen siende tratadas a menudo de manera superficial, por lo
que no descartamos gue esto influya para que la lectura se realice mecdnicamen
te.

Las etapas en el aprendizaje de la lectura que esta pedagoga argentina --

propone son las siguilentes:

1) Estado preoperatorio cuyo objetivo fundamental consiste en ensenarle al nihno
a hablar correctamente.

2) Aprendizaje de la lectura como mecanismo puro en correspondencia con el len-

guaje sonoro,
3) La ensefianza de la gramatica se realiza conjuntamente y con mucha mayor im-

portancia en la segunda etapa, donde intervienen de manera inseparable.

En lo que se refiere al vocabulario que el nino maneja en su contexto y
la relacion con la lecto-escritura encontramos que, antes de la adquisicidh de
las tecnicas de lectura y escritura, desarrolla un vocabulario oido y un voca-
bulario hablado.

E1l vocabulario ofdo lo forman todas las palabras que el nino escucha, que
puede entenderlas e interpretarlas cuando las oye y que quedan fijas en su mente,

es un 1léxico potencial de comprension,

E1l vocabulario habalado estd formado por las palabras que el nifio utiliza
para hablar, comunicarse con otros y que le han servido para apoderarse del --

mundo, es un léxico potencial de expresicn.

(11) Braslavsky Berta. La guerella de los mnétodos en la ensefianza de la lectura.
Ed. Kapeluz, Argentina, 1984, p. 218,
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Algunos autores hacen referencia a 1a informacidn contenida en las leciu

ras como 1o expresan las sigulentes ideas que presenta Margarita Gomez P. (12)

Frank Smith plantea que existen dos fuentes de informacicn en la lecturas

Las visuales y las no visuales, describliendolas como:

a) Tnformacion visual: "Se refiere a los signos impresos en un texto,
percibidos directamente por los ojos; esta informacidn no es suficien
te y debe recurrir ai

b) Informacion no visual: Aquello que esta detrds de los ojos. Se refie
re al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al co

nocimiento del tema o materia de que se trata”. (13)

Siguiendo con nuestra preocupaciéh, objeto del presente, consideramos que
<1 no se tiene o se pierde el hdbito de la lectura, estamos perdiendo tambien -
el de pensar en forma reflexiva sobre el mundo que nos rodea, por tal se busca
encontrar las causas que lo originan, asi como el poner en practica algunas me-
didas que pudieran lograr gque los alumnos comprendan la importancia que tiene -~
el realizar una buena lectura, aclarando y diferenciandola de una lectura de ra
pidez, de buena entonacioh, de buena pronunciacioch de las palabras, pero que no

tenga significado y por tanto no le sea comprensible.

Inherente a la buena comprension de la lectura es el hecho de que se des-
pierte en el alumno el interds para realizarla, no como requisito que se le exi
ge sino que su motivacion sea tal que busque pox si solo y encuentre en la lec-
tura, ademds de un medio para obtener conocimientos, un verdadero placer al rea

lizarla. De ahi que parte de la estrategia sea con ese fin,

(12) Gémez P, Margarita. Consideraclones tedricas generales acerca de la lectura.
Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar. UPN. México. p. 76.

(13) Idem.
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Se ha observado en los Jltimos afios que a clerta edad surge el interes
del nifio por leer de una manexra aparentemente expontanea. Ese interes suele -
anticiparse un poco a 1a edad de la escuela ¥y, en verdad todos 1o hemos visto
en los nifios que nos rodean, que preguntan "qué dice aqui" tanto como unos --
afios antes formulaban sus vpor qué”. Bs evidente que en los medios culturales
mis o menos desarrollados de las ciudades y de los centros urbanos, 1los ninos
se interesan por leer antes que alguien los inicie. Tambien un poco mds taxde
aparece el mismo interes por conocex 1os mineros y manejarlos haciendo cdlcu-

los.

Is cierto que desde que pueden hacerlo, log nifios empiezan a leer cuanto
material estda a su alcance, ¥ 1o hacen de una manera expontdhea en ocasiones
provocada Por motivaciones desde el exterior, como saber que dicen tal o cual
publicidad por ejemplo, mas de pronto encontramos que s€ resisten a leer 1o -
que la escuela les proporciona, enfrentdndonos al xreto de despertar el interes
del alumno también por esos materiales, pues aungue 1o hacen, no siempre hay
disp05icidh provocando que las pdginas se recorran de lado a lado con tal su-
perficialidad que no pexrmite que se comprenda ni se recuerde 1o que se ha led
do; en esto estibva, probablemente, el fracaso de la lectura, como se muestra
con el siguiente pdrrafo.

"eer un libro es establecer un didlogo animado por el deseo de
comprender. Pero la comprension no es posible si no existe un
verdadero interés. (1%)

. F . . *
De la comprension de la lectura debemos considerar los distintos ele-
mentos que en ella intervienen, a fin de que se incluyan en la planeacidh de

actividades tendlentes a solucilonar nuestro problema, POX ejemplo:

(14) F. Zublzarreta Armando. La aventura del trabajo intelectual, Bd.SITESA.
México. 1988, p. 35.
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%* Bn la lectura; su asunto, presentacidh, tipo de letra, fondo y forma,

% En el nifotsu capacidad mental, su experiencia, intereses, estado de salud,
etc,

% Bn el maestro: conocimiento de sus alumnos y sus condiciones particulares,

interes por la lectura, deseo de formar en 1los alumnos habitos, habllidades,
capacidades ¥ actitudes.

% Tn el contexto: contenido cultural de la comunidad, existencia de instrumen

« 2 s 2 2o
tos que propicilan 1a lectura,situacion economlica, ete.

Existen dos momentos que no deben olvidarse en el proceso de lectura.

1) Al planearse: n1 maestro debe selecclonar bien la lectura; preveer las difi
cultades en los distintos pasos ¥ estar preparado para auxiliar; seleccio=-
nar la motivacidn y el materiad adecuado.

2) Al realizarse: S1 1os nifios sienten el motivo o la necesidad de leer; si -

wtilizan y/o elaboran el material requerido.

En el proceso de comprensidh, asi como el interés que los alumnos tengan
por la lectura, el maestro Juega un papel importantisimo, y como primer regul
sito deberd conocer la manera cofio se dd dicho proceso, de ahi en mds, conside
rar como importantes los demss factores (contenidos, contexto, estimulos,etc.)
y tratar de aprovechar la infinidad de situaclones que se presentan para hacer
que los alumnos las interpreten, sin que se sienta esto como imposicidn y sin
que se tenga que hacer necesariamente con 1los mismos libros, y en un horario

o lugar especifico,

Otras de las situaciones que sé€ da en cuanto a la lectura ¥y los sujetos
que en ella intervienen es la manera en que el maestro concibe los “errores”
en la lectura, clasificando como tal algunas situaciones que no lo son, pues
1a naturaleze de esos errores ha variado de acuerdo con la nueva concepcidh

del proceso de lectura. En este caso la pedagogia operativa ayuda al nifio --~

paxa que este construya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que
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comete en su apreciacicn de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos
escolares, no son considerados como faltas, sino como pasos necesarios en su

proceso constructivo.

K., Goodman ¥y Y.Goodman(4%) cuestionan la practica docente orientada a evi
tar que el nino produzca errores. Consideran que la meta en la instruccicn de
1a lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al nifio a producir la

clase de errores que caracteriza a los lectores eficientes.

Con lo expuesto por estos autores podemos analizar que, regularmente con
sideramos como errores las sustituciones y modificaciones en que se dicen pa-
labras diferentes a la del escrito. En este sentido debemos de separar las -
ocasiones en que los alumnos camblan las palabras o letras por otras que nada
tienen que ver con el texto, y en la sustituyen, regresan, omiten, introducen
o transforman algunas palabras o frases, anticipandose a partir de sus concep
tos, vocabulario y experiencias que no alteran el contenido del texto y dan a
su vez una muestra clara de su habilidad para desligarse de la atencion deta-
1lada en lo impreso y logra extraer significados, y aungue no corresponde a -

la palabra exacta, tiene aceptabilidad semantica.

Retomando lo anterior; no debemos ignorar que lo que conslderamos como
error, puede no serlo; sobre todo si pretendemos darle a los alumnos a traves
de la lectura una herramienta para la adquisicidh de conocimientos dentro del
aprendizaje que no puede darse sin cometer errores, porque estariamos bloque-
ando dicho proceso, Por lo cual debemos de permitir que estos se manifiesten

para obtener la informacion al respecto y dejar de cometerlos.

Esto cobra mayor importancia si pretendemos evaluar la lectura, con 1o
cual es primordial tener presente las caracteristicas y dificultades de cada
texto, asi como la naturaleza y efecto de los desaclertos cometidos, y sin --

perder de vista que se trata de un proceso muy complejo.

(15) Gomez P. Margarita. Op. cit. p.80.
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Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se
enfocan en aspectos menos importantes dentro del proceso, como la co-
rrecta oralizacion de todas las palabras que aparecen en el texto, la
velocidad y el ritmo de la lectura, etc. todo esto 1lleva al nifio a con
centrarse en lo impreso y a dejar de lado la obtencicn de significadoes.
Por esto, es comin que al finalizar la lectura, cuando se pide al niifo
que dlga lo que recuerda para evaluar su comprension resulta que Yecu-
pera muy poco o casl nada de la informacicn lefida. En estos casos no -
se esta evaluando la competencia real de la lectura, sino el desempeno

en una situacion determinada. (16)

Ademds de lo anterior también es importante que en la lectura en voz alta
se considere lo dificil de la evaluacidh, ya que no se puede penetrar en la men
te del lector para cuantificar la informacién que asimilo., Asi mismo el alumno
puede creer gue no es necesario dar toda la informacion ya que d& por hecho que

el maestro la conoce anticipadamente.

Smith (17) hace algunas observaciones con respecto a la lectura como las
siguientes?

"Que los nifios aprenden a leer unicamente leyendo"” y la manera de hacerle
fdcil ese aprendizaje es hacerles fdcil la lectura. Recomienda tolerancia y pa-
ciencia para dar informacich, que debe ser el momento adecuado; hace enfasis en
el uso del material que debers ser variado y con un verdadex sentido para el -

nino,

Este autor hace hincapi€¢ en que el maestro ayude a los nifos a desarrollar
la competencia en lectura critica con el fin de que cuenten con un criterio pa-

ra juzgar como veridica y/o recomendable la informacioh que lee.

(16) Gdmez P, Margarita. op. cit. p. 82
(17) Ividem.
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ANALISIS DE IAS LECTURAS DEL LIBRO DE TEXTO

Otra de las variantes que intervienen en el planteamiento del problema -
son los libros de texto del grado; estos contienen dos tipos de lecturas que -

se suglere realicen los alumnos del 4to. grado, en el area de espanol.

Estas lecturas se dividen en dos bloques, conteniendo el primero las
lecturas que han de servir de base para realizar un ejercicio especifico, las
que podriamos considerar como lecturas de estudio. El segundo bloque estd for-
mado por un conjunto de lecturas que sirven tanto de apoyo a las primeras,como

un material que sirve para despertar el interés del alumno por esa practica.

Ambos blogues presentan una gran variedad de lecturas de las cuales hare
mos un somero andlisis con el propdsito de revisar su contenido y la manera en
que son tratadas por los alumnos, independientemente del tratamiento del maes-

tro.

En estas lecturas del libro de texto de espanol, cuarto grado, hemos encon
trado que algunas no nan sido leidas con mucho entusiasmo por los alumnos, pre
sentando como caracteristicas generales: que el contenido se refiere a algo --
con lo que los alumnos no +ienen mucha relacidn, ni practica ni teorica; otra
caracteristica ha sido la manera en que estan escritas, ya que generalmente les
atraen mds, los que estan escritos en prosa; una mas se refiere a las que con-
tienen un gran numero de terminos que los alumnos no conocen, pues aunque pue-
den investigar su significado, requieren de mayor tiempo para ello, que si rea
ligan una lectura mas accesible al vocabulario que manejan; otra caracteristica
se refiere tambieh a las que son muy extensas. Este es un panorama general, ya
que encontramos excepciones como el de los ninos que eligen lecturas en versoO,
pero sélo si son cortas; tambiéh encontramos el caso de que algunas lecturas -

que no presentan aparentemente ningun problema de extension, terminos complica

dos, etc., ¥y que sin embargo, no atraen a los alumnos, hablando de la mayoria.
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Por lo regular los alumnos se inclinan hacia las lecturas que son presen
tadas en estilo de historietas o narraciones, O bien que hablen de medios que
de alguna manera se parecen al que ellos conocen, 1o cual se considera como 10
gZico pues es Mas facil de entender aquello de lo que ya existe un conocimiento
previo y le resulta familiar, En los ejercicios de redaccidn que se realizan,
sucede lo mismo, escriben sobre los paisajes, animales y cosas que le rodean,

vy que comparten con sus compaieros.

Al hacer el comentario sobre los contenidos de las lecturas ¥ la manexra
en que los alumnos expresan sus preferencias, no estamos considerando que el -
problema de comprension ¥y desinteres por ellas, se haya solucionado, ya que --
los alumnos las leen pero no dan muestras de comprenderlas, ¥ ademds no lo ha-

cen por iniciativa propia, sino por que se les pide que lo hagan.

Tampoco se considera que 1z manera de trabajar estos contenidos de parte
del maestro, quede excenta de responsabilidad en relacion con el problema que

existe en el grupo, de ah{ que la estrategia que se pondra en practica, contem

ple tambien un camblo en esa forma de trabajar del maestro.
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TS TRATEGIA METODOLOGI Co-DIDACTIC A

Al realizaxr el analisis de la prictica docente que se estaba llevando a
cabo en el grupo de Lto, afio que es 2 mil cargo, permitid detectar algunos pro-
blemas, entre los que s€ eligid el de la falta de comprensidh de la lectura ¥
el cual, dada la importancia que tiene cualquier situacich problemdtica que -
afecte el proceso enseﬁanza—aprendizaje, requlere de que centremos toda nues-—
tra atencidn tanto en 1los factores que inciden en tal situacion, a fin de dis-
minuir en lo posible la accion negativa que esten ejerciendo en nuestra labor
y al mismo tiempo nos obliga a puscar las soluciones correspondientes; apoyén—
donos para esto en la experiencia de nuestra prictica docente, retomando de e-
11s los momentos en que nos enfrentamos al mismo problema © bien a situaciones
parecidas ¥ al tratamiento que le dimos en ese momento y los resultados que ob
tuvimos, aprovechando los procedimientos que ayudaron a la soluciocn total o -
parcial., De esa misma manera, el apoyo tedrico de las experiencias ¥ estudios
que han realizado otras personas, han servido de base para determinar algunas
acclones especificas, algunas que ya han sido realizadas anteriormente y solo
se han modificado con el fin de obtener mejores resultados. Otras de las ac-
tividades gque aqui se presentan no han sido realizadas en el grupo, por lo que
seran expuestas de mahexa sistemdtica, pero permitiendo a su vez flexibilidad
en cuanto a la variacion del orden de las actividades y a la supresich o inclu

2 L3 L3 7
sidn de algunas otras que sean necesarias en el momento de su aplicacion.

las actividades realizadas y los resultados que se obtengan serdn recopi-
1ados por el maestro, haciendo anotaciones sobre las observaciones, lo cual --
permitird una ovaluacidn, (¥) tanto de los procedimientos empleados, como de las
actitudes ¥ aportaciones de los alumnos. Esto requiere de una observacion pro-
funda y constante de parte del maestro con el fin de aprovechar al mdximo las
aportaclones que ellos hagan, al igual que permitiré corregir algunos aspectos
que no den los resultados gque s€ esperaban, blen por no ser los adecuados al -
grado o intereses de sus miembros, © bien, porgue no fueron estructurados co -

rrectamente.

(*) mvaluacién en el sentido de apreciacidn, no de dar un valor numérico.
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Ia aplicacion de las actividades aquf descritas se han planeado procu-
rando que sean acordes con los objetivos del 4rea de espafiol que marca el pro-
rama oficial que la Secretaria de Bducacion Piiblica nos envia con el fin de --
proporcionar a los maestros una guia de trabajo sobre log contenidos que forman
el curriculum de educacidn primaria para el 4to. grado, mismo que ha sido es-
tructurado en ocho unidades programéticas, en las cuales se considera coOmo prio
ritaria la adquisicidn plena de la lengua, la que desempenia. una funcioh clave -
dentro del proceso del aprendizaje en general pues estd presente en todas las -
dreas que el alumno deberd aprender, no solo en este grado o nivel, sino que --
este dominio asegura un poder de comunicacioch y entendimiento con lo que hablan

o escriben otras personas, dentro ¥ fuera del dmbito escolar.

Bsta adquisicion implica cuatro habilidades lingilisticas bdsicas, mismas
que esta contemplado irlas desarrollando gradualmente con las actividades que -

se sugleren, Esas habilidades son: hablar, entender, escribir.y leer, aspectos

sobre los que fueron disefados los objetivos y las actividades del programa.(18)

Tstos aspectos -estan interrelacionados en las actividades que han sido --

formuladas para que se complementen unas a otras.

Ta forma en que esta estructurado el programa oficial contempla el desa-
rrollo de esas habilidades, PoOr lo cual inserta en cada unidad los objetivos -~
particulares que atienden a un objetivo general (son los comportamientos que de
berd lograr el alumno al finalizar la unidad); también los objetivos especmflcOS
(son las referencias inmediatas para evaluar el logro de los aprendizajes adqul
ridos) y las actividades ( guias de aprendizaje que debe desarrollar el nifio pa
ra alcanzar los objetivos espe01flcos) tendientes a lograrlas a lo largo del cu
rso, por lo cual su realizacion no se reduce a una sola sesidn o unidad, sino -
que se trabajard durante todo el periddo escolar, entre las que se consldera ir

. s £
jntroduciendo, complementando o suplantando con las que aqul presentamos.

(18) SEP. Libro para el maestro, Wto, grado. México., 1989. p.18.
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En el aspecto de lectura, tema de nuestro problema, el programa hace una
subdivision en dos secclones considerandos (19)
1) La lectura basica, de la cual hace otra divisioh del proceso de comprension
contemplando objetivos precisos en cuanto at leer literalmente, (captar infor
macicn superficial y las ldeas explicadas en el texto) interpretar, ( ir mas --
alld de lo literal) y la capacidad para criticar (dar un juicio proplo sobre las

ideas leidas) v,

2) Lectura de estudio que servird como instrumento de aprendizaje (localizar -
datos, consultar otras fuentes de informacich, tomar notas, hacer resumenes,
etc,) y plantea una metodologia para el desarrollo de cada una, coincidiendo am
bas en algunos pasos con la metodologia general que hemos disefado y que serd -
aplicada durante el desarrollo de cada una de las ocho unidades, pues considera
mos que la prdctica constante de estas acciones permitird al alumno apoderarse
de los contenidos de las lecturas o los aprendizajes que le son necesarios, a -

traves de la comprensich de lo que ha leido,

A este respecto el programa hace referencia a los procesos siquicos que -
realiza el nifo en cuanto a la comprensidn de la lectura y los relaciona con un
razonamiento que va de lo inductivo a lo deductivo y que le permitirs apropiar-
se de las ideas generales a partir de la asociacionh que establece entre las pa-

labras escritas que estd leyendo. (20)

on la lectura de estudio y en relacidn con el razonamiento que debe reall
zar el nifio para llegar a comprender lo que lee, a manexa muy personal, nuestra
apreciacidh es que ese razonamiento se dd en forma inductiva-deductiva-inductiva
en cuanto a que, por ejemplo: en una lectura X, el nifio de manera inductiva lle
ga de la comprensich de los conceptos y la asociacion de las palabras con las -
jdeas centrales, a formarse una conclusiocn general para luego pasar de manera -
deductiva a centrarse en el aspecto que le interesa, ( localizar expresiones --
claves, identificar acciones, hechos sobresalientes, etc.,) para pasar nuevamen-
te a lo inductivo, que seria la manera en que ahora el alumno se forma una idea

general, ya no de toda la lectura, sino partiendo de los aspectos que de ella

( 19) SEP, Libro para el maestro. op.cit. p.22-23.
(20 ) Idem.,

e m i W e
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1e han interesado. No nos atrevemos a declr que 1a demas informacion la deseche
por completo, Dero «{ creemos que hard una seleccion de la misma para llegar 2

asinilar solo la que le ha sido util para conformar su conocimiento.

Enseguida se detallaran las actividades que han de desarrollarse con el -
£in de ayudar a los alumnos del 4to., grado a superar los problemas de comprensi

on de la lectura.

Uno de los propositos que nos planteamos al inicio del curso fué la crea-
cidh de una biblioteca en nuestra escuela, propésito ya logrado, por lo que el
alumnado cuenta ahora con otros materiales de consulta y/o lectura que vienen a
convertirse en opciones de 1a, funcicdn que cumple el libro de espafiol (por cen-

trarnos en el drea de este trabajo) principal material con que contaba el alumno.

In lo referente a la realizacidn de las lecturas, tanto de los 1libros de

texto, como de cualquier otro material, se 1levaran a cabo los sigulentes:
PASOS PARA LA IECTURA (™)

1,~ MOTIVACION: Realizada de diversas formas cCOmoO: una plética de introduccidn
sobre el contenido de la lectura (hecha por el maestro); interro
gatorio sobre lo que les suglere el titulo o las ilustraciones; -
con preguntas acerca de lo que conocen del tema de la lectura, sg
oin el titulo, procurando interesarlos lo suficiente para que le-

an con atencidnj dejando que escojan libremente sus lecturas.

2. . IECTURA EN SILENCIO: Procurando que haya silencio exterior (del lugar donde
se realiza la lectura) y silencio spterior (que el alumno esteé --
alejado de perturbaciones que distraigan su atencioh y no lo dejen
concentrarse en lo que lee, en caso contario, se le pedira al alum
no suspenda su intento de realizar la lectura y se limite a escu-

char los comentarios posteriores de sus compaiieros.

(*) Estos pasos se sugleren en algunos de los textos consultados, el programa
del grado, y como consecuencia de esas sugerencias, en forma personal propo-
nemos esa secuencia,
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« En este paso s solicitard que escriban en su cuaderno las dudas o preguntas

que surjan al realizar la lectura.

3= TOCALIZACION DE TERMINOS HO CONOCIDGS O DUDGEOS: Subrrayando 0O encerrando-
los, en los matriales de lectura gue sean propios, ¥y en los que
no lo son, se recomendaxd, sean copiados de snmediato. En ambos -

casos se coplardn en el cuaderno destinado para tal fin.

Iy, - EXPLICACION DE LOS TERMINGS: Se podran aclarar entre los proplos alumnos,
aun cuando solo emitan la idea gque tienen sobre su significado;
por el maestro, O & traves de consultas en el diccionario. Con -
anterioridad se pedird adquieran un cuaderno especial para regls-
trar los términos nuevos, esto le servira para que lo consulten -
cads vez gque sea necesario, hasta que ese concepto le sea faniliar,

3 / - -
lo que le servira para enriquecer su vocabulaxrio,

5.~ UNA SEGUNDA IECTURA: 51 se considera pertinente, se realizara una lectura 9
ral por vaxrios alumnos, leyendo una parte cada uno, © bien uno s
lo cada Vvez, procurando no sean muchos para no caer en 1la monoto-

afa; o en su lugar una Lectura hecha por el maestro.

6.~ COMENTARIOS DE LA IECTURA: Aqui se dard oportunidad a los alumnos que hagan
las preguntas que s€ hayan planteado asobre el tema, ¥ todos los -~

comentarios que deseen hacer.

Gon el fin de verificar si la lectura se ha comprendido O no se realizardn
algunas actividades como: cuestionarios, redaccion de escritos, claboracion de -
resumenes O cuadros sindpticos, preguntas orales, subrayado de ideas centrales .

(atendiendo los aportes teoricos de los autores consultados). Anexo 1

% Es importante cuidar que los terminos que se aclaren en las lecturas sean uti-

lizados posteriormenie en expresiones orales y/o escritas por los alumnos, con

el fin de enriquecer su vocabulario,
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w1l problema enunciado hace referencia al contenido de las lecturas de los
1ibros de texto, POr 1o que otra parte de la estratezia es considerar otros tl-
pog de materiales COMO: cuentos, revistas, periddicos, recetas, historietas ilus
tradas, etc. y aplical, i no todos los pasos anteriores por 1o menos los que se
apeguen al tipo de materilal que se estd usando, considerando que serdn variados,
por lo que se le pedird a los alumnos elljan uno para trabajar, despues de escu-

char a cada companero decir sobre lo gue tratd su lectura.

mn relacion con lo expuesto en el punto anteriol, generalmente en el drea
de espafiol, 4to. grado, se utilizen las lecturas como un antecedente para reall-
zar algun determinado ejerciclo (localizacidh de las clases de palabras O partes
de la oracion: sustantlvos, adjetivos, verbos, adverbiocs, articulos, etc.)( o -
bidn para hacer un ejercicio de otra drea) convirtiendose realmente en un proble
ma, si el alumno no se ha dado cuenta exacta de lo que ha leido, si lo ha hecho -
de manera mecanica, por 1o cual se suglere cuando se perciba que 1a lectura del
1libro de texto no se ha comprendido se recurra & wtilizar alguno de los materia
les ya mencionados, para que asi, el alumno logre sdentificar que en otro tipo -
de lecturas también se nanejen las clases de palabras que & &1 se le estdn ense-
nando, ¥ que tal vez siénie COmoO una imposicién snecesaria dentro del aunla y que
tambicn se manejan en los tipos de lecturas con los que tiene contacto fuera de

1a escuela con lo gue quizd le encuentre mis sentido a las lecturas de sus libros.

mste aspecto se ird realizando de acuerdo con las unidades del programa ==
hasta llegaX finalmente a que el alumno reconozca en una sola lectura las diferen
tes partes de la oracion o clases de palabras, 1o que dara sentido a esta activi

dad pues ya no lo hard aisladsmente sino en forma conjunta.

Otras de las partes de esta estrategla es que los alumnos lleguen a redaC
tar sus proplas lecturas, atendiendo a iniciativas como escribir un cuento, na-

rracicn de historias inventadas por ellos, etc,, ya sea en forme individual o -

colectiva (grupal o por equipo) para pOSteriormente reconocer en ello los dife-
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rentes conceptos que han adquirido en su vocabulario; y nuevamente, las clases

de palabras ya estudiadas.

b} 7 - - * L] . ~ 3 3
Se haran algunas variaclones en las actividades, que incluyen: eJerclLcios
de escritura, dibujo, redacclones, completar ejercicios inconclusos, © la inven

cion de los materiales que nos ayudaréh'para realizar los pasos gue se proponen

para la comprensidn de la lectura.

fnseguida se muestran los ejemplos de algunos ejercicios que se realiza-

ran con este fin:

- Lecturas y escritos libres.

- Descripcion de ilustraciones elegidas libremente por los alumnos o sugeridas
por el maestro. |

- Harracion por escrito de una historia o cuento a partir de ilustraclones. ANEXO 2

- Representacién de una lectura, auxiliado por materiales como guifoles, nasca-
ras, disfraces, material del que se disponga ©O dibujos realizados para repre-
sentar lo que recuerden (con una snterpretacich personal) sobre una lectura -
realizada y elegida previamente por el grupo. ' |

- Buscar palabras ocultas (sopa de letras) para completar una lectura.ANEXO 3

- Representar mediante dibujos el contenido de una lectura (cuento, naxracion,

obra literaria,etc.).

*Eata actividad puede ser individual o bien en grupo elaborando un friso
con los dibujos y el texto que corresponde a cada uno ya sea en forma -

narrativa o representando el didlogo entre los personajes que intervienen.

- Redaccidn de cuentos, historias, narraciones inventadas por ellos ya sea en -

forma individual o grupal.

NOTAS::

% Todos los escritos que se realicen serdn analizades en su momento aplicando -

los pasos para la lectura para efectuar posteriormente otros ejerciclos; ade-

mas de que esto les permitird tener su propio material de lectura.
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% (uando sea necesario y/o convenlente se reproducirén los trabajos de algun

alumno paxra proporcionérselOS a sus compaheros.

A

teca para luego comentarlas en el aula.

% Se establecera dia v horario para realizar lecturas en silencio en la Dbiblio-

nl material diddctico que se empleard para llevar a cabo estas activida-

des es muy variado y Juega un papel muy importante y en algunos casos es in-

dispensable., Entre otros se tlene contemplado

usar los sigulentes materiales:

a) Todo el material impreso que esté a nuestro alcance, ]ibros, revistas, fo-

1letos, etc. de los cuales se utilizarsn los escritos ¥ las ilustraciones -

que en ellos aparezcall.

b) Ilustraciones de calendarios, palsajes naturales y en dibujos, fotos,etc,

¢) Material mimeografiado con escritos y/o dibujos para que el alumno realice

en ellos los ejerciclos correspondientes.

d) Hojas en Pplanco para diversos Usos como dibujaxr, redactar, copiar, hacer ma

terial para las representaciones, ete.

e) Cartulina o carton para hacer los dibujos.

f) Tijeras, colores, marcadores, ldpices ¥ pegamento, para realizar los ejer-

cicios que requieran su uso. (Hacer dibujos, pintarlos, recortarlos, etc.)

¢) Bolsas, calcetines 0 trapos para hacer los

presentar las lecturas.

guifioles y las midscaras para re-

h) Un cuaderno especial para los téTminos nuevos gue se van nane jando, ademds

de los que utiliza regularmente paxa hacer

1) Un folder o carpeta para guardar los traba

Estas actividades estan encaminadas a 1

las anotaciones en clase.

jos que vaya elaborando.

ograr que el alumno realice la lec

tura de comprension, y se ha enfocado principalmente a ejercicios del drea de

espanol, pero no es exclusivo de ella, sino la base para el aprendizaje de oO-=

tras, pues la ensefianza de las ciencias naturales, sociales, matemdticas, etc.

y para el aprendizaje en general se requiere

tener los cimientos de una buena

lectura, propdsito que tenemos presente al redactar estas actividades.
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Adends de la relacion arriba mencionada con otras dreas se ha procurado

incluir en los ejerciclos actividades de construccidn de meteriales para las -
v realizacion de dibujos con lo cual se esta relacionando con

representaciones,
ecnolosica, cubriendo

actividades manuales propias de la educacidn artistica y

al mismo tiempo estos aspectos que & menudo son olvidados por falta de tiempo

o0 pPor no considerarlos importantes, ete.

Eatas actividades, como otras tantas que realizamos, necesitan ser sometl

das a una evaluacion gue nos proporcione datos de la eficacia o lo inadecuado

de su aplicacidh, por tal motivo se 1levard un registro por parte del maestro

como el que & continuacion se muestra, siendo un reglistro sujeto a camblos se-

gun se juzgue necesario al momento de sex utilizado. ANEXO 4
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coNCLUSIOHNES X

CAPTIULO 1

CONCLUSTONES

- A la escuela corresponde la mayor res-—
ponsabilidad de que el alumno se apro-

pie de la lectura.

- E1 problema de la falta de comprension
de la lectura es quizd el mds frecuen-
te sobre todo en el nivel de primaria

y secundaria.

- F1 constante cambio de escuela departe
de los maestros repercute en el apren-

dizaje de los alumnos.

- Como hipotésis se considera que los -
contenidos de las lecturas del libro
de texto son la causa de la falta de

interes de los alumnos.
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ETRENCIAS

Ll maestro debe buscar los medios
para que el alumno llegue a ser -

critico y reflexivo.

Implementar desde los primexros --
grados actividades que capaciten
a los nifios en la prdactica de lec

turas de comprensidn.

Cuando esto suceda, hacer un and-
lisis de la situacidn del grupo -
al que lleguemos y adecuar los tra
bajos de manera que no haya ese -

cambio tan brusco.

Utilizar otros materiales como ~--
cuentos, periddicos, revistas, Tre
vistas, folletos, historias ilus~
tradas, etc,

121032




- 71 contexto socioecondmico de la -
comunidad influye de manera deter-
minante en el proceso educativo de

los alumnos.

- Bl hecho de ser escuela bidocente
imprime caracteristicas particula-
res a la labor docente que se lle-

va a cabo.

- Bl apoyo de padres de familia y --—
autoridades es de gran valor para

el funcionamiento de la escuela.

- De las relaciones entre el personal
docente depende el funciqnamiento,-
de la escuela.
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Adecuar los objetivos del programa -
oficial a fin de realizar las activi
dades que sea posible llevar a cabo
considerando las caracteristicas de

la comunidad.

Organizar los trabajos utilizando to

dos los recursos posibles, gulones -

diddcticos, técnicas grupales, etc.-
) /o

que nos ayuden a sacar con éxito la

tarea encomendada con los grupos com

partidos.

Buscar esa relacion basandola en el
cumplimiento responsable de cada una
de las partes, con la obligacion mo-

ral que le fud conferida como parte

de un engranaje.

Apoyar una buena relacion con apego
a los derechos y obligaciones de cada
uno, con el propdsito de cumplir por

1a satisfaccidn misma, mds que por -

un deber,




CAPITULO III

- El programa de 4to. grado presenta las
‘finalidades de la educacion que imparte
el Bstado, a travéz del logro de objeti

vos precisos.

- E1 desarrollo mental de los nifios es
importante dentro del proceso de apren
dizaje.

- Piaget nos describe el pensamiento 16-
gico de los nifos en la etapa de las -
operaciones concxetas; basada en una -~
realidad que pueda ser manipulable.

- Algunos autores consideran que el pro-
ceso de lectura requiere un trabajo --
mental formado por comprensicn, pose-.

sidn y representacion.

- E1 contexto social influye de manera
general en el desarrollo del niho y -

por consecuencia en el aprendizaje.
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- Hagamos una seleccidn correcta de

los objetivos particulares y espe-

cificos y organicemos las activida

des de modo que exista una correla

cicn ldgica con todas las dreas, ¥

sobre todo, que permitan el logro =
del objetivo general del grado.

Debemos de analizar las diferentes
etapas de desarrollo para reconocer
sus caracteristicas y ubicar a nues
tros alumnos en la que se encuentran
a fin de respetar sus posibilidades
en el proceso de construccicn del -

conocimiento.

la planeacicn de actividades que peX
mitan a los ninos, hasta donde sea-

posible, manejar los objetos permiti
rd que comprendan la informacion que

se les presenta. Evitemos el verba-

' 1ismo en nuestras sesiones.

Congiderar este proceso y verificar
en nuestros alumnos que se den cada
una de esas partes al realizar la -

lectura.

E1 maestro debe conocer el medio en
que viven sus alumnos ¥y los factoxes

que influyen en su aprendizaje, po-

sitiva o negativamente.




- Algunos autores como Smith y Goodman -
se han preocupado por el tipo de infox-
macion que se utiliza al realizar una

lectura,

- Debe existir un interes por realizmaxr -

una lectura para que haya comprensioch.

- En el interes por la lectura y su com
prension el papel del maestro es de-

terminante.
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- Debemos inducir a los nihos para que
sepan aprovechar toda la informacion
que exista en las lecturas a fin de
Que 1lleguen a comprenderlas.

- Debemos de buscar todas posibilida-
des para despertar ese interés, pero
primero debemos de estar interesados

nosotros.

- Debemos de estar conscientes de esta
responsabilidad y buscar la manera de

que el papel que desempenamos sea el

que sirva de gula a nuestros alumnos.




CAPITULO IV

La experiencia docente es importante -
en la solucidn de los problemas que se

nos presentan.

Detectar problemas en nuestra labor es
un indicador de que se realiza un ana-
1isis de lo que estamos haciendo.

las actividades del programa oficial -
son una gufa a nuestro trabajo.

la comprensich de la lectura es la ba-
se para el aprendizaje genexal.

Los procesos siquicos que realiza el -
nifio para la comprension de la lectura
son fundamento para la formulacich de
actividades.

Utilizar material vaxiadq para las --
lecturas ayuda a interesar al alummo

para que lean.
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Revaloremos nuestra practica, coxri
giendo los errores que hemos cometl
do y mejorando los aciextos que ha.-
yamos logrado.

Que no se quede en esa etapa, preo-
cupandonos por encontrar las solu~
ciones a esos problemas, a fin de -

evitar otros mayores.

No debemos concretarnos solo a ellas,
sino que busquemos otras alternati-
vas que sean disefiadas en funcioh -
del grupo.

No descuidemos este aspecto funda-
mental; luchando por encontrar las
acciones tendientes a favorecer di-
cha comprension.

Debemos conocer esos procesos a fin
de que las actividades que seleccio
nemos sean las adecuadas a nuestra-
finalidad.

Descartemos al libro de texto como
dnico material con el que se puede
contar para realizar nuestra labor,

probemos otras opclones.
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- Los ejercicio de escrituxa permiten - Debemos seleccionar actividades que
interesar mds al alumno por la lec- permitan la practica de estos dos -
tura. aspectos.

- la evaluacidn de nuestro trabajo -- - Seamos criticos con nuestra practica,
nos permite mejorarlo. reconoclendo nuestros errores como -

una experiencia que nos sirve para -

mejorar.




ANEXOS
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1IECTURA £1 TECHON LOS CORDEROS Y EL LCBO ANEXO 1

Un lechdn pequefic que andaba con varios puercos grufila siempre Yy molestaba
a todos, y como no le haclian caso, se enojd y se fue a vivir a otra parte. Des~-
pues de andar por el monte, se metid en un rebarno de corderos, a 1los que asusto”
y amenazd con sus grufildos ensefiandoles los dientes.Todos le temieron y Trespeta-
ron y se quedd con ellos. Un dfa, se presento’ el lobo y todos los corderos esca-
paron, menos el lechon. E1l lobo lo cogid facilmente y se 1o hubiera comido pexo
los demds puercos salleron en su defensa atacando al lobo ¥y salvandole la vida.

Bl lechoh, lleno de verguenza, dijo:
-Jue mal hice en separarme de los mios, y a pesar de que los ofendi ellos me --

salvaron.

TNSTRUCCIONES: Lee con mucha atencion la lectura de arriba, para luego ordenaxr
con los nimeros del 1 al 5 segun sucedieron las cosas,coloca el

nimero en los parentesis de cada enunciado.

A- E1l lobo se lo hubiera comido; pero los demas puercos lo defendieron y le

Saolva'ron 1a vida.._,'.l..Q.Q'..ll'tl.ll.‘l.ll....'ill.'....l..'l...ll( )
B~ Un cerdo pequeiio andaba con varios puercos gruniendo ¥ molestando a todos. )

G- Un dia se presenté’el lobo y todos los corderos escaparon, menos el lechon.

¢ )

D- Muy enojado se fué a vivir a otra parte y se metio con un rebaho de corde-

ros.vnotc-'ut0.00'otoooncl.o!".‘ooilcclol.lo'nuouo.'Ciltlﬁtnntnlloooico( )

E- Los corderos le tuvieron miedo porgue los asusto con sus grunidos Yy amenazo

con sus dientes. Todos le temieron y respetaron.........................( )
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ANEXO 2

Ejercicios Narracidn de una historieta a partir de ilustraciones.

INSTRUCCIONES : Escribe brevemente lo que creas que esta sucediendo.




Ejercicio: Buscar palabras ocultas para completar un texto. ANEXO 3

TATGCSPCUNDOIG
SCRZABALTOPXE
AALRMEMNSPANOL
OLEUOGIELROGA.
NLOSDYNERBUPT
IEMIXSOOROXYTI
ASAMPOSEALDIN
FACOENDZDEAOA
OCFRSOLRESEZS
JTRAVAJANCMUGY
LAUTOMONILESA
ZZNPORTKOURSDO

TNSTRUCCIONES: Lee el siguiente texto y notaras que le hacen falta algunas
palabras para completar la idea. Esas palabras estan ocultas
en la parte de arriba. Biscalas y completa el ejercicio,

JESUS EL ABUELO DE GENARO

ELl abuelito de Genaro contd como era su pueblo cuando el era nifho.

Todos los __ ' eran de tierxra.

Casi todas tenian geranios ¥ dalias.

Rodeaban al sembradios de girasol, chile, maiz y jitomate.
Cuando el era chico, se bafaba con sus amigos en un

A veces trepaban a los e imaginaban que eran jinetes o generales.

Por las tardes se reunian en el puesto de don Gil a comer .
Ahora, bastante gente sigue labrando los .Otros en la

fabrica de focos que se construyo hace ahos.

Las han sido pavimentadas y pasan _y autobuses. Y

hé,sta un parque lleno de flores donde Genaxro y sus amigos se divierten.
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REGISTRO DE ACTIVIDADES Y OBSERVACTIONES ANEXO 4
ACTTVIDAD A REALIZAR: _(lectura, escrito, etc.) FECHA:
UNIDAD:

OBJETIVO: (del vrograma que se Va & desarrollar)

ACTIVIDADES: (aqui se anotardn todas las actividades que se realicen)

ACTTTUDES OBSERVADAS EN LOS ALUMNGS: (entusiasmo, interes, apatia, etc.)

kS DE LOS ALUMNOS: (pueden ser sugeridas de manera

MODTFICACIONES Y/O APORTACION
snconcientemente al desarrollar los trabajos).

conciente o]

CTONAN CON ESTE OBJETIVO: (con cuales se relaciona y en que

AREAS QUE SE RELA
forma.)

% DB ALUMNOS QUE SEBE ESTIMA ALCANZARON EL OBJETIVO:

NO MODTFICARLO: ST NO

NECESTIDAD DE REPETIRLO: ST
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< ODTPICACTONES QUE ST JUZGUEN PIRTINENIES: (snotarlas todas) ANEXO b

SR PN

CBSERVACTIONES
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