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INTRODUCCION

El presente trabajo comprende la gran importancia que tie-
ne gque el nifio desarrolle la habilidad de leer, en las diversas
actividades del proceso Enseflanza-Aprendizaje, pues a través de
ese proceso evolutivo, el alumno realice pricticas de lectura,
con la finalidad de desarrollar niveles de estructuracibn de --
apropiacibn de nuevos significados y sea capaz de lograr una --

aproximacién del significado que le otorga el texto.

son mfiltiples actividades de ensefianza que implican la ac-
cién de leer, para lograr obtener informacién y confrontar 1los
referentes para dar una explicacibdn m&s detallada y desarrollar
niveles de estructuracién y aprender a través de la lectura.
Entonces cémo hacer que un nifio de tercer grado adquiera el do-
minio de la habilidad de leer, comprenda y d& sentido a lo que
estd leyendo. ¢Qué es lo que el docente debe hacer para que --
sus alumnos comunigquen la informacién que un texto otorga?, ¢De
qué manera propiciar que el nifio aprenda a través de la lectura

y se apropie de nuevos conocimientos?.

Por eso, es necesario gue el maestro desarrolle una con --
ceptualizacién amplia de leer, el estar consciente de la impor-
tancia que tiene la actividad lectora en el proceso Enseflanza -

Aprendizaje, para el desarrollo lingufstico del nifio, asf como



la apropiacién cultural, creadora y desenvolvimiento en el con-

texto social.

El docente, al conocer 1la relacién que existe entre lengua
je y pensamiento, abre 1la posibilidad de desarrollar 1la hakili-
dad de leer; proceso cognitivo y social que permite el avance -
evolutivo del desarrollo lingifstico, pues inicialmente el suje
to ser& capaz de aprender a descifrar las representaciones gré-
ficas convencionales, a oralizarlas ¥y posteriormente darle sen-
tido a la palabra escrita, para comunicar el significado que el

abundante mundo material impreso le otorga.

La lectura, como accién cognitiva y social, es priorizante
que el nifio realice pré&cticas de lectura, actividades que le --
permitir&n acrecentar su esquema conceptual, asf como la estrug

turacién de nuevos significados.

Ssin embargo, al restringir al alumno en practicar la lectu
ra s&lo en su libro de Espafiol o tan sblo realizar pré&cticas de
copiar lo que ya estf escrito, se limitan las oportunidades de
que el nifio confronte sus niveles de conceptualizacién y reali-

ce sélo précticas de interiorizacién.

Con el desarrollo de actividades de ensefianza que se su --
gieren, se espera que el nifio desarrolle la habilidad de leer y

que al realizar la accién de interrelacién entre los sujetos, -



desarrolle esquemas de construccibdn asf como acrecente los nive

les de estructuraciédn significativa.

La problem§tica que se aborda, se delimité al hacer un --
an&lisis de la préctica docente y ver la realidad que afronta -
el maestro hacia la dificultad que presentan los alumnos de ter
cer grado para comprender el significado de un texto. Para eso
se hizo una reflexién sobre los posibles hechos que se relacio-
nan con el objeto de estudio y asf dar apertura hacia la inmen-
sa posibilidad de alternativas que lo conduzcan hacia la ruptu-

ra de la cotidianidad.

Al tener una aprehensidn problem&tica de la realidad; el -
maestro debe definir el objeto de conocimiento, para dar una --
explicacién sobre &ste, el por qué de su importancia en el pro-
ceso Ensefianza-Aprendizaje, qué referentes tebricos tiene al --

respecto.

La fundamentacién tedrica cumple una funcién muy importan
te en el proceso metodolégico. Primero, hay que seleccionar -
la informacidn tedrica que tenga relaciédn con la situacibn pro
blem&tica que se plantea y definir cudl teorfa abre la posibi-

lidad de solucionarla.

Los fundamentos teéricos deben tener una construccién 16-

gica, de manera que lleve un avance progresivo en los lineamien



tos psicopedagbgicos, organizarlos de tal forma que se le de --

sentido a la relaciédn que tiene con la realidad.

Es necesario correlacionar los lineamientos generales de -
cbémo el nifio puede mejorar las limitantes gue manifiesta en el

objeto de estudio, con el apoyo de procesos escolares.

Al tener definido lo que se requiera que el nifio aprenda -
nos orienta a buscar las alternativas convenientes para cubrir
las necesidades que el sujeto presenta y logre apropiarse del -

objeto de conocimiento.

La organizacién del trabajo se estructur§ en tres capftu -
los de la siguiente manera: el primer capftulo integra la selec
cién, planteamiento, delimitacién y justificacidn de una proble
m&tica que se presenta en la préctica docente realizada con ni-

fios de tercer grado.

El segundo capftulo, comprende dos apartados con los contg
nidos que le corresponden a cada uno: El primer apartado con -
tiene la concepcién tebrica del objeto de conocimiento que a --
partir de é&sta se deslindan cuatro contenidos a desarrollar: =~-
leer como accibén consciente de significar, el leer como expe --
riencia comunicativa, asf como el leer como estructura de cons-

truccidn de nuevos significados y el leer como descifrado.



El segundo apartado de ese mismo capftulo comprende las -
pr&cticas escolares de la lectura; el uso de la lectura como --
informacién, como recreacidn literaria y la relacidén que existe

entre la lectura y escritura.

En el tercer capftulo después de una breve explicacién so-
bre la importancia del lenguaje en los procesos escolares, es -
pecfficamente en la lectura como aspecto de la lengua escrita,
se hace mencién de algunas recomendaciones para el maestro ---

acerca de cémo realizar la actividad préctica de la lectura.

También se hace presente la derivacién que tienen los 1li -
neamientos psicopedagbgicos como apoyo y fundamentacién de los
diversos disefios de situaciones de aprendizaje que se sugieren
como alternativas para la resolucién de la problem&tica que se
presenta en la pr&ctica docente, en los alumnos de tercer gra -

do.

Con la exposicién de la estructura general de la propuesta,

se pretende que el docente:

- Haga un anflisis de la préctica escolar.

- Reflexione sobre la problem&tica que obstaculiza el proceso

ensefianza-aprendizaje.



Actfie, al buscar las posibles alternativas para solucionar --

situaciones problem&ticas.

Disefie actividades de enseflanza, tomando en cuenta la calenda

rizacién del desarrollo de los contenidos.



CAPITULO I

EL LENGUAJE EN LAS PRACTICAS ESCOLARES

Como en todos los procesos sociales, el lenguaje cobra --
una gran importancia en la Educacién Primaria (B&sica). En es-
te trabajo analizamos algunas experiencias y reflexiones en ---
torno a &sta, porque nuestra tarea constituye un proceso en el
cual se sistematizan diversas situaciones de aprendizaje, en --
las que para el alumno es necesario adquirir dominio en la lec-
tura, escritura y expresién oral, tanto para obtener mejores re
sultados en el proceso enseflanza-aprendizaje, como para desarrg
llar otras formas de apropiacidn cultural, de creatividad y de-

senvolvimiento en el &mbito social.

En los Planes y Programas de Estudio de 1993, en Espafiol -
se especifica como propésito central: "Propiciar el desarrollo
de las capacidades de comunicacidn de los nifios en los distin -

tos usos de la lengua hablada y escrita". (1)

Para contribuir en el desarrollo de las situaciones comuni

cativas, en el proceso enseflanza-aprendizaje, es fundamental --

(1) Secretarfa de Educacién Plblica. "El Plan de Estudios y fortalecimiento
de los contenidos b&sicos", en: Plan v Programa de Estudios de 1993.
México, 1993, p. 23




comprender que si el lenguaje interviene en gran parte de nues-
tra vida, la escuela debe propiciar que el alumno participe en
situaciones pricticas escolares para favorecer el desarrollo --

lingufstico del nifio.

El nifio pone en funcidn ese lenguaje egocéntrico en rela -
cién con la accibdn para resolver algfin problema que se le pre -
sente. Al establecer el lenguaje externo e interno, significa
que el nifio presciende del lenguaje hablado para planear la --
solucidn de actividades prfcticas y a la vez hace uso del len -

guaje interno para llegar a una socializacién del lenguaje. (1)

El nifio al descubrir su incapacidad de resolver algln pro
blema por sf solo, se dirige hacia un adulto y describe verbal
mente el método que no puede llevar a cabo, hasta que llega a
utilizar el lenguaje como instrumento para solucionar proble -
mas. Cuando el nifio ha desarrollado un lenguaje socializado y
1o interioriza, el lenguaje adquiere una funcién intrapersonal
adem&s de su uso interpersonal y en este momento el sujeto or-

ganiza sus propias actividades de conducta social.

Para el sujeto, las diversas experiencias sociales, son nece -

sarias para un mayor enriquecimiento de pensamiento e ir acrecen --

(1) L.S. Vigotski. "Instrumento y sfmbolo en el desarrollo del nifio", en: -
El Lenguaje v la Escuela. (Antologfa) México, SEP, UPN, 1988, p. 30




tando su desenvolvimiento en el contexto social. Al establecer
situaciones comunicativas consentird que logre expresar 1o que
piensa y siente, asf como también aprender& a considerar el pun
to de vista de los demds, funciones sociales que permitirén el
desarrollo de la expresidn y abrirén espacios para seguir desa-

rrollando habilidades y competencias lingufsticas.

Por el papel que la lengua cumple en el proceso de apropia
cidén y socializacién de los contenidos escolares;, asf como en -
el desarrollo del sujeto, a través de los Procesos de Ensefianza
Aprendizaje, se pretende que el educando desarrolle su capaci -

dad de expresarse oralmente y por escrito.

El programa 1993, al que se hizo referencia propone brin -
dar al alumno las oportunidades de expresién, no limitarlo, -
sino al contrario propiciar que se exprese y logre un desarrollo
psicolingufstico, partir de las experiencias gue tenga o vaya -
adguiriendo, las reconstruya o modifique, para que estas contri
buyan en acrecentar y formalizar su capacidad para comprender -

el medio que lo rodea y exprese su forma de pensar y sentir. (1)

En el Proceso Ensefianza-Aprendizaje, es necesario que el -

docente tenga presente los contenidos de Espafiol, incorporados

(1) Frank, Smith. "Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje", en: Desarro-
110 Linqufstico y Curricular Escolar. (Antologfa) México, SEP, UPN, 1988,
p. 3
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en los Planes y Programas de Estudio de 1993, en la Educacién -

Primaria, estos se organizan slrededor de cuatro ejes tem&ticos:

Lengua hablada

Lengua escrita

Recreacién literaria

Reflexidn sobre la lengua (1)

Ejes gque integran los contenidos de aprendizaje, se espe -
ran se concreten en los conocimientos, habilidades y actitudes
para que el alumno logre desarrollar capacidad y habilidades cg

municativas que le permitan dar un uso funcional a la lengua.

Al contrastar los propésitos del 4rea de Espafiol expresados
en el programa y las diversas situaciones probleméticas en el -
desarrollo del lenguaje en el nifio que observamos en la activi-

dad docente cotidiana, encontramos entre otras limitaciones:

Dificultad para comunicar oralmente o por escrito el contenido
de un texto o tema a desarrollar en clase.- En las distintas -
situaciones de aprendizaje, el nifio depende de modelos o refe -

rencias para comunicar el contenido que obtiene de un texto.

(1) Secretarfa de Educacién Pfblica. Op. Cit. p. 23
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La dependencia de modelos para la redaccién de un texto.- Al -
enfrentar un determinado texto, expresa la necesidad del apoyo

del modelo o referencias propias del maestro, aungue se le acla
re y oriente de que ellos pueden y saben escribir, comunicar 1lo

gque comprenden del escrito.

Falta de la convencionalidad ortogr&fica en un escrito.- Los -
nifios hacen sus escritos sin el cuidado ortogréfico de las pala
bras, algunos muestran deficiencias al escribir palabras incom-

pletas, por lo que dificulta leer el escrito. (1)

Los problemas anteriormente citados, se manifiestan en los
alumnos de tercer grado cuando al realizar précticas de lectura,
presentan dificultad para interpretarla, evidencian una précti-
ca interiorizada de transcribir lo que ya estf escrito, esa in-
teriorizacién fue desarrollada en los dos primeros grados de -
educacidn Primaria, al realizar précticas de copiado, dificul -
tad que hace que algunos nifos sélo logren descifrar signos con

vencionales, sin atender el significado de un texto.

La dificultad para comprender un contenido e intercambiar
significados, los conducen a emplear recursos para resolver el
problema inmediato que esto le representa, interes&ndose sélo -
en la imagen y la utiliza como apoyo para comunicar el signifi-

cado del texto gue "lee".

(1) vid. Apéndice I
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A pesar de la diversidad de oportunidades que ofrece el me
dio, no cuenta con el h&bito (1) de leer, sino por la misma ---
prictica interiorizada de transcribir, llega a aprendérselo de

memoria, lo comunica y esto llega a significar para &1, "leer".

Los alumnos de tercer grado presentan 1fmites en el desa -
rrollo lingufstico originado por la dependencia de imfgenes y/o
a los modelos, o tener referencias para apoyarse y comunicar --
oralmente o por escrito, 1la comprensiédn de un significante; se
le complica estructurar su propio significado del escrito, he -

cho o accién. (2)

Como docente, para afrontar la situacién problemética, den
tro del aula escolar se busca diseflar estrategias que contribu-
yan a superarla, por estar consciente que el desarrollo del ---
lenguaje forma parte del desarrollo integral del nifio y es nece
sario considerarlo para el efecto del proceso ensefianza-aprendi

zaje.

En la préctica docente, es necesario que el maestro conoz-
ca el contexto escolar en el que se desenvuelve, para realizar

un mejor proceso educativo. En relacién a los sujetos de estu-

(1) H&bito entendido como actitud y tendencia a bfisqueda de portadores.
(2) vid. Apéndice II
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dio, establecer la relacién lingufstica y nivel psicoevolutivo,
en el que se encuentra el nifio de tercer grado de Primaria, ast
considerar las experiencias previas, los antecedentes que el --
nifio provee acerca del lenguaje oral y escrito y si éste llega

a obtener significado de un significante, para favorecer los 1f

mites que manifiesta el sujeto.

La lectura constituye un aspecto del lenguaje escrito. E1
leer es un proceso evolutivo cuando la persona lee, asocia el -
significado de las palabras a medida que sus ojos se mueven a -
lo largo de las lfneas de palabras para lograr comprender las -
ideas expresadas por el autor; a la vez es indispensable esta -
blecer en el lenguaje hablado 1la correspondencia entre el signi
ficado y el significante, para que luego reaccione ante las -

ideas acept&ndolas o rechazéndolas.

El desarrollo de la capacidad lectora en el nivel primario,
constituye uno de los pilares fundamentales durante su forma -
cién gradual e integral, entonces cémo hacer que los alumnos de
tercer grado de primaria, lleguen a comprender el significado -

de un texto, sin la dependencia de im&genes y/o modelos.

Es impcrtante analizar, reflexionar y actuar, al buscar la
alternativa conveniente a las necesidades del alumno, asf{ como
también los recursos pertinentes para lograr que el nifo supere

1os 1fmites, desaciertos que presenta en la lectura. Las estra
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tegias que agquf se sugieren conllevan 1la finalidad de gue el --

alumno de tercer grado:

- Establezca la correspondencia entre el significado y signifi-

cante.
- Perfeccionar su lenguaje oral y escrito.

- Sea capaz de lograr una aproximacién al contenido de un es --

crito, las ideas que el autor ha guerido comunicar.
- Exprese oralmente y por escrito sus propias ideas.

- Favorecer el desarrollo de las habllidades (1) para realizar

la lectura.

~ Despertar y mantener el interés por la lectura.

(1) Habilidades: Capacidad para realizar ciertos actos. Utilizacién creado-
ra de los conocimientos.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
I.- La concepciédn de leer

El leer es una actividad cognitiva y social que cobra una
gran importancia en el desarrollo lingufstico del nifio, porque
desde que entra en contacto con el material impreso, siente 1la
necesidad de descubrir lo que representan esos signos abstrac -
tos, esa memoria artificial que representa el desarrollo del --

lenguaje oral del hombre. (1)

Lo importante, no es que el sujeto aprenda a decodificar -
la palabra escrita, sino que intervenga en ese proceso de comu-
nicacién que implica la lectura, gue haga uso de los referentes
concretos que posee y los confronte con las estructuras seménti
cas del escritor, para que sea capaz de desarrollar niveles de

estructuracién.

Al favorecer el intercambio de significacibén entre los su-
jetos, le ayudar&n a lograr una aproximacién a la interpreta --

cién del texto, abre la posibilidad de que adquiera nuevos sig-

(1) vid. Apéndice III
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nificados y desarrolle formas de apropiacién cultural, de creati

vidad y desenvolvimiento en el contexto social.

1.1 Leer como accién consciente de significar

La lectura es un proceso de comunicacibn entre el escritor
y el lector, porque cuando el lector lee, le da vida al escrito,
1o descifra, pone sensibilidad estética e inteligencia, contra -

poniendo su contexto lingufstico, histérico y personal.

La lecto-escritura en la escuela y contexto social, implica
una diversidad de usos de la lengua escrita, en los que se ponen
en juego conocimientos y habilidades desarrolladas por los suje-

tos en distintas situaciones y contextos.

En el proceso de significar un texto, el lector recurre al
contexto mental interno que hace posible 1la comprensién de exten

sas unidades del escrito.

En la actividad de lectura hay procesos de orden superior -
que consiste en la bfisqueda de significados y los procesos de -

orden inferior que consiste en el reconocimiento de palabras. (1)

(1) Courtney B., Cazden. "La lengua escrita en los contextos escolares", en:
El lenquaje en la Escuela. (Antologta) México, SEP, UPN, 1988, p. 102
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Los procesos de orden superior influyen en los procesos de or -
den inferior; asf, al leer se puede predecir, pues se cuenta --

con una cierta acumulaciédn de informacién.

El relacionar signo, sonido, significado y experiencia, --
son momentos esenclales del proceso de lectura. Este proceso -
se lograr& de manera gradual, sistem&tica e intencional; poco a
poco se adquiriré el dominio psicomotriz, comprensivo, afectivo

y estético de la lectura.

Por otra parte, en este proceso de significacién, no sélo
se manifiesta la motivacién de la accién, sino también la rees-
tructuracién e integraciédn de las individualidades al entrar en
contacto con el escrito, es decir, leer se convierte en un acto

intencional y consclente en bfisqueda de diflogo con el autor.

Las experiencias acumulativas en relacién a la lecto-escri
tura pueden ser aprovechadas para ampliar el contexto psicolégi
co del nifio, o lo que es lo mismo, propiciar gque haga uso de --
todos los conocimientos que tiene sobre el contenido del texto,

pues &sta le ayudar&n para una interpretacibén m&s aproximada.

F1 conocimiento amplio de estructuras seménticas intrinse-
cas son importantes para una mejor interpretacién de contenido,
conocimientos que le ayudarén a adquirir nuevos conocimientos y

a incrementar su vocabulario.
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1.2 Leer como experiencia comunicativa

La lectura es un procesamiento de diferentes niveles de es-
tructuras que integran un texto y actfian paralela e interactiva-
mente. (1) El contexto psicoldgico interno favorece una compren
sién de extensas unidades de texto. Al momento de realizar la -
lectura seguida por la motivacién, surge una fuente de integra -
cién de todas las operaciones y acciones individuales en un todo
complejo que permite dar sentido al texto en funcién de la reali

dad en qgue se inscribe el sujeto.

Entre lenguaje y realidad existe una relacibn; el niflo al -
leer, establece relaciones con 10 gque ya conoce, especialmente -
con las formas predominantes en el contexto soclal en el que se
desenvuelve. Estas referencias le facilitar&n la comprensibn, -
del mismo modo gue le resulta m&s sencillo escribir sobre las -

experiencias existenciales.

Por eso, el docente debe aprovechar principalmente las ex-
periencias del nifio en relacién a la lecto-escritura, ampliar el
contexto del alumno, leyé&ndoles antes que &stos puedan hacerlo,
abrir espacios de lectura en todas las clases para Jue atiendan

diferentes niveles de estructura de un texto, especialmente -
y p

(1) Courtney B., Cazden. Op. Cit. p. 102
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promover el intercambio sobre las significaciones otorgadas por
los distintos integrantes del grupo Jgue permitan la confronta -

cién, discusién y afirmacién de lo lefdo.

" El1 aprender a leer es un proceso cognitivo y una activi-
dad social " (1), porgue al dar lectura a un determinado texto,
se establece la interrelacidn entre los sujetos, maestros, alum
nos y compafieros, y a través de &sta actividad escolar, la lec-
tura amplfa el contexto social y los referentes obtenidos de -

éste, que hacen posible dar significado a lo que se lee.

LA ACTIVIDAD DEL LECTOR CONSISTE EN CONSTRUIR POR SI MISMO
SIGNIFICADOS LITERALES DEL TEXTO, COMO INFERENCIAS QUE VAN MAS

ALLA DEL ESCRITO.

Lo impreso es significativo para el conocimientec del nifio,
&ste se encuentra inmerso en un abundante mundo de cosas impre-

sas que favorecerdn en la constitucién de la lectura.

El alumno al aprender a leer, ser§ capaz de extraer las -
ideas expuestas por el autor y desarrollaré la habilidad de 1la

lectura como un instrumento de comunicacién.

(1) Courtney B., Cazden. Op. Cit. p. 102
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lLas interacciones entre los sujetos, maestro- alumno y alum
no-alumno, son importantes mediante el proceso de la lectura, -
porque antes de dar inicio a &sta actividad préctica, el maestro
debe brindar la oportunidad de hablar para que el sujeto comuni-
que y de a conocer 1los referentes de estructuracién seméntica -

que ha construfdo.

Durante la pr&ctica de la lectura, se establece la confron-
tacién entre los referentes del sujeto y los niveles de estructu
racién que ofrece el texto, intercambio de significaciones gque
favorecen el desarrollo de estructuracién y aprehensidén de lo -

l1efdo.

Al té&rmino de la lectura, la interaccibdn entre los alumnos
como contexto social externo es importante en 1las situaciones de
lecto-escritura, esta interrelacibén hay que dejar que suceda de
manera planificada, porgue en el trabajo colectivo, los nifios, -
motivados por la naturalidad quieren hablar Yy trabajar con los -
otros compafieros; y si el trabajo colectivo se estimula en térmi
nos de compromiso y negociacibn de significados, en dicha accién

se daré&n valores cognitivos potenciales.

Por lo contrario suele suceder que en la actividad préctica
de la lectura en la escuela, el maestro es guien controla la con
versacién las 2/3 partes del tiempo, formula preguntas, cuya res

puesta es conocida y da por hecho 1la evaluacién. Con esta acti-
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tud lo que hace es limitar la participacién oral de los alum --
nos y restringe las oportunidades de desarrollar la habilidad -

de leer.

1.3 Leer como estructuracién de nuevos significados

E1l leer implica encontrarle sentido a la lengua escrita, -
el hacer uso de los conocimientos para organizar la interpreta-

cién que se haga acerca del contenido.

Dentro del proceso escolar, la lecto-escritura aparece CoO-
mo un instrumento para la apropiacién de conocimientos, porJgue
el nifio al aprender a leer, al dar sentido a la memoria artifi-
cial de lo impreso y hacer uso de las referencias de estructu -
ras seménticas, se le facilitar& reconstruir nuevos conocimien-

tos.

Hay gue aprender a leer, para poder aprender leyendo; es -
decir, desarrollar la habilidad de v"leer" para seguir practicén
dola en otros materiales impresos. El "leer es aprender", no -
sélo para obtener informacién, sino para ampliar el entendimien

to. (1)

La diferencia entre ambas es que el "leer para obtener in-

(1) Moisés, Ladrén Guevara. "Perspectiva Sociocultural®, en: La Lectura.
México, Secretarfa de Educacién Pdblica -E1 caballito, 1985, p. 13
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formacidn " es saber que algo sucede y " el leer para un enten-
dimiento " es ser ilustrado, saber completo todos los detalles
acerca del caso: ¢Por qué& ha sucedido?, qué relacién tiene con
otros hechos, en qué& respecto es similar a &stos y en cufl es

diferente, etc.

La accién de leer consiste en "comprender 1o que se estd
leyendo" (1), porgue si sélo se hace para obtener informacién,
éste ser& capaz de recordar algo, pero no para dar una explica
cién sobre lo que el autor quiso decir. El lector cuando es -
capaz de explicar 1lo 1efdo, relacionar sus experiencias con -
1as del escritor, es porque ha comprendido realmente el conte-

nido y se ilustra por lo aprendido del texto.

Ocasionalmente existe la comprensién errbnea de la concep
tualizacién de " leer ", cuando ponen a los estudiantes a que
lean un sinnfimeros de lecciones en determinado tiempo, © indi-
can de tal a tal p&gina para llevar un control de lecturas, pg
ro lo que sucede es que el alumno las memoriza y no llega a -
comprender lo que el autor gquiso comunicar, sino llega a tener

una visién fascinante de la palabra escrita. (2)

También es muy comfin encomendar al nifio a transcribir lo -

(1) Moisés Ladrén Guevara. Op. Cit. p. 13
(2) 14.

e m—— -
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que ya est§ escrito, en las que sblo se desarrollan précticas de
interiorizacidn y lo limitan a no ser capaz de explicar lo que -

lee.,

Para leer en el sentido de comprender, una lectura es impor
tante que el nifio reconozca los diferentes niveles de estructura
que otorga el texto y consulte aguellas palabras nuevas que no -
forman parte de su contexto interno psicolégico, para gque lo lle
ven a descubrir las oraciones importantes, inferencias gue lo =

ayudar&n a tener una mayor interpretacibén del contenido y sea -

capaz de identificar 1los pi4rrafos que expresen 1los argumentos

esenciales de lo que el autor comunica, y de sentido a los dife

rentes niveles de estructuracién del texto.

Lo esencial en una lectura, es que el texto sea lefdo com-

pleto, para que el lector integre lo més significativo.

Durante el proceso de lectura, el alumno debe agregar expe-
riencias propias a la informacién, confrontar los niveles de es-
tructuracién con los del escritor, asf como los de sus compafie -
ros; aceptar y/o rechazar lo que se comunica, adem&s debe darle
sentido a la palabra escrita para lograr obtener una aproxima -

cidn a la interpretacidn de lo lefdo.

121652
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1.4 Leer como descifrado

En la lectura existe dos fuentes de informacién: las fuen-
tes visuales y las fuentes no visuales. La primera se refiere
a los signos impresos en un texto que se perciben directamente
a través de los ojos, para que el lector reconozca la forma --
gr&fica que le ofrece la informacién textual y poderla extra-
er. (1) En cuanto a la informacién no visual, es aquélla que
est§ detr&s de los ojos, se refiere al conocimiento acerca del
lenguaje y a aquel conocimiento construfdo que 1le permite com-

prender el contenido.

El sujeto al encontrarse €nun fmbito social gque cuenta con
material impreso, se enfrenta a una dran diversidad de tipo de
letra, signos abstractos gque se identifican constantemente en -

mltiples representaciones gréficas.

El nifio debe aprender a descifrar (2) los componentes ideg
gr&ficos y llegar a entender que la representacién gr&fica no -
se escribe como se habla, y no se lee como se escribe fonética-
mente, pero los referentes de construccidn que desarrolle, le -
permitirdn predecir y dar sentido a los diferentes niveles de

estructuracién.

(1) Frank, Smith. "La relacién entre lenguaje escrito y el Lenguaje hablado",
en: Contenidos de Aprendizaje.(Antologfa) México, SEP, UPN, 1983, p. 146
(2) Es la decodificacién de signos gréficos de convencionalidad social.
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Al interactuar, la informacidn visual (la percepcibdn de sig
nos gr&ficos) con la informacibén no visual (referentes sem&nti -
cos construfdos), abre la posibilidad de gue llegue a comprender,
entender 1o que el autor guiso comunicar, aunque se advierte que
no todo lo gue se visualiza lo recibe el cerebro, y la informa -
cién visual pasa a ser una limitante para la informacién no vi -

sual. (1)

En la accién de leer se establece la diferencia entre un -
lector efectivo y un lector inefectivo, el lector h&bil no em --
plea tanta informacién visual, pues para comprender cuatro pala-
bras lo hace tan sélo con pasar una mirada, mientras que el lec-
tor principiante requiere de dos fijaciones para identificar una

sola palabkra.

Para un lector efectivo, en la comprensidén de una nueva in-
formacién en un p&rrafo, su velocidad de lectura disminuye y tra
ta de comprender lo que est& leyendo, emplea més informacibn vi-

sual.

La efectividad de la lectura, se clasifica en funcién del -

buen o mal uso de la informacidn sintéctica y seméntica del con-

texto (2), de la siguiente manera:

(1) Frank Smith. Op. Cit. p. 146

(2) Margarita, Gémez Palacio. "Consideraciones tebricas generales acerca de -
la lectura", en: Desarrollo Linqufstico y Curricular Escolar. (Antologfa)
México, SEP, UPN, 1988, p. 75
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Lectores efectivos.- Usan el contexto sintictico y seméntico -
antecedente, para predecir y confirmar o corregir a lo que per-

tenezca o no al escrito.

Lectores medianamente efectivos.- Utilizan el contexto sintéc-
tico y seméntico procedente para predecir o corregir con poco -
&xito la interpretacién. Utilizan sblo la informacién visual -

necesaria.

Lectores poco efectivos.- Utilizan el contexto sint&ctico ante
cedente y no adecfia el significado del texto. Estos no utili -

zan el subsecuente de confirmar o corregir.

Lectores inefectivos.- No emplean o en muy POCO utilizan el -
contexto antecedente y no se manifiesta el contexto subsecuente.

Aislan las palabras.

Por eso el nfimero de fijaciones varfa segfin la destreza -
del lector y en la dificultad intrinseca del pasaje que se est&
leyendo. Las velocidades son desciframientos de palabras que

un lector visual hace (1) estableciendo correspondencia entre

graffa y subvocalizacibn.

(1) Lectura visual en la que s&lo participa la impresién como fuente, la in-
tervencién de ondas luminosas que le permiten llegar al ojo, pero con --
esta accién se obtiene una memoria individualizada sin llegar a una ex--
plicacién del contenido.
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Para que una lectura resulte eficiente, no es simplemente
indiscriminaciédn, sino que el lector debe extraer una muestra -
del texto, y atienda fnicamente aquellas partes que contengan -
la informacibn m&s importante, pero que haga uso de lo que ya -
conoce. Esto es una destreza que se adquiere a través de la ex

periencia.

Una lectura efectiva depende de la informacién no visual,
porque al cumplir con esta accién, el lector ser§ capaz de lo -
grar un entendimiento de lo que el autor expresa en los caracte

res materiales de ese contenido.

Un lector debe ser capaz de utilizar la informaciédn no vi-
sual para evitar verse agobiado por la informacidn proveniente

de los ojos.

II.- Las pré&cticas escolares de lectura

La actividad prictica de la lectura en el contexto esco --
lar cumple una funcién muy importante, desarrolla en el nifio ha
bilidades, conocimientos y actitudes, porque a través de la ac-
cibn del leer y recurrir a diferentes fuentes de consulta para
obtener informacién, acrecentarf sus conocimientos al comparar

los diferentes niveles de estructuracién.

La lectura, no sblo informa, sino también recrea, cuando al



28

leer por placer diferentes textos literarios, se entretiene Yy
disfruta por medio de &stos, desarrollando formas de apropia -

cién creadora y cultural.

Por eso, la importancia de aprender a descifrar esos sig-
nos gr&ficos convencionales, el poder darles sentido e inter -
pretarlos, y asf aprender a través de la actividad préctica de

la lectura.

2.1 Lectura de informacién

El lector, para obtener informacién sobre un texto, €s im-
portante que inicialmente seleccione aquellas palabras que le -
sean significativas y consulte las que le resulten dificultad -
para el entendimiento del texto, de manera que lo lleve a descu
brir el argumento aproximado sobre 1lo lefdo y desarrolle los -

niveles de estructuracién al adquirir un nuevo conocimiento.

Con la informacién gue el lector logre obtener del pasaje
de la palabra escrita, se posibilita la argumentacidén y el dar
una explicacidn en relacibn al contenido del texto, pero S€ ad-
vierte que si el lector no llega a conocer en realidad todo el
tema en general, es porgue sé1o ha alcanzado a obtener cierta -

informacién del texto.

El narrar una experiencia, es una actividad previa de in -

—— i m— e e === s —_——
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formar sobre lo sucedido, que posteriormente al dar una explica
cibén m&s detallada sobre los hechos, es porque va en bfsqueda -
de un significado y da apertura a que logre comprender la lectu

ra.

" cuando un lector, su objetivo es buscar informacién, lee
ré& aguel material impreso que sélo amplfe sus conocimientos en

relacibn al interés que manifieste ". (1)

La lectura de informacidn no es un deporte o el medio socQ
rrido de matar el tiempo, sino es un auxiliar poderosoc del pen-

samiento, para la formacién estilfstica del hombre. (2)

2.2 Recreacibn literaria

El nifio, desde que siente la necesidad del deseo por 2algo
perdido y que sblo es posible encontrarlo a través del lengua-
je. Ese encuentro entre lenguaje y deseo, hace que el nino se
aproxime al texto literario, porgque son fundamento para el de-
sarrollo de la fantasfa, cuyo propdsito es propiciar el encuen

tro con la realidad.

La creacién de un texto literario, es escrito por la reve-

(1) Jorge Ruffinelli. "Tipos de lectura segin la actitud del Lector", en: -
Comprensién de la lectura. M&xico, Programa Nacional de Formacién de --
profesores, 1975, p., 30

(2) Martfn, Alonso. "lLa Lectura", en: Ciencia del lenguaje y arte del esti-
lo. Espafia, Ed. Aguilar, 1982, p. 548
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lacién del deseo y experiencia interior del hombre, con la fina
1idad de aproximarse a la verdad. Esa verdad absoluta que al -
intentar de darle sentido, el lector al leer y hacer un recorri
do a todo el texto, se detiene para hacer un registro del prin-
cipio y buscar en la parte central del texto, para poder darle

una interpretacibn a ésta.

Si el nifio llega a familiarizarse con el mundo de las fan-
tasfas, logra diferenciar que los cuentos hablan en un lenguaje
simbélico y no de una realidad cotidiana; sin embargo los acon-
tecimientos de la realidad llegan a ser importantes a través -
del significado simbélico porque implican la aprehensién de --
esos tiempos lejanos, al relacionar fantasfa-realidad o reali--
dad-fantasfa, cuando el nifio al hacer su interpretacién de lo -
que lee, produce el mundo de ilusiones, amores y suefios que po-

see.

Un lector aficionado al leer textos de entretenimiento, -
por el placer que le depara la lectura, es capaz de entender la
significacibn de 1la expresién escrita, explicar 1o que el autor

ha querido comunicar en relacién a su propio espiritu.

El sujeto, que interviene en la lectura y rectifica a tra-
vés de &sta los h&bitos construfdos, se dice que el lector se
ha recreado, pues adem&s de recrearse en el proceso de lectura,

recrea a quienes lo escuchan.

T T T~ CECa
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Hay lecturas que tienen una funcién utilitaria y otra que
su finalidad es recrear al lector. La primera se representa -
por aguellas publicaciones que llegan a transmitir informacién
contenido que debe ser captado en un momento dado, para am -=-
pliar sus conocimientos; en cambio, cuando un determinado con-
tenido como: los cuentos, las novelas, leyendas, etc., no pre-
tenden dar informacidn, sino son §tiles al nivel del uso coti-

diano, y se disfruta el placer por leerlos.

La lectura en los libros fitiles que sbélo ofrecen informa-

cién son aguellos libros como: los cientfficos, técnicos, ma --.

nuales de diversas materias, el propésito de éstos es explici-
tar, informar, tratar un asunto que se percibe durante el pro-

ceso de lectura.

Sin embargo, los libros 1iterarios, su utilidad consiste
en despertar el gusto de leerlos por placer, por simple entre-
tenimiento. E1 propbsito de este tipo de lecturas es "jilus --
trar en cada uno de los temas, con un lenguaje sencillo y acce
sible para el lector, acerca de las innovaciones gue el actual
mundo moderno ofrece" (1) Por ejemplo: la lectura en revista,
es un tipo de libro que combina texto e ilustraciones, por 1o

que se le considera como lectura de simple entretenimiento.

(1) Jorge Ruffinelli. Op. Cit. p. 20
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Los textos literarios, comfinmente no cuentan con bibliogra
£ta, a excepcién de los manuales en uso. El andlisis de esta -
clasificacién de libros se hace a través de la obtencién del va
1ior del contenido que se ofrece, pues el texto sometido a un --
examen de lectura en estudio para desarrollar el argumento del

contenido del texto y decir si es narrativo o descriptivo.

A la vez se realiza el proceso de concepcién, es decir, el
ajuste de la obra para indicar a cufl género literario corres -
ponde, tradicional o moderno: dentro de este anflisis se trata
de lograr el desenvolvimiento que otorga el texto., ya sea el --
objetivo o subjetivo, esto es el tono particular del contenido

de una obra.

El lector, al realizar 1la accién de leer y entrar en con -
tacto con un texto literario, llega a conocerlo por el conteni-
do conceptual, si éste es narrativo o descriptivo ( segln se --
refiera a un acontecimiento o describa algo ); activo ( inter -
vencién del personaje o se vale del didlogo ): histérico ( del
acontecimiento pasado ); ficticio ( existencia ideal a los obje
tos imaginarios ); periodfstico ( si se informa de un aconteci-
miento ); humorfstico ( propicia el refrse, por la contradic --

cién aparente de las cosas ). (1)

(1) Jorge Ruffinelli. Op. Cit. p. 20

——— e — —
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Un texto literario comprende ademfs el valor artfstico, -
ese matiz y fuerza expresiva con el que fue realizado, segln el
estilo y lenguaje de cada escritor; es por ello gue observamos
textos en verso y prosa; la estructura armdnica del verso, pide
un contenido de imf&genes y emociones, en el ritmo de lenguaje -
intervienen: la duracidn de los sonidos articulados (cantidad),
altura musical con que se emiten los sonidos (tono o intensi --
dad). El ritmo de la prosa de relieve al ritmo esponté&neo de

lenguaje, éste no va cronometrado por tiempos y pausas.

El valor histdrico de un texto literario, no debe dejar -
por alto, porque enuncia las caracterfsticas de difusién pébli-
ca y social por la que fue escrita, la influencia de la época -
en la que se realizéd y refleja la personalidad y vida del escri

tor.

2.3 Relaciédn lectura-escritura

El sujeto, por misma sociedad en gue se desenvuelve, al -

encontrarse en un medio rodeado de material impreso, se ve en

la necesidad de aprender a descifrar esos signos gréficos que

representan los textos, pero también la importancia de darle
sentido a esos escritos para poder interpretarlos y desarrollar

el aprendizaje de la lecto-escritura.

El nific, en un principio, al ingresar al 4mbito escolar, -
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por la misma sociedad en que vive, representaciones gréficas -

que se le deben presentar en méiltiples formas y tamahos, de ma-

nera que establezca la diferencia entre lengua hablada y escri-

ta.

Es necesario romper esa supuesta relacién fonética, pues -

l1a graffa no se pronuncia (lee) como se escribe; ni se escribe

como se habla, al escribirlas se hacen por

separado. Con el ma

nejo de la lengua escrita, el nifo serd capaz de desarrollar la

habilidad de la lectura y llegar a darle sentido a la palabra -

escrita.

En el contexto escolar, el desarrollo
lecto-escritura, tiene una funcién de gran
través de este proceso de apropiacién, los
tran frente a la posibllidad de apropiarse

tos.

del proceso de la --
importancia, pues a
alumnos se encuen --

de otros conocimien-

El hablante puede cometer errores, pero puede estar dis --

puesto a corregirse asf mismo o a los dem&s y evidenciar que -

hay una manera correcta e incorrecta para hablar, con la exis -

tencia de que hay lenguas lingufsticas gramaticales.

El nifio, al hacer uso del lenguaje, parece construir sus =

propias reglas lingufsticas, pues tiene dificultad para asumir



1a forma de hablar como un adulto, &1 no ha desarrollado nive -
ies de estructuracién gramatical, lo gue hace es imitar a un --
hablante adulto y manifiesta un uso incorrecto en las reglas, -
por lo gue comete errores al conjugar verbos de pretérito irre-

gular, as! como en los sustantivos con plural irregular.

El conocimiento de las reglas lingufsticas gramaticales, -
el sujeto debe ser capaz de comprender 1los principios de forma-
cién de oraciones, para poder darle el uso correcto a 1la gramé—

tica y ast dar una explicacibén del papel que desempefian.

para el desarrollo del conocimiento lingufstico es necesa-
rio adquirir el dominio que tienen 1a semf&ntica, sintéctica y -

1a fonologfa de cada palabra de la lengua.

El hablante con 1la adquisicién de estos principios le per-
mite que desarrolle estructuraciones de nuevos significados que
tenderfén a enriguecer su esguema conceptual, incrementar su vO-

cabulario y desarrollar niveles de estructuracién.

El papel que desempefian los principios de formacién grama-
tical, es importante gue el sujeto lo entienda de manera Jque --

haga uso correcto de las reglas lingufsticas.

El aspecto morfoldgico contribuye a 1la construccién de

otras palabras, por ejemplo: al agregar un prefijo o un -

—— e = =
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sufijo. (1) Respecto al frea de la sint&ctica conduce a la for
macién correcta de insertar las palabras en las oraciones, no -
gue deba seguirse un orden de sujeto, predicado; sino el com --
portamiento que deben seguir para la prediccibdn de la lectura -
en oraciones ya estructuradas sint&cticamente, estableciendo --
concordancia entre una palabra y otra (artfculo singular con --

cuerda con un sustantivo singular).

E1 conocimiento sem&ntico permite al hablante 1la capacidad
de detectar la contradiccién o anomalfa en las propiedades de -
una oracién, al percibir si ésta es falsa en virtud de su signi

ficado, por ejemplo, no se puede decir: ese analfabeto puede -

leer; ni tampoco Jue por analogfa se conoce el significado de

la oracién, por ejemplo: ese hombre alto es alto.

La interpretacién semintica depende evidentemente de la --
informacidn sint&ctica, esa configuracién gue le da el orden a

las oraciones para hacer interpretadas con la semé&ntica.

En este sentido, los principios de organizacién de la len-
gua al ser reconstruidos por el nifio abren sus oportunidades --
de comprensién del texto, lo gue no quiere decir que tengan que
ser "ensefiados", sino que el uso constante y la préctica perma-
nente de la lengua incrementarin su competencia lingufstica y --

comunicativa.

(1) Jorge Ruffinelli. Op. Cit. p. 20



CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

El lenguaje, en la escuela tiene un papel fundamental den-
tro del proceso Enseflanza-Aprendizaje, no s8lo en el 4rea de --
Espafiol, sino en el estudio de las asignaturas que integran 1la
currfcula escolar (Historia, Civismo, Geograffa, Medio Ambiente,
etc.), pues las situaciones comunicativas gque se manifiestan --
durante la préctica docente, se encaminan hacia el conocimiento
en general. Durante el proceso, se favorecerd el lenguaje al -
desarrollar la habilidad de la lectura, con la finalidad de su-

perar los desaciertos gue presentan los alumnos de tercer grado.

Al docente, le corresponde favorecer el desarrollo lingﬁfg
tico del nifio, al considerar los antecedentes previos, conocer
los alcances y lfmites que el sujeto posee acerca del lenguaje,
para ofrecer las oportunidades gue le permitan desarrollar habi

lidades y su competencia lingufstica.

Durante el proceso de aprendizaje, se permite que el nifo
cometa errores para que aprenda a leer, puesto que todo aprendi
zaje se consolida a partir de aproximaciones; si los errores se
manifiestan, el sujeto obtendrd informacién para superarlos. Es

te proceso de construccién conducirf a que el nifio otorgue un -

significado y se apople de las estructuras convencionales de -
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la lengua.

El maestro debe facilitar el acceso a material necesario,
con significado para el nifio. Todo aquel material impreso que
sea de interés para favorecer el desarrollo de la habilidad de
l1a lectura, asf como también brindarle confianza y no bloquear-

lo a que se de cuenta de ellos y los supere.

Las actividades de ensefianza aprendizaje de la lengua es -
crita, muchas de las veces éstas se ven restringidas, especial-~
mente la lectura, limit&ndose s&lo a realizarla en libros de --
textos, los que tienen a su alcance, no empleando materiales --
fuera del contexto social que le ofrece. La lengua escrita la
1imitan al volver a escribir lo que ya estd§ escrito, al no abrir
espacios para ampliar las estructuras seménticas y sintfcticas

para llegar a un entendimiento del contenido del texto.

Frecuentemente se comete el error de no seleccionar los --
materiales de lectura, pasan por alto aquellos libros que impli
can un esfuerzo intelectual a los nifios, y por el contrario ---
utilizan finicamente aquéllos para deleitarse, lo que trae consi
go la inmovilizacién del estadio infantil que sbélo lo conducen

a " desaprender a leer ". (1)

(1) Claire y Combes. "Dar el poder de leer a los alumos del primer ciclo",
en: El lenquaje en la Escuela. (Antologfa) México, SEP-UPN, 1988, p. 95

- — o — - — ——
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Para el disfrute de lectura hay "comics", aquellos textos
literarios que cuentan con im&fgenes para ser m&s agradable 1la
lectura, pero cuando se requiere obtener informacién es necesa
rio hacer un anflisis de textos mis complejos para ampliar sus

conocimientos.

Las précticas de lectura realizadas s6lo para deleitarse,
propicia un estancamiento, regresidn un lenguaje pobre e inma-
duro, si no se preveé la transicién a lectura de textos que -

impliquen ese esfuerzo intelectual del que se hablaba.

Para favorecer el Proceso Ensefianza-Aprendizaje de la lec

tura se recomienda gque el maestro:

- Conozca y comprenda el proceso, para entender la actitud del
nifio respecto a este desarrollo, asf podré satisfacer, al -
brindar informacién y retroalimentacién en el momento a sus

alumnos cuando lo requieran.

- Lleve a los alumnos a comprender la importancia de la lectu-

ra, su empleo para obtener significado de un texto.

- Reconocer los referentes internos y externos (Esquema concep
tual), al hacer uso durante el desarrollo de un tema para -

obtener el significado del mismo.
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- Ofrecer material de lectura abundante, variado, significativo
e interesante para el sujeto, con el objetivo de que desarro-
llen esquemas acerca de los diferentes estilos y tipos de --

informacién ofrecidos por los textos.

- Considerar dificultades y caracterfsticas especfficas del --
texto empleado, asf como la calidad de los desaciertos come -

tidos. (1)

Durante el proceso de lectura, los desaciertos que presen-
ta el lector no son consecuencia de Patologta, sino es comfinmen
te que sustituya o modifique algunas palabras por otras, ante -
estas situaciones, el maestro caracteriza a la lectura del nifio
como que no es buena, porque no leyé r&pido e inventd palabras,
pero lo importante no es eliminar esos desaciertos, sino ayudar
al nifio a producir la clase de errores gue caracterizan a los -

lectores eficientes. (2)

A través de los desaciertos que presenta el lector, permi-
tir&§ que se centre en obtener significado del contenido del -~
texto y desarrolle niveles de estructuracién seméntica y sintéc

tica aceptable.

(1) Margarita Gémez Palacio. Op. Cit. P. 75
(2) Margarita Gémez Palacio. Op. Cit. p. 75

o -
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La lectura como aspecto de la lengua escrita es importante
su desarrollo en las pr&cticas escolares, se pretende que, para
favorecerla, el docente conozca la fundamentacién teérica nece-
saria, para desarrollar los lineamientos psicopedagégicos y 1la

organizacién general del que se derivan:

° La comprensién de extensas unidades del texto, se logra-

r4% mediante el desarrollo de esquemas de construccién.

° Es necesario estimular la motivacién natural de hablar,
para favorecer el desarrollo de estructuras sem&nticas intrinse
cas y el nifio sea capaz de comprender, empleando los referentes

concretos.

° La reestructuracién e integracién de las individualida -
des del sujeto, intervienen en el proceso de significacién de -

un texto.

° E1 sujeto, al desarrollar los valores cognitivos poten -
ciales, tendr& referencias que le ayudar&n a lograr una aproxi-

macién a la interpretacién de un texto.

¢ E1 desarrollo de los diferentes niveles de estructuras -
gue integran un texto, permite el intercambio de significacién

entre los sujetos.
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° E1 favorecer el intercambio de significaciones después -

de leer, promueve el desarrollo de diferentes niveles de estrug

turacién y aprehensién de lo lefdo.

° La adquisicién de 1a habilidad de leer, amplfa la estrug

turacibén de nuevos significados.

° Es necesario promover las interacciones entre los suje -

tos, para que el nifio aprenda a través de la lectura.

° La lectura de comprensién se realiza cuando el sujeto es

capaz de entender, extraer lo esencial del texto.

° Es necesario que al realizar précticas de lectura, el -
nifio confronte el sentido y los diferentes niveles de estructu-

racién que pueden otorgarse de un texto.

Para favorecer el desarrollo de estos lineamientos psico -
pedagbgicos, se requiere de una organizacién, el establecer --
interacciones entre los sujetos, contar con el apoyo de recur -
sos, actividades de enseflanza-aprendizaje, encaminadas hacia el
desarrollo de habilidades, conocimientos, actitudes, con la --
finalidad de realizar précticas de lectura y el nifio confronte
sus referentes con los niveles de estructuracidn que un texto -

le ofrece.

- e i n mm ——
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El disefio de estrategia gue se sugiere para favorecer el -
desarrollo de la habilidad de leer, de dar sentido a los dife -
rentes niveles de estructuraciédn gue pueden inferirse de un tex
to, confrontarlo con los referentes concretos y aprender a tra-

vés de la lectura.

La descripcibn de actividades de Ensefianza-Aprendizaje, se
hace con la finalidad de favorecer el desarrollc de habilida --
des, conocimientos y actitudes como contenidos, mediante el pro
ceso de situaciones comunicativas, en relacibén al objeto de ~=-

estudio.

J T
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La narracién de experiencias en relacién al tema de la -~
Guerra de la Independencia, permite al maestro conocer los refg
rentes que el nifio ha construfdo; por medio de un didlogo, se -
dar& la oportunidad de que el nifio hable en un turno convenien-
te, de manera que d& la posibilidad de que todos participen en
hablar y escuchar para favorecer el desarrollo de niveles de -

estructuracién sem&ntica.

Con el apoyo de im&genes alusivas a la fecha célebre, in -
tercambiarfn niveles de significacibdn entre los alumnos, al mo-

mento de hacer la descripcidn sobre lo que observan.

Esos referentes construfdos se favorecerén afin més, al rea
lizar consultas en diversas fuentes de informacidén tales como:
libros, l&minas, etc., sugeridas por el maestro o al verse en -
la necesidad de buscar. El nifio al leer tendr§ una informacién
m&s detallada como: el conocer los principales personajes que -
participaron en la guerra de la Independencia de México; qué -
hicieron cada uno de ellos; cufl fue el motivo de el por qué -

lucharon, etc.

Al realizar esas pr&cticas de lectura, para obtener infor-
macién sobre el suceso histérico, har§ un andlisis de signifi -
cantes y sfntesis de significaciones. A través de la accién de
leer y contrastar los referentes construfdos con los niveles de

estructuracién gue otorga el texto, surge la posibilidad de --
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tener una mayor aproximacién sobre 1lo lefdo.

La informacién recabada, la comentarén en grupo Y lograrén
obtener una sfntesis m&s acabada, favorecida por el intercambio

de significaciones entre compaiieros.

La sfntesis, la registrarn en fichas que irén realizando
para elaborar un fichero individual; recurso de gran importan--
cia en las précticas escolares, porque en ella anotaré&n la com-
prensién que logren obtener en relacién a un tema. Escritos -

realizados con los niveles de estructuracibén alcanzados.

lLa elaboracién de fichas es un material que cobra interés

en el nifio, al leer trabajos elaborados por é1 mismo.

Durante la lectura individualizada, es conveniente hacer -
uso del diccionario como auxiliar para favorecer las estructu -
ras sem&nticas e incrementar el vocabulario, pero es necesario
que elabore un diccionario personal, para que anote las pala --
bras que le presenten dificultad, y en un momento dado haga uso
de &ste, sin verse agobiado en recorrer la extensa lista de --
palabras que comprende el diccionario de uso comfin y gue contie
ne conceptos que afin no forman parte de su vocabulario cotidia-

no.
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Sin embargo, el diccionario de uso personal, le serd préc-

tico en su manejo y lo ilustrar§ cuando recurra a &ste,

vidad pr&ctica que favorecer§ el desarrollo lingufstico.

Acti-

. e — ——
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El maestro muestra diferentes libros a los alumnos, para -
que los describan de manera general, tamafio, forma, color, textu
ra, grosor, olor (caracterfsticas fisicas del objeto). Estable-
cerén las semejanzas y diferencias que hay entre ambos, asf pro-
piciar el comentario cuando el maestro pregunte: ¢ Qué creen que
contiene cada libro ?. A través de esa pregunta, abrir& espacio
para que el nifio hable y comente sobre 1lo que supone que contie-

ne cada libro.

Al preguntar nuevamente sobre: ¢ Todos tratan de lo mismo ?.
Al observar los libros ver4n gque son distintos por los referen -

tes que tengan sobre diversos contenidos.

Pero, ¢ Cufles son las partes que integran un libro ?. Con
el apoyo del maestro identificar&n las partes esenciales de un -
1ibro de texto. Por pares harén el anélisis para intercambiar -

significaciones y llegar a un acuerdo.

Se advertiri cémo el fndice nos lleva a conocer el conteni-
do de los libros, pero que tambié&n hay otros tipos de libros que

no cuentan con fndice como por ejemplo los cuentos.

A través de los contenidos en el fndice, se favorecer§ el -
proceso de significacién sobre los referentes concretos y lo que

el texto ofrece.
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La clasificacidn de libros se haran conforme al acuerdo --
que tomen los alumnos, si por caracteristica fisica o por conte
nido y seleccionaridn un lugar para ubicar el rincdn de biblio -

teca.

Al construir el rincdédm de biblioteca, se daridn a la tarea
de enriguecerla con trabajos elaborados por ellos mismos, como
el diccionario personal, &lbumes, recetarios, cuentos, historie-
tas, etc., material impreso que despertard el interés por leer y
recrearse, porque al intervenir en el proceso de lectura, el --
lector enmienda y rectifica lo que conserva de la vida anterior

(saberes, habitos intelectuales, estimativos, etc.).

cada individuo posee su propia potencialidad cognitiva, --
pero al realizar trabajos colectivos de lectura, se establece -
la comunicacion y se crea un proceso de formacion colectiva, ¥y

se adguiere un mejor dominio en la lengua.

 — —— e . B W -
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Ei maestro, al entrar silenciosamente al aula, con seflas -
indica que no va hablar, muestra un cartel que dice: 5 minutos
platicar&n con el compafiero de al lado, pero sblo con seiflas. -
Al paso del tiempo transcurrido, comentan si hubo dificultad -
para entender lo que decfa su compafiero o si lograron descifrar

sus movimientos.

En grupo, se pedir§ la participacién dinémica de los alum-
nos para jugar a caras y gestos, le permitird desarrollar valo-
res cognitivos potenciales que le ayudardn a tener mayores refe
rentes para una reestructuracién e integracién de individualida

des.

Se advertir& que la palabra hablada y escrita nos ofrece -
informacién y se pueden comunicar con mayor facilidad que a tra
v&s de seflas; el lenguaje oral por medio de ondas sonoras y el

lenguaje escrito por medio de signos gr&ficos.

Al coleccionar revistas, har&n recortes de anuncios publi-
citarios y los describirdn con el propésito de descubrir que -
los mensajes escritos que los acompafian otorgan informacién --

para el lector.
En equipo elaborar&n un cartel con recortes de revista y -

agregarén un mensaje por escrito brevemente, durante este acti-

vidad se dar& la oportunidad de intercambiar significados para
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favorecer el desarrollo de la comprensién de la palabra escrita.
Ante sus compafieros presentar&n su cartel y comentarén si el --
mensaje que anotéd informa lo que las illustraciones representan,

situacibn generadora de intercambio de niveles de estructuracién.

Para la realizacién del siguiente contenido se invitard a -
los alumnos a que vean la pelfcula del descubrimiento de América,
para que encuentre a través de la exposicién que se haga por par
te del docente mediante el recorrido de la cinta, con la finali-
dad de que el nifio desarrolle valores cognitivos potenciales gue
le servir#&n como referencia para lograr una aproximacién a la --

interpretacién del contenido.

Después los alumnos se reunir&n por tercias para consultar
en 1&minas, libros, medios que lo llevar&n a realizar précticas
de lectura y llegar&n a un acuerdo con sus compafieros reunidos
para redactar la secuencia del suceso histérico del 12 de Octu-

bre.

La informaciédn que lograron obtener sobre el proceso del --
suceso histérico, lo representar&n por medio de la elaboracién -
de un cartel, con mensajes escritos apoyados con recortes, dibu-
jos, l&minas, etc. Presentarin la exposicién ante el grupo con
la ayuda del maestro para confrontar los niveles de estructura-

cibén que otorga el texto y los que ofrece la pelfcula.
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Para continuar con la secuencia de contenidos gue ofrece -
el programa har§ una lista de otros medios de comunicacibén que

cuentan en la comunidad donde viven.

Se har& un an§lisis conjuntamente maestro y alumnos sobre
la informacidn que ofrecen los periédicos y/o revistas, el nifio
har& un recorte de noticia gue sea de su inter&és y la explique

a sus compafieros.

Al leer reformular§ las estructuras de significacién y --

aprender& a través de la lectura.

Para finalizar con esta situacién de aprendizaje, se esta-
blecer% el comentario al hacer el maestro la pregunta sobre --
. Cémo visten los mexicanos cuando representan nuestro pafs 7,
con esto se introduciré a que se pregunten y consulten al gene-
ralizar la pregunta sobre el vestuario de cada una de las nacig
nes que integran la O.N.U.; primero saber cuéles palses la con-
forman y luego hacer una descripcién general del vestuario ori-

ginal de cada nacién.
Al consultar el alumno se ver& en la necesidad de leer --
acerca de la O.N.U. y favorecer§ la estructuracién de nuevos -

significados.

Se har§ la representacién del vestuario de algunos pafses
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que se seleccionen.

Con la elaboracién de carteles, el nifio participaré activa-
mente al comunicar lo que conoce o desconoce del contenido de --
aprendizaje que se trate, al momento de intercambiar sus ideas -
con las de sus compafieros, el maestiro 1los orientar§ a que se --
autocorrijan, esos desaciertos que tienen al explicar el argumen

to esencial de un texto.

121652
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Con la interaccién de maestro y alumnos, investigar&n los
elementos gue conforman un altar y la representacidn significa

tiva de é&stos.

Al presentarle al nifio fotograffas o recortes de exposi -
cidn de altares, se somentard sobre el mensaje gue comunican -

los colores, asf como los objetos que lo integran.

El nifio, al interactuar con sus compafieros, comunica sus
experiencias previas, esos referentes internos y externos en -
relacibn al contenido de aprendizaje, gue por medio de pregun-
tas generadores, realizadas por el maestro, permitird que el -
nifio destaque la idea central del material impreso para favorg

cer el desarrollo de la comprensién.

El educando escribir& calaveras creadas por &1 mismo, des
pués de que haya lefdo otras para poder reconstruir nuevas es-

trofas, para la exposicién del altar.

Con la creacién de calaveras, el nifio desarrollard esque-
mas de construccién y pondrd en funcibn esos referentes para -

dar sentido a la palabra escrita.

Las calaveras inventadas formaran parte del alblm que ela
boraron, y asignar&n un lugar en el rincédn de 1la biblioteca, -

material impreso que posteriormente al leerlo, se recreardn vy
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disfrutard&n de la lectura, porque son escritos que despiertan su

interés.
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El diflogo en grupo favorece el desarrollo de estructuras
seménticas, que llevarin a que el nifio sea capaz de comprender

al hacer uso de los referentes concretos.

El nifio para conocer quiénes fueron los principales persp
najes revolucionarios, se dar& la tarea de leer y confrontar -
sus referentes con los niveles de estructuracién del escritor

y aprender§ a través de la lectura.

Con el apoyo de una cinta cinematogr&fica de uno de los -
personajes sobresalientes de 1la Revolucién Mexicana, escribi -

r&n sobre lo que m&s le haya parecido significativo.

Al confrontar la informacién que ofrece la pelfcula y 1lo
que consultd, intercambiar& estructuras de significacién y de
sarrollard diferentes niveles, con la finalidad de que sea ca-

paz de desarrollar estructuraciones de nuevos significados.

Al revisar el escrito se autocorregiré en relacién a la -
aproximacién que tuvo sobre lo lefdo y visto en la cinta de -

grabacién.

Posteriormente al participar en el desfile tradicional --
que se hace alusivamente el 20 de noviembre, personificarén al

gunos de los principales personajes del sucesc histérico.
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Har&n un escrito en relacibn a la experiencia gue hayan --

construfdo para favorecer sus referentes concretas.
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El docente solicitarf que el nifio observe el diccionario y
dejaré que lleguen a la caracteristica esencial, por medio de -
preguntas generadas por el maestro como: ¢ Tiene portada ?, --
¢ Tiene contraportada ?, ¢ Qué contiene el diccionario ?. ¢ cuél
es el fndice ?. Cuestiones que permitirén reflexionar al nifo y
concluir por acuerdo de que el diccionario contiene palabras es-

critas por orden alfabético.

Har& una lista de nombres de objetos gue lo rodean, los ==
ordenar& alfab&ticamente para facilitar la bfisqueda en el dic -

cionario.

El nifio al leer y comentar el significado 1lo confrontar§ -

con el de sus compafieros.

Para la elaboracién de un diccionario personal, hard una -
lista de sustantivos y los definirdn con sus propios niveles al
canzados; para autocorregirse, revisarén la definicién que ofre
ce el diccionario como texto informativo y establecerd la compa

racién para revisar si tuvo alguna aproximacién,

La elaboracién del diccionario personal permite que el alumo
se familiarice y registre términos que serén de uso frecuente durante las --

clases y &stos consultarén libremente y recurrirén al rincén de

biblioteca, material enriquecedor que cumple una funcién impor-

tante al intercambiar diferentes niveles de estructuracidn.
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como introduccién al tema de 1la celebracién de fiestas na-
videias, se preguntari al nifio: ¢ Cufl fecha a festejar estd --
préxima ?. Con la discusién dirigida en grupo, se ubicar tem-
poralmente al nifio, al hacer cuenta de los dfas gue faltan y se
invitarin a gue recopilen, cantos, villancicos para intercam -
biarlos entre compafieros y elaborar individualmente un £1bum y

enrigquecer el rincén de biblioteca.

Personalmente elegird un coro vy escribird el mensaje que -
otorga. Se estableceri el intercambio de ideas al colocarlos =

en la pared y leerlos cada uno de ellos.

Por acuerdo Yy negociacién del nifio, se seleccionarén algu-
nos villancicos, los anotarén, les darfn lectura y cantarfén con

armonta.

Fl1 intercambio de mensajes entre compaifleros, favorece el -

nivel de estructuracidn de nuevos significados.

Al dar lectura a los trabajos acabados ¥y expuestos en el -
periédico mural elaborado en grupo. desarrolla la habilidad de
leer, al comunicar los esguemas de construccién y a la vez en -

tender y dar sentido a los escritos ajenos.
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En la organizacién de mesa redonda, se abrir& la oportuni-
dad de gue el nifio narre las experiencias m&s significativas --
que tuvo durante el periodo vacacional. Con esas experiencias
har&n suposiciones al cambiar el final de la historia, el nifio
al intercambiar y negociar las ideas, creard historias de si --

tuaciones existenciales,

Con la creacibdn de cambiar el final de una historia, se --
confrontar&n las ideas entre los compafieros y se promover§ la -
interaccién, permitird el intercambio de significaciones y se -
favorecerd el dar sentido a los diferentes niveles de estructu-
racibén. La invencién de historias las puede ilustrar y poner -

los mensajes en globos, para despertar el interés del nifio.

Se advertirf gque ademfs de las historias gue otorgan mensa

jes, también los refranes lo ofrecen.

Ccomente qué significado tienen los refranes para conducir
a que el nifio busque ¢ Qué es un refrén ?, ¢ Qué nos dicen los
refranes ?. Al recopilarlos se har& un anflisis para llegar a
comprender su significado como consejo, advertencia, ejemplo --

para el hombre.

Al relacionar y reunir refranes de igual significado, los
nifios pondr&n en funcibn los referentes que tienen al respecto

y los llevardn a dar una explicacidn de su contenido.
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En el &1bum antes elaborado lo enriquecerdn al agregar re-
franes con la explicacibdn de su significado. Préctica de lectu

ra gue lo llevardn al nifio a confrontar y dar sentido a la pala

bra escrita.
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Se advertir4 sobre la investigacidn previa de la importan-
cia que tiene la combinacidn de alimentos. Tema que lo lleva -

£ . ]
rdn a discusidn con argumentos consultados.

Conceptualizacidn que lo conducirf a despertar la motiva--
cidn natural de hablar y decir sobre lo gue entiende, esquemas
de construccidn gque se favorecer&n al consultar, pues tendrd la
necesidad de leer y ser cauteloso al obtener lo més esencial en

relacidn al tema que se expondr4.

Se propiciard la discusidn sobre ¢ Cudles son los alimen -
tos que se deben combinar y por gué ?. El nifio con lo gue haya
consultado, argumentard acerca de los productos de valor nutri-

tivo y los de escaso valor alimenticio.

Con el apoyo del diccionario, se remitird a buscar las pa-
labras gque propicien dificultad de entendimiento y las agrega -

rdn en su diccionario personal.

Las actividades précticas de lectura, crean situaciones de
comunicacidn e interaccidn entre los sujetos, y da apertura a -

promover el libre intercambio.

Con los disefios estrat@gicos que se proponen, no sdlo se
favorece el desarrollo de la habilidad de leer para la compren-

sidn del contenido de un texto y apropilarse de nuevos conoci =--
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mientos, sino que también se pretende gque a través de las acti-
vidades de enseflanza-aprendizaje, tenga el nifio la oportunidad
de desarrollar otros aspectos gue comprenden el desarrollo inte

gral del nifio.

El alumno tendrd la oportunidad de conversar, narrar, dis-
cutir, exponer, pues a través de diversas té€cnicas de estudio -
pondrdn en prdctica la lectura, aspecto esencial de la lengua -
escrita, objeto de estudio que tiende a desarrollar la lengua -
oral y escrita, as{ como poner en evidencia al alumno a entrar
en funcidn con el amplio campo semdntico y sintdctico de la lepn

gua.



ALCANCES Y LIMITES

Al identificar en los alumnos de tercer grado, limites pa-
ra comprender el contenido de un texto, en el sentido de lograr
lo s8lo con el apoyo o referencias de un modelo y/o imfgenes, -
se buscd disefiar estrategias para favorecer gue el nifio desarro
lle la habilidad de leer, de manera que se abra la posibilidad
de la comprensidn de extensas unidades de texto, la base de é&s-
ta es la contraposicidn de experiencias que, al encontrar en --

contacto con el escrito y le den sentido a é&ste.

El establecer las interacciones entre los sujetos, es im--
portante en la realizacidn de la actividad préctica de la lectu
ra, porque se permite el intercambio de niveles de significa --
cifn y asl se amplia el contexto social y los referentes para -

una mayor interpretacidn del contenido.

El sujeto, al aprender a leer y continuar con la préctica
de la lectura en diversos materiales impresos, obtiene informa-
cifn sobre lo lefdo, ademds de dar una explicacidn y asi apro -

plarse de nuevos conocimientos.

La lectura, como accidn cognitiva y social, no sdlo debe -

realizarse el descifrado de las representaciones grdficas, sino
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asociarlas con la informacidn no visual que el texto le propor-
ciona, para que al establecer esta relacidn se abra la posibili
dad de gque el nifio comprenda y logre una aproximacidn sobre lo

gue el autor guiso comunicar.

El docente, al tener una definicifn sobre los lineamientos
psicopedag8gicos, lo conducen a buscar las actividades de ense-
flanza-aprendizaje, en relacidn a los contenidos curriculares --
del actual programa, asi como los recursos materiales, con la -
finalidad de favorecer la habilidad de leer y mejorar los limi-
tes que presentan los alumnos y llevarlos a comprender el conte

nido de un texto, a traves de la accién de leer.

En la pradctica docente, es importante que mediante el desa
rrollo de la actividad lectora, se establezcan interrelaciones
entre los sujetos, de manera gue intervengan, confronten e in -
tercambien niveles de estructuracidn, se abran espacios de par-
ticipacicn activa, se proplicie la oportunidad de hablar y escu-
char otros puntos de vista, con la finalidad de aprender le -

yendo y apropliarse de nuevos significados.

Por eso, es indispensable que durante el proceso enseflanza
aprendizaje, el maestro busque las actividades de aprendizaje -
gue hagan posible la adquisicidén del dominio del leer para que
desarrolle niveles de significacidn y se apropie de nuevos cono

cimientos.
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Los diferentes disefios de situacidén que se proponen, se --
orientan hacia la resolucidn de la problemdtica planteada, con
el propdsito de mejorar los limites que presentan los alumnos -
en la comprensidn del contenido de un texto, sOolo hace falta po
ner en practica los disefios de situaciones estratégicos para --

obtener resultados verificables.

Con los disefios estrategicos propuestos, se espera reali -
zarlos en la practica, para hacer un andlisis mds real y obser-
var los avances o retrocesos gue tengan los alumnos al respecto,
tomando en consideracidn la calendarizacidn establecida y conti
nuar con el proceso de acuerdo a los intereses y necesidades --

del alumno.
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DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO:

APENDICE 1II

Dificultad en los alumnos de tercer grado para comprender el significado de un

texto.

ENUNCIACION DEL OBJETO DE CONOCIMIENTO:

la lectura como aspecto de la lengua escrita,

COMO 1O CONCIBEN LOS MAESTROS

Tienen la errdnea idea de que la
practica de la lectura debe rea-

lizarse sdlo en el libro de espa

fiol lecturas, dedicandole un ~--

tiempo determinado durante la ma

fnana de trabajo, mal entendiendo
que tan sdlo con hacer ejerci --
cios de transcrlpcion, de copiar
1o que ya esta escrito aprende -
el nific a leer.

También se limita la practica de
la lectura, cuando se hace en --
forma grupal, de indicar quien -
1n1cia, hasta donhde y luego =---
quienh debe continuar, seleccio -
nando aquel que demuestra mayor

fluidez y descrimina a los que

"no saben leer o leen muy lento".

HECHOS

COMO SE CONCIBE

b3 Qué es la lectura ? Conducta inteli-
gente, gue no solo participa la activi
dad visual para traducir grafias, sino
tambien confrontar y coordinar la in -
formacion del escritor para obtener el
significado del textao.

¢ Para que leer ? Para reconstruir el
sentido de un texto Y adqulrlr a traves
de la lectura, experiencias comunicati-
vas y apropiacion de nuevos significa -
dos,

¢ Como leer ? Propiclar la relacion -
entre lenguaje y pensamiento, para dar
apertura al desarrollo de la habilidad
de leer. (descifrar)

. Que’ comprende la accion de leer ?

Que al leer cualquier material 1mpreso,
no se limite su vision en la imagenes
y/0 modelos, para comunicar la informa-
cioh, sino gue acepte o rechace las ---
ideas del texto, para reconstruir el --
significado del significante.



*03xX93 Tap OpTuajuocd T9p
cwwumsﬁxoumm eun aexboy exed
Tensya ou X [ensyAa UOTORULIOJUT
8I3uU8 uoTorTal Bl A809Tqe3sdy

SOJUaTWIO0UCD SoAshu ap
osaeidoxde eaed ojusuMIlSUT
ouOD eINGOOT BT 9p OSn Ia0eH

*uoto
—-RJn3ONIgSe 2p SefaAlu ariqued
- Jejutl eaed xsatr e aspusiady
cojalns Tsp SaTeIOUDT

- sT¥x@ seroueldadxe IeILapISUO)

* (sowraqxo A SOUTSJUT SOIXIFUCD)
-geraa1d setouatiadd

0SID0dd

IIT JAD0IANAdV

*UOTORINJONIZSD P
SOTOATU SeqUaI93Tp SOT e Opliuss
Jep X a1oopead eaed TeUOTOUDAUOD

eo13eab PUIOI BT 9P OjUSTWIDOUODSY

*07X93 un 3p Oplu
-s3u00 Tap uoioejzaidigjul el eied
seq1I0S9 enbual eI B Opljuas e

-og3alns
18 aAlonAuSsap as anb us pepll
—ea1 X ofenbusal aajua uoloeray

*03x%23 un
9P OpPIjUeS T8p UOTIONIFSUCIDY

oLaMms

*OpeIJIOSOp OWOD JI9] P°I

*sopen131ublIs soaanu ap
UOTORIN3ONIISS OWOD I8 £°1

* BATFEDTUNNOD
eTousliadxe owod Jaor] 7°1

-1ed13Tubls sp
SUOTOSUCD UCTOOER QWod J99] [°1

OUINELLNOO

OANVTII10ddVSAd NVLS3 d4S dN0 S001d031L SOLIOIAdSY



sorIeINqRO
-0OA NS eARPJUSWSIOUT © SedI3De3uls ‘sedtldy
—uewes seanjoniiss sei epielldwe ‘eanjlio
-S9 BT B UOTOPIaJ UOD eINJDOT BT 8P ©dI3
—oead pepiAl3oe BT 9p OTpsuw 1od outu 1d

*eIN3O9T bl a¥p Jeoeld
- 10 3od ea3sniT 9s A ayonose O uelnk

*YNONIT V1 ? B2I1091 OUIS ’‘B91081 8 O10S Ou ogalns
J9d0S NOIXd1434d 19 ‘eangoel I Sp evoTjoeid pepialjoe el
*uolo

-euI0Jul eszaalp op eaejdoade @s outu
1o ‘e3INSUOD op SaqueN] SsjusIsilp Ul
eIN3oa1 el op eolioead el op SaARIY ¥

VII¥NOST VNONAT

+03%x93 9P Opluajucd e uoloewixoade

LA AN —— 'un Je3boTl A TENSTA Ou uotoewIojul
NOIOVIYDdy ¥l op osn Jaory obfont eied ’‘SaTRUOTD
~USAUOD SOUDIS 1eaJTOSSpP S3USUTETOTUT

*SOped1d
TVI0 ¥NONAT -Tub1s sossnu ep osaetdoade exed 1991
e epuaide oulu I8 onb O1IPSBO8U ST

*UOTORIN}ONIJSD Op
SOTaATU STqWeDIDqUT @ epusidwod ‘1991
Sp uOlDOP BT P S8ARI} B OUTU T2 SO

*03x%e3 Un ap opedTITu
~-H1s 12 eAnagsuodel X ejraoss eaqered
el B opljuss a1yep op zeded wes and

asvd ad (souunie sO Ispuaiade uea ang)
YOTOOTOGOLIN VANLNALSA SOUTEANOEY  SOUINELLNOO

“eIN31I0se
-eINJO3T UOTOBTDdI BT €°7

seTaerIa]I] uoideaInay ¢

*uoTOoBuIOJUT 8p eanjoe] 1°Z

eIN3O9T Sp

saxeToose seoljoead sel 11

*opeIJIOSOp OWOD I b°1

*soped13Tubls sossnu ap
UoTIRINIONIISD OWOD I £°1

* PATFEOTUNWOD
eiouaTaadxe QUOD 18] ¢°1

*3eD13J1Uubis op
9JUSTISUCD UOTOOR CWOD I3 1°1

*J09T op uolodsouco ¥ I

OOTJ0EL OOdVH



A N E X O



SOPEPIALIDE 5159 9P spaen e anb spusjord 3G BRI
UOLeII> IPSUATSUL SO "SIUCIONNSUL 0p AUVIIPUTTO Uy
P UOISIUISTIen) e[ ‘Teuosiad uonesuniuos el OWod ‘sa1

éﬁuﬁ%cm:u: SO "ewiay un ap uowisodxa v

9p m1ed UEEOU £ SedPI0oNqI STyl ‘sewuanbee A o0

~unsal ap uonrIOqr]o v| 0wod ‘orpmsataeied sezan)

-S0p ap 0] |OXIPSap [a uod SEPeUODTal uRIviS seundyy

‘Sapeplanoe seno uaiadns om@;w 19313) [2 3psa(]
e

uoLeInIale
—_— — N,
9P Sewioy owod sajqesuadsipu JJUdWETIST —
__Uosanbso] ua sosen SO ¢ ISTRUI| UdQIP *opedipia 0
fwm:c_wfot cc:@duow_ﬁw YT Owod ‘sapruoIpeay sedoeId—
Sepon anb sepeuas austauod ‘OPHUIS 9153 Uy ue
-RIIUNWOD op SO LYUIWI[I SeuLI0) mci_loxmﬂﬂmww_.ﬂm_t_‘.mk
-udw ap UOIOPPAT P OpueAvsus ‘soyxa) soidoad sns ap
UOII1I0D 4 UGISeIoqe]d Uy ua oword 51151906 os ouna 1o
anbajuepodun Anwisa ‘eIninsaeleesojanboyioyg

"sepudnadwos sequie ap BANEIIUNUIOD UOIdUNY ] ubq
-P1ad soutu sof ‘vanjuoss e] A e1nyday vy op uoisibpe

9p 053301d |9 apsap anb orresasou so ‘od1putas ef owo)

eJ11083 enduay K

"EIqUILSE ] 0 9jeqap 2 0wod ‘se)Far
e sepalns oiquiesiour ap sewnoj ua sedonred e upigp
-uaide £ soyxajuod SAualapp U sependapeuoisardxaap
SEULIO] S} e upienyiqey as souumie sof seanoeid seysa
SPS2ALY 7 ourmqedoa (o aeijdwe £ 1euoaaes e £ sau
-onndo reyuawepuny e ‘seapt zeuowelal £ sezuwedio e
Japuaxde uedridun sopepianoe SeIST IIEqop o "Uone)
-Udwnie e] ‘UODISEAXa v] :sepeioqe]a sew sapepianoe
OpUADNPONUT ueA 95-0perd 1510} [op anaed

"UONIP ns re1ofouwr ap owod ise ‘zapmy £ pep
-HN3as NS 18210491 9 ejeyy 98 ‘uod11dsap £ uoidelsey
\owo_w_ﬁlmpm.m:wumwm seondeid ajueipajy “SOUTU SO Ip
seuIAIA A mwmw._wu:mwwﬂdywﬂduﬂwﬁqauww Aendud) joua

uedode os SIPLPIALSE ey ’s0pesd Soiasiind sopuy

‘Seayednpa

Sopeplande sej ua £ eompjod £ jeos uoedonied gy

ua ‘ofeqen 3 us “sajruosiod SIUQLIL|a1 sef ua £ serjiwey

UP1A Bl U3 diqImnsnsut Qilisumnsul in uos Z3|j1ouas
£ epusroyos ﬁ%.tdvl_mwﬁnu_d .ug
~I9A Jedrunwod eied sepirsnbal sapepiiqey] sey sand
‘aae1d Anw sa uoisnuo eysy "enrewrnd ejanosa ey ua jeo
uoisardxa ap sopepieden Se[ 3p 0][011LSIp fe Sjus1d
“JRsSur uodUdIE Pun OpEdIPIp By 95 JjudueuoIpery

epriqey a:w:o‘_dm\

safa so] ap uodusaq

"C1919230 ‘oureu
-OIIIP [ap osn 12 uedydun anb soFan| soj ‘sewreadiona
soj ‘seaqejed uod soBanl soj £ sezuruiay pesejseanseije
uos quourrendiired ‘erewd e epoy op odie] o] e sy
-uasa1d seiso uaqoap oatpnjody op SOPEPIALDE SESIAI(]

so3anf
"S0}X3] SOSI2AIP 3p pepljeuotd

-uAu e £ osn op sewoy se] axpensia £ pepundas
viambpe ouru [9 anb e uadnqujuod sapepianpe se}sy

oneaj ap
se1qo £ sepuaday ‘sojuand op UQIEII IS

1ouedsgy




B

B

sono 1od £ onssew 9 10d epezijesr ejpe zoa ua eINYYY
e] ap suted e ‘anb eojued os seweadoid sop ug

“eueidwo) pepa e 11NISIP

uaqap souru sof anb £ vinjeayy g atu_&muﬁ anb uop
-e315 9p A uodeddnred Sp oquaTwINaaS o A EEE\F:\H

- e[ 9P $0I5u23 sof Temuysip op 193¢ [d [0 oAU OIS [e
1e21put 2131nb s OUTHTNT 9152 UOD) "PLILIA)] UOLILIIDBI
ap 9l 15 anBunsip as sewrer3oad soj ua “e3113s3 endua]

[ UOD S2[LIBUd3 SIPLPIALIIE SP| © [LIaje]0od eIsueiu (]
PLIEIINT] :omumﬁuu%

"pepijedo] e ud as13udlqo uapand anb
Sa|e113]eW 0110 £ SOLIRNULIO] ‘SOATONIISUL ‘Selsiaal A
sourelp uod ofeqes; [ erodiodur eweidoid 13 ‘sjuswijeu
-oipy ‘01snd Jod £ sjudwenpiatput ezijeas 3s anb
ejjonbe owod sa10]0250 SAPEPIALIE SEf V0D PUOIIE|AI
as onb eporuey ‘eanyoop e eied 0A1900 UN BISIXD SPNE SL]
sepoy ud anb ered ‘sosinda1 s0359 1900nbuius £ 1ejudow
-5jdwod ueipod souwnje so] 4 soxsvew o “opnield
013} 3P 01| [ [PUOIDIPE ‘'SOLILIDIL| SOIXI) IP UQIDI3S
PUN UOD OIqI[ Un udqIAl souwnje so| ‘opeid 19319
ep ned e hégw@//:mvu—wz UnEEmoa 12p on
-U9p ‘B[NE AP BIANOGIQ UOD SEPRIOP OPIS UeY Selandsd
seyonyy sa[qruodsip sajeLdjew SOf 3P OSUjUL OSN Un
351900y RI3QOP INO9] 2] 3p Jeyndar vonyoeid ej eieg

-owouone alezipuaide o esed pepioeded
ns 1231303 £ o1pnysa ap seonudy; serdosd sns nanbpe
ocuwnje [e ueaiuiad sezansap seysy -epPeZIeWANSTS
UQTITWITOJUT IP~SIJUINSEITO A serpadopdidul
’SOIITUOIIP SOf “1ezyiin 9p A sepejuswiepuny ou AU
—oeuLje £ SedUINIISUOdUT 1RZ1{ed0] 3P ‘serreyagwa[d

8¢

T

-wod £ sajedinund seapr resynuapt op ‘uonmuaumie
Bf 9p uowezZIULIO ¥ 130[()sa 3p saoeder uess snb

e

Em& mOwE&E_ sajetzojewl sono £ So1qi SOj uod [ersI_

~syur ofeqen jop ©za1isap e[ m::u::m npeid udjonesHp

souwnje soj anb spuojaad os _uE:w:o £)59 U0
1 I P Y D

-OPIUAUOd 1S 3P 0sn £ ojuoruresddoid
P v1ed £ 01x3) op sodn sajusiayip ap emy9j ey ered sep
-endape se1393e13Sd U[jOLESIP SAULIPMS o] onb uem
-tuwrad sopeptande seysy “soaeruie) A sajeuosiad sojunse
uedrunmuuod o seondeld sauonoe rezeas ered sauoony
-SUl “ED1PWIS) UOIRULIOJ uajiusuery anb soj ‘souesan]
soy :sopmsip sopsodoid £ sauonuny uauoy an b seanydg)
uod weleqen souwmie sof anb uadns sewres3ord soy

“eURIPHOd epla g UFH owiojud |ap dped ueuLioy

eZojeinjiu esl oAl Anui ap soixay onb op £ sopedtt

——uesrunuIos sujxa) 50] anb ap [RIUBWAY mﬂﬁi j ud Sﬁnﬁ
Umo_m_u::; |2 9psap: snb usuodord seweasdord sop eamo)

“ep op eaprad ] £ alezipuaide (e asonjar 9s anb o] ug

-UOIDEIUNUIOS P e B1oed1yd A pepiep tep eied
I ENEEE) leqdﬂ\ﬂ\_chcnw: gojednewve. vi3SIUODUIAUGD

& seuniou se| 9nb ueHdIApe soutu sof onb rinuiad
soidoid soyxay ap sisijeue _w -odmig ua o Juawijenp
-IATpUT SEPRZIJEal ‘UoIdI31Iod0INE £ UQISIAdL 3P Sapep
-1AndE djueIpoul ‘sajedeuteld seurou sepap uotdednde
v] £ alezipuaide o eaed jeuajew owrod uealts soysp anb
$2 S01x31 ap uoIpoid e} 3P [LIIUID UOUNY eU(]

“Zediy9 A operape stw ouemqedoa 3
OWIOD “03X3} UM IP SOJUWI]D wo~ opre} :,N_:qwho A 16001

-apEse uanuqey as A ody, ou::w;uhwm S01X9) P UOIISILPAL

K voeredsid vy eied serdayenisa usdgjoiressp soutu soj

euvwy,  coipnysd ap sewserdoad £ uvepg




6C

"sajqmnsnsut sauorsaidxa £ sournunig; e3s13e 31anb sej
uasefanbeap ‘eworpt (2 9a1qodws £ PULIOJIP OULID)XD
uaidio ap sauoisardxa £ sounug; ap uonerodioour ey
safend sej ua ssuoenyts uedunsip anb exed ‘o130 10d 4
seurapow sen3udy sef 313U ualsixd onb ennw vusnyy
“ut op souoLejar sel opel un 1od ‘uediape souumne
so] anb e1ed sopepranse uouodoid as ‘owsTuIs

“Jeuoeu eInnd ey
ap ezanbu e ap apred so seuaipur sen3ua| ses1aatp ap

mC,w"& PLOUIISIXI ¥ anb Ue1adcuodal souuinie mQ—. ‘UOLD

se[ e S9juaIdaudlIad S0jqed0A SOSOIPWMU uesn 35 05

-eqoxdwiod eysd op anred ysied [5p seuaipun senduoj

T IXO U OPR[eY [ouvdsa LW_.W anb uepialape souwnge

——v1 op aued so CUIOLPT :m|u‘.ﬁsctum3ur. ;cmmmq& 2P

sof anb ua a3s15U03 Opsodord 13w 11d uny ~senBuoj senjo
uod [ourdsa [pp uoe|as e 21qos Jeuotxayol e upIquue)
95IBAIISGO IQIP PLUOIPI [9P LIIUIPUID BZOJRIN LU ]

‘odwan [ap spaen e eaanua £ PULIOJSURI} 9S
anb £ soo1jp18008 sonquiv sopmsip anus SAUOIVLIPA
A svonew audy anb ‘saucidor A sojqand ap einyno

SIUNWOD SauOLUAAUD £ seuriou sey serdoxd uaoey £

ua36u0d anb odwran owsnu (e SouTa 0] anb sa sopead
5135 sof ap 031e] 0] ¢ anBisiad 3s anpopsodosd u

eIsa endudt-A [eio enduay

S - o 81
3p SOpEPIATIIE SR uOd UoDERI ua ardwars ‘Srxe

s

e ¢ £ sojuswala sns A ud1dEIo B € AL R} |ejuduI puny

T P EPIOqe 95 SOIUBINFisqns sopead sof ug -uoid
-EIIUNWOD Bf 3P PLPLIRID ©] UD UQIDUN] NS OPULIRISIP

S

———————

‘sopeid sotaunid sof apsap e os ‘oroumu £ oreuag

ap sejowod‘uedyde eh soypu sojanb sejpouas Satedjew

-e1d SPULIOU 9p oatxapjar £ oyondxa alezipuside g

"seanestunwod sapepioeded
se[ ap eapead ef e uenose s opurnd opyuas ousjd
uasainbpe o1os anb £ ‘eyosy A epejqei enBusy ef us
uoIeZIIN NS ap soperedas ‘s

"SOILI0A] SOJUIWALS OWOD

0'S3[eWwI0} StuLou 0wod sopipuaide 135 uapond 3jusw
TR soousm3uny £ sajeonjewesd sopiusjuoy soj anb

PR o S o
Teoeysap eied apuaweisnl “ endusy e 21q0s UoIX3]Joa1,

uoisaxdxa e opeziun ey ag eaysmBuap A ednrwied

9P SOIELQ SOpruvu0d soungje uedni?e 35 alo 9359 ug

enduaj v 21qos UQIXayjay

SRLIRIIN SP1qO
Se]ap s9d1 ew A seiduaIafp “sojIau Iwadstp eied pep
-teded e £ seouassjerd £ soysng UI|[OLITSIP SOULU SO|
anbap pepruniiodo ep £ euale £ epezijenes euauede
ns op eanjeray e e elodsap anb ojusiwedade un usy
-tuizad seonoead seisy -sewrerayy ssuoonpord serdoad
sns uadtjeal ‘odnid ud o suswWienpiatpur ‘anb eied
SOUTU SO B 1enwinsa 9s ‘oduial owsnu |y -sadeuasap
A sduoisaidxa ‘sauoidezirapoeres ‘sojuawnge alsuews 4
10)ne [ap 1edng |2 ua anbojod as !S0[ns$a sns £ seur10j sns
‘euuer] NS 931 eUe ‘SOLILI3NI] SI]LLId)PLU SO| U A1JUIPP S
outu [2 anb duodoid a5 ‘opezueae spw jaatu un uy

‘sorauedwod
sns uod exyaedwod ef £ pepiande ejsa erezijeal ounu
12 399} op zeded vas anb zaa eup “ersood B[ p seppdUSS

——seunoysepAuoiseznvweiperuondiidiap e uonEIIeT

——— e

— v 30d soiayu grpepisonng 3]011es3P oud |9 ‘sojnpe

jouedsy

B ——

1
¥
X
¢
K
g

f
|




\\b‘\ % \\-H\\ \\\Nm»\ wmvﬁumﬂ wm~ wﬁ owD -
EIIQEIIS UOISIAID e 5D ofouryy o
sajdus SoAndNISUL /p PO o

(oman £ sopne
uod) safejuawape sedyeadonqiq SePY 9p uoeIoqe|y @

BINSU0d 3p soaquy ua uoLrWIoNT 5p epanbsng .
Od1pouad un op soredidunid sagred S€] 3p UoLEdMYURP]
191 un 3p ssredidunid soyred STl 9p uonEdyUapPY o
Osnns £ oureuooip 19P pepin epap OJUIWIDOUOT »
02119qey1e USPIO [3p sosn SOSIaAIp Op OJUANWIDOUOTY o

CNIMTIVIEY
A OURIPUNSIP [pyred Pun 9P UonEdYHUAP! 5p SOIP(] o

souwnie sof 1od sojnsas sofesuaw ap Oo1qQuedInuy o
S03IX91 3p soudwmnsal ap UoRIOqe|Y o

$01q1 2p sopruioy £ S0Jau
-edwod soj ap ‘soidoid sojxay °P B[t ZOA U3 eanyIoy W

sapnoe £ sapepijiqey ‘sojuanumnouny
LA

]

?ILIDS3 enBuo

SeROYy sey
-S1A911U3 1ezijeas ered Souowenyis op uopemMwIg -

BISIAQIIUL o

so1pMIss ap ueid [op
seamyeudise se op SOpEWO} sewa) ap uomisodxy -

uoiIsodxyy o

I|||-|I|.II|||.1|III||I|||II|||I|I|I|I|I|IIMI.|I|!|||..|

B

At ered opepiose
oumy 12 opuejpdsar ‘unuon SPINUL 3P sojunse
91q0s sopionde 1ewoy ered odn,9 U9 uQISnOs(j -

UOISIDSI(] o
seuosiad op
sapnjipe £ sojuepodiun soQse; Opuedeisap £ sajp
“PI9PSO1Ud uonUIE OpusIuOd $01q1] ap sauoey
SN @ soredn| ‘seuosiod 'sojolqo ap uondidsacy -
uondudsacy o

©213010U01d PIUINYSS Pun op
-uamndis £ saleuosiad opuadnpu "SeIdNOIy 0 50Ral
SEHOISIY 3p “sedusaia £ sossong 2P uQLERLIRY] -

uoeLIeN]

seAnedivmnos souonenjig

SeIStAanuD op uoLezIjrar 4 UoOPIUR] | .

ouy
Je 03adsey SduoIsnosIp ug uoLUBAINI op SEULION! o

seanedunwod SIUOIENYIS Ses
~19AID Sel ud zoa ap uswnijoa £ ouoy jop uoReENIpY

S00YyPad sosINda1 £ So[eLs
~9IBW SOSI3AIP 3p 04ode jo uos Sewsy op uonisodxy o

PUWI3) un 31q0s sonejuawos A souondiizsop
‘sauonelreu ‘sogojeip 9P Ofjo11esop 1o ua Zapmyg e

s3pmmpoe £ SIpepijiqey ‘sojuanunouoy

eprlqey enduary

opexd 13d191

CURWIL ] :01PNS3 ap seure1R@ned £ 2o -




LE

Sejalolsy ap
uoeIoqerd ey exed ojusny o PUI3] UN 3p UOI9}y -

UoEAI)
uoLenyis eundie o sleuosiad ungje
‘Teuyy [ opuedyipow sojuans 9P UoLeULIOjSURI] -

souwmie sof ap sop1douos o Sa1BIIWIR) SO[ a13UD
s0s12a £ seidod “sauodues 91q0s uonedysaaug -

t[ne [op esdjonqrq ey

U9 0 CINFT 3p uoduny [ us sejqiuodsip soxqu sop
9p sodinba 1od £ sefosed 10d ‘lenplatpur eingaa -

UOIDRIINIY o

STAREIIUNWOD S3uUoER}Ig

SOUAND 3p uoreussaday e

Opep ews) un a1qos sejauolsiy ap £ oy
~USNI OwIsI UN 91q0s $3uoIS19A SLIULSIPOP UOIDLAIT) o

®A1}D3]0D
A renpiaipur FULIO) U3 soue1d)y soyxay ap UoPAI) e
[euonipen remdod emnjesayy ¥] ap sepuafo] £ sosion
‘se[dod ‘sauonues "SNP ‘sopip ‘sezueuiaipe ‘seng
“uo[eqen op opeoydis op uoneioidxa £ uonenaidy

sopmne £ sapeprjiqey ‘sojuarmdouony

PLIRIDNI] UQIDLIIDIY

sexyyeadonquq SEYOY ssjustpuodsalion sey
9p uoneloqe|d 4 eme jop €223011q1q 0 vInyda] ap
uQduny [ap soertayews £ S0Iq1 soj ap uowedt el -
LII0NqI] e
01X} un 3p sajedidund seapr sej ap
uobunsIp eiop anred essusumsas Ip uoRIOqE]] -

-—

Jouedsy

-_—

- t.i:lllnll.iﬂllrlb

wo_aoamouxﬂcucoﬁmumam:wh w.o.&wwoaﬁov:‘

-Aqns p £ o jop PEPILN ¢ 5p ojusnumouooey - -
OWSIUI [9p OMIUOD oI

=nbuug “souumpe soj 10d SLILISY souoLIUap

Se] u0d jeuosiad OLIeuODIp un op uoneIoqey -
OIpMISY 3p seotdg] o

SOIDSI
SI[eHLIPUI S0130 U0d OdIpoLHd [ep uoneiedwory -
sobunue ‘sosiae ‘safesuaw
‘Sepnou ‘sejsyy 'S013139] [ edejud 4 Clandso vp ua
SOpesn 01x93 ap sodyy SIPURINIP IP uoLIEH U] -
OjudwLIadxa un aadey ‘1ednl
‘012[qo un Jeune “SIPEPIATDY Ses1dAIp Jezijear
ered SeuodINNSuI3p oJuanUINGas £ uoIsudrduio-y -
CINI| o

S3UlJ SOS13A

-1p eaed SAUOLIMNSUT 3P 0111353 10d uonvioqeyy -
, OLIRUODIp

Ispepndeuossoyxa SPUOI110001ne L uoIsiaay -
odnig |3 1od OpeuruIdIep 0 21qi] ewiyy

UG sauoidvireu £ seuondidsap ap uoITPIY -

souumie sof 10d s03113s3 safesuaw 2P o1lquuediauy -

vINJUIDST e

SEPAREIIUNWOD sauonenyIg

PO ®] 3p 0s)

uoLewedxs £ ugeSorionn 3p soudis sof ap os()

m3 “ gng

e a4 L 0A,,

NNNM:w\N \\Nw:w\\ \;\sw\\ ‘ owh\ \\\ww\\. mmgm—mm md.— w*.v om: o

24

ALK Lq, sengy se| ap osy

\Nmsv\\\\\wﬂdﬁu\s\s\:U\\\NNOU\N\\NH\VU\\ mmac—\ﬁm wﬁ~ vmu OWD

L L T,

A B ey

73 U b I, < et

Al



i et Sl e i B B

SOJ anus SOp1dnoesap £ SOpIaNnde 3p g,
AUIAI prpd o

£ seyungard °p o1p
-mba o ouwn e

9P ewgy un 5,

Wasard unuio, Sou
905 voLEILIUMG e A uoisn:

UoLTIUBUM G e £ uo

W 10d :@Gmu:oE:mr{ ‘od
ajur
I -
ISNDSI] o
sapnyjoe £ SausIquue op
Juandys Clopuepiny ‘501>
uondiosgp 4 UoeLIepN -
cowumtuwu_u A uoessp

uondussap ep £ ®1307 oI
Y 0 s3val sosayne 3p

SeAnEdIUNUIQO, Souoenyig

q sejsiaanug oD U0dezIjey) £ UOLRIUL] | o
Seuosrad SBIMSIp uos 4 S3uoe

IS sepmsip ug
ITI0 uoEsIUNYo, ¥l U3 soiquies SOj

J1qos UGIXI[J3y] o
Seuonndo op uols
noe 3p oM o

uoIsnosip op Jopeu
“1p100d op uouN) gy UoveuawnG e uoIsnogIy o

-Jise Ses1aA1p 5p Seus) aiqos uoIsnasIp £ UoLiIsodxy

$Ipnynoe £ Sapepiiqey \moucmewuoaoU

epeiqey enduay

"YRUDPI 3 so15 a1qun uoeredug

8¢

$3l5 sono

SO ap opruajuos [2refeqen; eied SEPeIuag sp Sepol .

wﬁu\f:ﬂu_cﬂ:-ou WU:O.—UNJJMWW

SOMMULWS soduy ey 2

P uoi
“BI0qQeLs ey 5p Mired e orge

nqesoa jap uoendury
Sewuowoy SeIqered ap osn 4 Q:Q_E.Gocgoz .
Sownuojue £ Sounuours 3p uoLIyRuop;
seanewexs

£ seanvSor; 1 9p owco::._,xvzouuz

AU s3uoeIo g

OImng £ opese

d “a3ussand -S9feqIaa sody;
OlusnuIouE,

M sop op
217509194 50y 2pasn £ oy

SIUHO0u0Iy o

soanedy e soanalpe
sn A o) :o::CO:Ouom
SouoneIo spp Uy opedxporda £ o

*
wins jop uoLeIyULp) o

PepPNe0] B us Opelqey jouedsy

19 U3 unw
-03 osn ap Seuadipun sp;

qejed op AUdNULOUODLy

Spninpoe £ Sapepiiqey ﬁScumEmuo:oU

enguaj gy 9P uonx3yay

WOUEM\CQuUN—MU WONCQ_,:Q_U sns op uoided

2 Sa1s1y0 £ soyn
® senBuajeqen, °P uonendoosay -
uonYNdosoy «

J|III-|IJJIJ||I||J....:-[||JIJ.|.

CURUmT v e



