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"Aunque ésto parezca muy sencillo, no lo es. Fijate bien: te com -
pran dulces y se te acaban, te compran juguetes y después te aburren, -
te compran zapatos y se te gastan, te compras y te compras mil cosas y -
alcabo de un tiempo no sirven para nada. En cambio, un libro siempre se
queda contigo, te acompafia como un amigo fiel. Al viajar por sus péaginas
por vez primera, pasas horas deliciosas sin importar que llueva, que la -
tele esté descompuesta o que tus amigos no estén. Después recuerdas tus
episodios favoritos, imaginas las caras de los personajes, cierras los ojos-—
y sientes ser uno de ellos. Sin duda luego cuentas la historia a tus mejo-
res cuates, describes con detalles los momentos méas intensos y les ofreces
volver a leerla juntos para que se enteren del final. Es asi como el libro -
empieza a formar parte de tu vida y tus recuerdos, mediante él conoces -
gente que nunca has visto y lugares que ya no existen, comienzas a pen-
sar y sentir de otra manera, de una manera que no puede ensefarte el -
cine ni la television. Colocado en el librero, tu libro siempre te espera. -
Ponlo donde lo puedas ver seguido, no lo guardes tan bien que lo escon -
das. Estara contigo desde el dia que lo elijas en la libreria y como en los

cuentos, juntos viviran felices muchos afios. "

Andénimo



INTRODUCCION

No hace muchos afios los nifios terminaban su primer ciclo de educa
cion elemental descodificando a duras penas el material escrito sin lograr -
entender el sentido del texto. He podido constatar que este problema radica
en la metodologia empleada para la ensefianza de la lecto-escritura: los alum
nos que aprenden silabeando escriben igual, pero tardan tiempo para com -
prender las ideas principales, por pequefios y sencillos que sean los textos.
En cambio los nifios que aprenden con la Propuesta de Aprendizaje Lecto -

Escritura, por lento que lean, rescatan el significado de las palabras.

El maestro debe pensar que la lectura para los nifios, aparte de ser
una herramienta para el aprendizaje de cosas futiles, es fuente de recrea -

cién y esparcimiento interior.

Evidentemente que las causas de la crisis en la lectura son muy com
plejas, sin embargo podria mencionar algunas que estidn méis alld del &mbito
escolar como son la televisién. El nifio pasa varias horas frente al televisor
en una actitud silenciosa, s6lo de espectador, observando ese mundo ajeno

que se le impone y que no le permite crear.

Al nifio se le debe ensefiar a leer considerando, ademéis de la utili -
dad préactica que le reporta la lectura, el mundo de experiencias maravillo -

sas que le permitirdn despojarse de su ignorancia, comprender el mundo y-

ser duefio de su vida futura.

Otro aspecto importante que contribuye al gusto por la lectura es -
la iniciacidn del nifio a la literatura. En mayor o menor medida los nifios han

estado en contacto con ciertas formas de creacién literaria antes de entrar -



a la escuela. Sobre todo por ejemplo, con cuentos, canciones y algunas poe
sias. En la primaria, el conocimiento de obras literarias escritas se vincula-
con el proceso de aprendizaje y afirmacién de la lecto-escritura. La obra -
literaria debe ser un medio para formar y desarrollar la sensibilidad artisti -
ca y, al mismo tiempo, un medio para obtener conocimientos y despertar el -
interés por el mundo que los rodea. También debe fomentar la creatividad y

estimular al nifio a escribir sus propios textos.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los objetivos medulares del programa de Espaiiol a lo largo
de los seis grados de educacién primaria es que los nifios ademés de domi -
nar la lectura y la escritura, obtengan la capacidad de expresar sus ideas

y sentimientos con claridad, coherencia y sencillez.

Se pretende ademis que adquieran el habito por la lectura, disfru
tando de ella para que vayan formando el gusto propio, y aprendan a usar
con propiedad la lengua logrando mayor claridad en la comunicacién. Que -
sepan buscar informacién, valorarla y emplearla dentro y fuera de la escue
la como instrumento de aprendizaje auténomo. Estos objetivos han sido deli

neados dentro de la perspectiva de la modernizacién educativa, obedeciendo

al nuevo enfoque de la enseiianza del Espafiol.

Es importante sefialar que ésto beneficia al alumno, puesto que con
la Reforma Educativa iniciada en 1972 un alto porcentaje de los objetivos -
que conformaban el programa de Espaifiol correspondian a la ensefianza de -
la Gramatica Estructural, olvidando al Espafiol como lengua materna que per
mite la interrelacién de los individuos, inutilizando al idioma como una forma
de expresién, un vehiculo de transmisién de ideas, una herramienta verdade
ra de la comunicacién. Entre més se utiliza el idioma, méas comprensible, fun

cional y correcta seri la comunicacién.

La experiencia docente en educacién primaria me ha permitido obser
var que los alumnos en su mayoria carecen de un vocabulario variado, que
tienen grandes problemas para expresar sus ideas (tanto en forma oral co -
mo escrita) y ademids muestran una gran apatia por la lectura ya sea con -

fines didécticos o recreativos.



Multitud de factores se unen para distanciar tanto a nifios como a -
adultos de la lectura: El ritmo de vida acelerada, la influencia de las cultu -
ras audiovisuales, la desintegracién familiar, la insuficiente formacién del -
maestro, la falta de vinculacién de la escuela con la sociedad, el poco tiempo
que dedica el maestro a la lectura en el aula anteponiendo la ensefianza de -
otros contenidos sujetos a evaluacion y principalmente la falta de libros en -
la mayoria de los hogares, porque si el nifio no ve libros en su casa poco -

se interesara por ellos.

Ahora bien, ¢Cémo se ubica la lectura dentro del tiempo libre del -
nifio? En tanto que éste no encuentre atractivos que llamen su atencién en -
su tiempo de ocio, la lectura tiene un solo competidor, el juego. El desarro-
llo de la tecnologia ha puesto al alcance de los hogares, aparatos cuyo fin -
es el entretenimiento o diversién por ejemplo el cine, la televisién, los vi -
deo-juegos, etc. Estos competidores de la lectura, y con mayor exactitud, -
de la lectura de libros, ha ido monopolizando cada vez en mayor medida el -
ocio no solo del nifio sino también de los adultos, al exigirles actitudes cada

vez més estiticas respecto de los mensajes que se le presentan.

La lectura creadora no puede pues compartirse con la contemplacién
de estos medios, porque la lectura también es excluyente, absorbente. No -
se puede ser a un tiempo lector y espectador. El tiempo de la lectura no -

puede compartirse, y en ello reside a la vez la limitacién y la grandeza de-

este héabito creador del hombre.

El maestro como elemento esencial en el proceso educativo, juega un
gran papel. Por ello, consciente de la importancia de fomentar el gusto por

la lectura en el nifio desde el inicio de la educacién primaria, he tratado de



analizar la problemética contextual en la cual estd inmersa la poblacién esco
lar que corresponde al 22 "B" de la Escuela Primaria Federal Coronel "Emilio
Majica Cedano". Dicha escuela se encuentra ubicada en la Colonia Francisco
Villa, situada al norte de esta ciudad de Mazatlén, Sinaloa. La integran fami
lias que han emigrado de pueblos circunvecinos buscando sustento para sus

hijos; por ser una colonia que dispone de terrenos ejidales, en los {iltimos -

afios ha sido invadida por familias paracaidistas de diferentes partes. Esto

ocasiona la falta de algunos servicios ptiblicos como drenaje, pavimentacién,

alumbrado, etc. Considerando la hetereogeneidad de las familias que aqui
habitan, por sus costumbres y hébitos la falta de valores culturales es pa -
tente. Estos sectores de la poblacién han sido muy golpeados por los proble
mas sociales que se viven en la actualidad por ejemplo: el desempleo, la fal
ta de fuentes de trabajo, etc. Dichas familias no satisfacen ni sus necesida
des elementales como la alimentacién o el vestido. Las madres se quejan - -
constantemente de que su esposo no tiene trabajo, pues la mayoria de ellos
son trabajadores eventuales: albafiiles, pintores, plomeros, meseros, etc. -
todo ésto genera problemas sociales como violencia, drogadicceién, delincuen
cia, narcotrafico, alcoholismo, siembra y consun;o de estupefacientes, robo,
padres de los alumnos en la carcel, etc. Sélo conociendo la realidad es posi.
ble modificarla pues la participacién no nace meramente del hecho de ser so
cio. El estar dispuesto a formar parte de una ciudadania activa y responsa

ble parece ser cultivado deliberadamente en un ambiente educativo.

Si la educacién es una accién contextualizada en un marco social no
puede realizarse en el vacio, sino que debe ser pensada y planificada a par
tir de las propias competencias a los desafios del presente que constituiran

las raices del futuro.



La sociedad demanda que se promueva una accién educativa humanis
ta, liberadora, creadora y participativa, exige también actuar y comprome -

terse a partir de una conversién de valores a nivel personal y social.

Con frecuencia, y no sin razén, se tacha a la escuela de ser repro
ductora de las pautas de conducta dominante. La realidad que vivimos no -
es del todo satisfactoria, y muy pobre seri la funcién de la escuela si ésta
tan sélo reproduce a la sociedad. No queremos educar para que nuestros -

alumnos tan sélo se adapten a la sociedad o simplemente la reflejen.

He tenido la oportunidad de convivir con esta colonia por espacio de
diez afios y como maestra siento una gran responsabilidad de buscar algunas
alternativas para mejorar las expectativas de vida de mis alumnos, bajo una
perspectiva de cambio que les ayude en su formacién elevando su nivel cul -

tural y por consiguiente su nivel de vida.

Durante dos afios consecutivos estos 45 nifios han sido mis alumnos
y desde el principio consideré conveniente relacionarlos con material escrito,
desde una hoja de periédico hasta el libro més empolvado que encuentren,
para tener material disponible que les permita informarse, cultivarse, re- -

crearse y sobre todo fomentarles el gusto por la lectura.

Son incontables los beneficios que se obtienen a través de la lectu-
ra. Quiero concluir que para formar el hibito de leer en los alumnos es ne
cesario que el maestro también lo tenga, porque de esa manera podra parti
cipar de la emocién que se vive con cada una de las obras literarias leidas
¥ asi podrd encender la chispa de la magia del gusto por la lectura, permi
tiéndole vislumbrar otros mundos, que sepa que hay otras realidades fuera

del marasmo donde se encuentra, donde vive.



OBJETIVOS

Fomentando el gusto por la lectura en los alumnos del 22 "B", pre-

tendo alcanzar los siguientes objetivos:

1).

2).

3).

4).

5).

Formacion del hébito de la lectura a través de practicas coti -

dianas.

Incrementar el acervo cultural del nifio porque la educacién y

la cultura van de la mano y se influyen reciprocamente.

Darle la importancia requerida a la lectura como agente cons -

tructor de la personalidad del alumno.

Considerarla factor indispensable para lograr una educacién de
calidad, suficiente para formar individuos capaces de ejercer -

un pensamiento critico.

Que el conocimiento del libro propicie la integracién del alumno

al mundo que le rodea conociendo otros lugares.



JUSTIFICACION

Los nifios maduran a edades distintas y algunos aprenden a leer mu
cho antes que otros. Unos aprenden descifrando, pero la mayoria de ellos -

logran superar esta fase a mediados o a finales del primer grado.

Para entonces, después de leer palabras porque les resulta diverti -
do hacerlo, los nifios esperan que venga algo més interesante. Es en este -
punto crucial donde el nifio necesita de material escrito que pueda disfrutar,
desechando los ejercicios repetitivos que se tornan aburridos y carentes de

atractivo.

He observado a nifios que esti4n aprendiendo a leer en la escuela, y
me convenzo de que lejos de ser una actividad amena e interesante la lectu-
ra se convierte en tarea aburrida, haciendo més tediosa la duracién de la -

jornada escolar.

Cuando el nifio adquiere las primeras habilidades, éstas pueden apli
carse directamente a un contenido que, debido a su mérito, haga que la lec
tura se convierta en experiencia decididamente valiosa. Que el nifio no sélo
aprenda a leer sino que ademésl le guste leer, que surja en él un deseo es-
pontidneo y natural de acercarse al lenguaje escrito, es decir que sea capaz

de leer por si y para si mismo.

En algunos hogares los padres leen diversos escritos a los nifios, -
estos alumnos aprenden con mayor facilidad a leer y ademis aprenden a -
amar a los libros. El maestro no debe conformarse con alfabetizar; considero
que tiene la obligacién de hacer participe al alumno de la cultura. Inicidndo
lo en el habito de leer seri individuo més consciente, reflexivo, libre, con-
poder de discernimiento para participar en la vida social y politica méas deci

dida y dignamente.



Frecuentemente se piensa que el alumno del primer ciclo de educa -
cién primaria es incapaz de gozar la literatura. La lectura debe hacerse de
acuerdo al interés o al valor intrinseco de lo que se lee Yy nunca considerar
la como una practica rutinaria y tediosa. Desde el principio nuestros esfuer
zos seran encaminados a lograr que el nifio se interiorice en la lectura. Con
siderando que entre el enorme conjunto de materiales de lectura que la pren
sa produce diariamente para satisfacer las exigencias del phblico lector, hay
una determinada cantidad de obras narrativas, dramditicas, poéticas, que tig

nen como consumidores naturales y habituales a los nifios.

Los nifios leen, ésto es un hecho, en funcién de un interés que sur
ge de ellos, unas veces de manera espontinea y otras por motivaciones pro
movidas desde afuera, porque pdr encima de la lectura funcional, dirigida y
orientada hacia fines didacticos hay una lectura gratuita, placentera, sin fi
nes préicticos inmediatos, que todos los nifios practican en mayor o menor -
grado desde el momento que empiezan a ejercitarla: leen cuando superan la
perspectiva del reconocimiento de los signos y la significacién de la relacién
del objeto y la palabra; leen porque con la lectura se apropian de objetos -
nuevos a través de sus nombres; leen todo lo que llega a sus manos. Esa -
lectura es gratuita y placentera, el nifio la hace solitario, encuentra su pla
cer quieto, pero éQué es lo que leen los nifios? ¢Cudles son los materiales -

de lectura que llegan a sus manos, que estadn a su alcance?

Seglin Victor Iturralde Rfia, de acuerdo a la edad existe una dife -
rencia en las necesidades: los nifios méas pequefios descubren personajes,
detalles de imagen, reconocen animalitos, siguen muy superficialmente la -
anécdota que les debe ser narrada. Un poco mayores se interesan méis por
lo que sucede a cada personasje, siguen los argumentos, se identifican con

los protagonistas, viviendo asi una gran aventura.
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Los textos ahora ficilmente legibles, son asimilados con velocidad, -
poseen, por fin, la cualidad original de comentarios de la imagen, de cual -
quier forma el nifio lee muy poco, le interesan los libros de historietas, siem
pre y cuando esas imidgenes coincidan con el pensamiento infantil, es eviden
te que la historieta es el instrumento a través del cual la mayoria de los ni
fios de hoy se introducen en el mundo de la ficcién, es uno de los materia -

les més accesibles de todas las publicaciones.

De hecho nos damos cuenta que al nifio le gustan los "cuentitos" o
sea las historietas ilustradas, provéemosle de otro tipo de literatura de -
acuerdo a sus intereses, introduzcimosle en otras tramas que lo motiven a

seguir leyendo, claro para ello necesita libros.

La posibilidad de llevar a cabo nuevas estrategias de ensefianza que
vinculen temas o problemas relacionados con los aspectos socioculturales de
la comunidad y que apoyen procesos donde los alumnos construyan el conoci
miento no depende sélo de un buen manejo de contenidos, se requiere un -
cambio de concepcién por parte del maestro acerca de la ensefianza y de su

papel en ella.

Por supuesto, los cambios en la forma de pensar y de actuar no se
dan de la noche a la mafiana, ni con la simple presentacién de un modelo di
déctico. Lo que el maestro piensa de la educacién estd relacionado con su -
historia como alumno y como maestro dentro de la institucién donde labora.
Alli se ha apropiado de tradiciones pedagégicas y de concepciones de lo que

significa ser maestro.

Generar un proceso de transformacién de la practica docente cotidia
na implica, entre otras cosas analizar criticamente lo que sucede en el salén
de clases, someter a critica las propias concepciones sobre la ensefianza y -
reconocer los efectos que sobre el aprendizaje de los alumnos tienen nues -

tras acciones y actitudes.



CAPITULO I

EL LENGUAJE, USOS Y FUNCIONES

A).- La creacién colectiva del lenguaje.

Cuando el hombre se asocia con sus semejantes para desempeifiar ac
tividades que le permitan satisfacer necesidades, surge un sistema de me -

dios de expresién y comunicacién.

El lenguaje surgié paralelo al proceso del trabajo. Su origen pudo -
haber sido la imitacién de sonidos naturales, expresiones hacia lo desconoci

do o la necesidad de marcar o singularizar un objeto o instrumento de traba

jo.

La evolucién en cuanto a técnicas de trabajo ha traido consigo la -
perfeccién del lenguaje en sus formas oral y escrita. "Ya que sélo en el tra

bajo y con el trabajo tienen los seres vivos mucho que comunicarse." (1)

Al fabricar sus instrumentos de trabajo y hacer copias de los mis -
mos tuvo que realizar abstracciones o sea que dio un solo nombre a grupos
enteros de objetos parecidos y es cuando adopta signos para designar las -

diferencias entre cada uno de ellos.

"El hombre cred palabras articuladas diferenciadas no porque desea

ba expresar sus penas, alegrias, sorpresas, sino porque ademis era un ser

que trabajaba." (2)

El lenguaje permitia coordinar la actividad humana de modo inteligen

te, describir y transmitir experiencias mejorando con ello la eficiencia del -

(1) FISHER, Ernest. "El lenguaje" en U.P.N. El lenguaje en la escuela. pag.
(2) Ibid. pag. 14
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trabajo. Con el uso de los instrumentos en el proceso del trabajo individual
0 colectivo el hombre se comunica. Hay una relacién dialéctica hombre-traba

jo-instrumentos-lenguaje-comunicacién.

Para que el hombre comprendiera el lenguaje debia darse en su men
te una construccién. Como en todo proceso, en el lenguaje nada esté separa

do, todo se va creando gradualmente, formando un todo.

El hombre al entender una palabra es porque en su mente ya se pro
ces6 el significado que ha atribuido a determinado conjunto de sonidos. Con

ello ha singularizado al objeto dentro de un proceso cognoscitivo.

La dependencia mutua del pensamiento y del trabajo demuestran cla

ramente que los lenguajes son medios de descubrir una verdad desconocida

hasta el momento.

El lenguaje diario se enriquece con palabras Y expresiones nuevas,
por ejemplo el lenguaje de las computadoras. Cada dia los nuevos descubri
mientos requieren ya sea de tecnicismos o lenguajes sofisticados para comu
nicarnos. A través del lenguaje se establecen vinculos con la familia, en -

los centros de trabajo en la escuela en particular y con la sociedad misma.

En el salén de clases se dan muchas situaciones de comunicacién -
con los alumnos puesto que hay una interrelacién entre el maestro, los alum

nos con los alumnos, ete.

B).- Lenguaje, acto y pensamiento.

Vigosky critica la concepcién botanica del desarrollo infantil porque
considera que la transformacién del nifio no es sélo cuantitativa y la madura
ciébn un proceso secundario. Quienes sostienen esta concepcién olvidan que

el desarrollo en los. nifios es integral.
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Por otra parte, para el autor, la concepcién zoolégica aisla la inteli
gencia del comportamiento, trata las funciones intelectuales humanas como -

una continuacién del comportamiento animal.

En el curso del desarrollo intelectual, el momento més significativo -
es cuando el lenguaje y la actividad practica que habian sido lineas de desa
rrollo muy independientes se unen Yy convergen en una sola. Aunque en el-
periodo preverbal el uso que el nifio hace de los instrumentos es comparable
al de los monos, cuando el lenguaje hace su aparicién el empleo de signos -
se incorpora a cada accién como una herramienta. Esta se va transformando
y organizando nuevas formas. El uso de las herramientas es solamente del -
dominjo del ser humano y es como lograr avanzar més allid del uso limitado -

de instrumentos sobre los animales superiores.

El empleo de los signos es gradual y a medida que se desarrolla el
hombre dispone de ellos para analizar su actividad practica. Asi el uso del

lenguaje le permite dominar su entorno y continuar creando.

La relacién entre lenguaje y accién es una relacién de continuo movi
miento en el desarrollo del nifio. Primeramente el lenguaje sigue a las accio-

nes, estd provocado y dominado por la actividad.

En momentos posteriores del desarrollo infantil se da una nueva y -
estrecha relacién entre el lenguaje y accién, pero ahora el lenguaje va a -
ser guia, va a determinar y ejercer la dominacién del curso de la accién. -
El pensamiento hace su aparicién junto con la ya existente funcién del len -
guaje de reflejar el mundo exterior. El resultado de esta relaciéon sera la -

diversidad de respuestas para realizar acciones.
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Tomando en cuenta la relacién existente que se da simultidneamente -
entre el lenguaje y la actividad préactica, se llega a la formacién de concep -

tos, es decir a la abstraccion.

"En estudios superiores el lenguaje guia, determina y domina el cur
so de la accidén y permite planificar acciones futuras. Esta funcién planifica-
dora aparece con la ya existente funcion del lenguaje de reflejar el mundo -

externo.”" (3)

La percepcion lenguaje-accién es bésica para analizar el origen de -

las formas de conducta humana.

- Los nifios con la ayuda del lenguaje crean posibilidades para reali

zar acciones, sirviéndose de instrumentos.

- Con la utilizacién del lenguaje el nifio divide su actividad en dos-

partes: planea cémo resolver el problema y luego aplica la solucién.

- El lenguaje facilita la manipulacién de objetos y controla el compor
tamiento del nifio quien adquiere la capacidad de ser objeto y suje

to de su propia conducta.

La capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje, ayu
da al nifio a proveerse de instrumentos para resolver tareas dificiles, a ven
cer la accién, a planear una solucién del problema antes de su ejecucién y a

dominar su propia conducta.

(3) MORENO, Monserrat y otros. "La pedagogia operatoria", en U.P.N.
"El lenguaje en la escuela". pag. 59.
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C).- Apropiacién y usos del lenguaje.

Sin duda alguna, de recién nacidos, todas las cosas que existen a
nuestro alrededor no tienen significado: simbolos y objetos; nada es concre

to. Asi mismo lo reiteraria William James, el mundo es "una lozana y zumba

dora confusién".

En poco tiempo. esta confusién pronto se ve disminuida en un nifio -
normal ya que éste aprende a organizar el mundo: lo estructura, ve las co

sas y las organiza en formas y objetos, oye cosas y las reacomoda en soni -

dos.

El nifio pronto empieza a moverse, primero por intuicién y posterior
mente con un propésito. A partir de su desarrollo, produce sus propios so
nidos y, en un momento dado, hasta en forma selectiva. Es curioso saber -
que a través de diversas investigaciones cientificas, se ha dado a conocer-
cémo los sonidos emitidos por un bebé de tres o cuatro meses de edad, son
casi iguales en todos los paises péro cuando llega a los siete u ocho meses,
sus sonidos se parecen mas a los de sus padres que a los de otros infantes
cuyos familiares hablan distintos idiomas. Esto depende de distintas particu
laridades del medio donde el nifio se desenvuelve: contexto social, status -
de los hablantes, marco social, Iugar. Estos son considerados factores indis

pensables para la formacién de una comunicacién oral.

Por lo tanto, los nifios aprenden a estructurar sus percepciones y a
producir sonidos en combinacién con un medio social favorable. Ante tal si -
tuacion, se puede sefialar que la comunicacién humana se basa principalmen

te en dos actividades: hablar v escuchar.
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Aunque las personas se relacionan frecuentemente por teléfono o a
través de los medios masivos de comunicacién, la expresion oral es la activi
dad fundamental de interaccién de todo ser humano, su uso radica no sélo-

en hablar sino en profundizar en las negociaciones con la lengua.

Tomando en cuenta que el lenguaje esti construido con anterioridad
al nifio, es a él a quien corresponde recrearlo y reinventarlo. El nifio cuan
do nace ya se encuentra con un codigo suficiente para comunicarse: las pri
meras manifestaciones son los gestos, hasta la forma mis elaborada de simbo
lizar ya sea a través del dibujo o de la escritura. El maestro debe conocer-
las posibilidades de comunicacién del nifio para guiarlo en el aprendizaje de

la lecto-escritura.



CAPITULO 11

EL LENGUAJE COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO ESCOLAR

A).- La naturaleza humana del lenguaje.

Se han hecho innumerables experimentos tomando como modelo a los
animales para comprender el desarrollo de los nifios. Estas investigaciones -

han contribuido al estudio de las bases biolégicas de la conducta humana.

Se intenta explicar desde dos puntos de vista la aparicién y el desa
rrollo del lenguaje: la primera la tendencia Innatista, la que sostiene que -

el nifio ya nace con el lenguaje.

Herber nos dice que "incluso como animal, el hombre disponia ya de
un lenguaje" (4) con ésto quiere decir que en el hombre siempre han estado
presente los diferentes medios de expresién: la risa, el llanto, el canto, gri
tos, sonidos, etc. En cambio los animales no van més alli del juego, accién-
recreacién, porque no pueden elaborar representacion mental entre el objeto

¥y la expresion.

El lenguaje desempefia un papel esencial en la organizacién de las -
funciones psicolégicas superiores y éstas no se desarrollan en los animales,

son propias del género humano.

La otra tendencia es la Constructivista que nos dice que el pensa -
miento del nifio estd sujeto a una evolucién progresiva, el nifio va constru-

yendo su lenguaje mediante la socializacién.

(4) FISHER, Ernest. "El lenguaje” en U.P.N. El lenguaje en la escuela.
pag. 11
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Esta tendencia define el lenguaje como la utilizacién de simbolos pa
ra expresar nuestro pensamiento. El reconocimiento de que los signos verba
les poseen significado, constituye un gran descubrimiento y se considera -
como el producto de la actividad mental del nifio, su pensamiento evoluciona
gradual y progresivamente, va adquiriendo complejidad funcional. El lengua
je a través del contacto con sus semejantes y con el entorno el nifio se -

aprende, se mantiene, se enriquece y se desarrolla con la inteligencia.

La funcién del maestro es propiciar en el alumno situaciones donde
pueda expresar en forma oral y escrita lo que piensa, sienta, se imagina,
tratar de no alejarlo de la realidad, al contrario que aprenda a comunicarse
con sus compaileros, que sea un participante activo de su mundo para que
lo conozca, lo sepa utilizar, que descubra que puede expresarse en diferen

tes lenguajes, que sea capaz de traducir lo que ocurre en su pensamiento.

Ademas el maestro debe hacer reflexionar al nifio, propiciar a crear,
procurar que su uso de la lengua no sea mecanico. Una pedagogia que sdélo
se apoye en la trasmisién de conocimientos a través de representaciones sim
bdlicas (lecto-escritura) da como resultado un verbalismo, porque la ense -
nanza de los conceptos aislados es nula, no genera, no produce; la adquisi
cién de las palabras con significado real es una construccién por parte del
sujeto a partir del contacto con la realidad, el nifio negocia realidades, es

un ser activo, preguntén, etec.

Por medio de la relacién con el nifio el maestro conoceri el lenguaje
que trae consigo desde su hogar, los problemas que presenta en las diferen
tes formas de apropiarse de la lengua y la comunicacién, sin olvidar que el

lenguaje es una actividad simbélica que nos permite conocer el avance del -
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nifio en todas las ireas del conocimiento: un alumno que no sabe interpretar
lo que lee o escribe no puede avanzar en su aprendizaje en la escuela.

Se sugieren algunas actividades para lograr lo planteado con anterio

ridad:

a).- Lectura de comprensién.
b).- Que el alumno encuentre las principales ideas de cualquier te
ma, haciendo €l las interrogantes.

¢).- Que construya, cree y recree su lenguaje (parafraseando)

d).

Dramatizar, narrar, escribir libremente.
e).- Respetar su capacidad de expresion.

f).- Que negocie significados, etec.

B).- La simbolizacién de la realidad a través del lenguaje.

El hombre ha ido construyendo una serie de mecanismos que le per

miten un acercamiento al mundo de los objetos por medio de simbolos.

La historia evolutiva del lenguaje escrito plantea enormes dificulta -
des, la principal tarea de los investigadores ha sido mostrar qué es lo que-
motiva a los nifios a escribir, a través de qué puntos claves pasa este desa

rrollo y qué relacién tiene con el aprendizaje escolar.

Vigotski nos plantea que "para aprender el lenguaje escrito el nifio
ha pasado por una serie de momentos de simbolizacién desde una manera -
simple como es el caso del gesto, hasta una forma elaborada de simbolizar,-

como lo hace cuando juega a través del dibujo.™ (5)

(5) VIGOTSKY. L. S. "La prehistoria del lenguaje". en U.P.N. El lenguaje
en la escuela. pag. 63
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Estos simbolismos se dividen en: simbolismos de primer orden y sim

bolismos de segundo orden.

El simbolismo de primer orden es cuando surgen en el nifio las pri-
meras manifestaciones o representaciones de significado a través del juego y
el dibujo, éstas son consideradas como base para el desarrollo de la lengua-

escrita.

El simbolismo de segundo orden es cuando el nifio modifica la forma
original de las cosas de acuerdo al significado que le han dado, es decir, -
van dando paso a la representacién del lenguaje escrito, o sea en un siste -
ma de signos que simbolizan directamente las relaciones y entidades, el nifio
da nombre a ciertos objetos que transforma en reales en sus juegos adoptan
do el objeto, de ahi que el nifio alcance un simbolismo de segundo orden,

cuando logra crear los signos escritos a partir de los simbolos hablados o -

palabras.

Para el desarrollo del lenguaje escrito es necesario la construccién -
de estructuras de representacién simbélica, como las que se dan a través -

del gesto, el juego, el dibujo y el lenguaje hablado.

Un gesto es la manifestacién de un estado de 4nimo, de una orden,
de un acto, etc. que permite al nifio aproximarse a la realidad, por que a-
través de él resuelve necesidades primarias al inicio de su vida, por ejem -
plo: mueve los labios cuando tiene hambre, expresa dolor, desagrado, com-
placencia, aceptacién, rechazo, etc. se considera al gesto como la primera -
manifestacién que el nifio hace aproximandose a la realidad, como el primer-

signo visual que contiene en si la futura escritura del nifio.
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Si atendemos al origen de los signos dentro de la escritura, vamos a
ver que existen dos formas acerca de este origen, las cuales se encuentran-
Intimamente vinculadas con los gestos; éstos son: a) los garabatos de los ni

nos y b) los juegos.

Los garabatos de los nifios, se puede decir que mas que dibujos son

gestos.

Por medio del juego el nifio se acerca a la realidad y para ello utiliza
un sistema de representaciones simbdlicas en las que puede sustituir unos -

objetos por otros dindole significado.

Para el aprendizaje de la escritura, uno de los aspectos méas impor -
tantes es sin duda la representacién simbdlica, ya que es por medio del dibu

jo que el nifio acciona su aprendizaje de manera fluida.

Entre el dibujo y la palabra escrita, existe una estrecha relacién ya
que el nifio en un principio dibuja lo que siente y conoce, es decir todo lo-
que a él le resulta familiar, lo que se encuentra dentro de un campo percep

tivo visual y lo engloba sin importarle si hay similitudes o no.



CAPITULO 111

EL LENGUAJE EN LA TRASMISION ESCOLAR DE CONOCIMIENTOS

A).- La clase de Espaiiol.

Los métodos descriptivos empleados por la lingiistica han resultado
insuficientes para resolver el problema de la comunicacién educativa por que
se han limitado a la adaptacién de las teorias generales en términos de gra-
méticas escolares. Esta serie de reglas impresas son insuficientes frente a -

la problematica que se tiene en las escuelas.

La metodologia de la ensefianza de la lengua y de cualquier discipli
na escolar no puede desligarse de los actos del habla presentes en la comu

nicacién pedagdgica.

"La Sociolingiiistica es el estudio de las reglas normativas del
uso del lenguaje que operan a través de contextos situaciona
les dentro de una cultura y de cémo difieren estas reglas de

un grupo cultural a otro en contextos situacionales similares.

Esta es un 4rea muy fructifera de estudio ya que hemos en-
contrado que los estudios transculturales frecuentemente -
aclaran e iluminan elementos claves del proceso y, por lo -

tanto, develan nuestras percepciones culturales.” (6)

La Sociolingiiistica con sus aportaciones de covariacién y la etnogra
fia de la comunicacién han tratado de acercarse al contexto sociocultural en

que esti inmerso el lenguaje.

(6) HARSTE, Jerome C. y Burke, Carolyn L. "Predictibilidad: Un universal
en lecto-escritura". En Ferreiro, Emilia y Gémez Palacio, Margarita (Com
piladoras) Ed. Siglo XXI. pag. 52
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Los andlisis sociolingiifsticos ligados en los procesos de educacién -
escolar han seguido dos caminos que sustentan hipétesis contradictorias: la-

del déficit y la de diferencia.

Los trabajos més representativos de Bernstein que comprenden la -
hipétesis del déficit con su enfoque ambientalista, atribuyen a la influencia-
del medio y la familia la existencia de los cbédigos verbales, uno restringido

y otro elaborado.

El primero corresponde a la clase obrera estrechamente ligado al -
contexto, "el segundo que corresponde a las clases medias se caracteriza -
por ser més explicito, abstracto y universal." (7) La hipétesis del déficit-
ambiental plantea que el contexto en que se socializa un nifio determina - -
ciertas carencias para la comunicacién pedagdgica y propugna por su compen
sacién a través de la escuela, fortaleciendo peligrosamente los patrones de -
aculturizacién social y lingiifstica. Considera la existencia de una deficiencia
biolégica cultural en los individuos de grupos marginados y basindose en -
una serie de pruebas se elaboran programas de educacién compensatoria que
pretenden desarrollar patrones de correccién lingiiistica en los hablantes de

dialectos con recetas de imitacién y repeticion.

Labov ha demostrado que los programas compensatorios desconocen-
la importancia de las capacidades verbales y culturales que poseen los nifios

de las minorias econémicamente desfavorecidas.

La hipétesis de la diferencia comprueba la presencia de reglas varia
bles a las cuales los individuos pueden ser mis o menos sensibles, segin -

las condiciones formales e informales de las situaciones de comunicacién.

(7) PELLICER, Dora. "El lenguaje en la trasmisién escolar de conocimientos;
la clase de espafiol en la escuela primaria", en U.P.N. El lenguaje en la
escuela. pag. 75

121735
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La sociolingtiistica presenta posibilidades para estudiar la realidad -
social del lenguaje a través de los procesos comunicativos que se llevan a -

cabo en la escuela a diferencia de los paradigmas que ofrece la linguistica -

tradicional.

Esta disciplina ha hecho grandes aportaciones en el terreno educati
vo gracias al estudio que se realiza del lenguaje considerando un producto
totalitario en el que influyen factores de varias indoles, contexto, clase so-
cial, medio ambiente, familia, etc.; todo lo contrario de la lingtistica tradi-

cional que sélo se le presentaba al maestro y al alumno como un conjunto de

reglas, las cuales eran infalibles.

Los maestros tradicionalistas acostumbrados a conducir de una mane
ra unilateral la ensefianza de cualquier 4rea acostumbran a presentarle al -
alumno los conceptos de tal forma que los memorice, hacer correcciones cada
vez que hable, a darle demasiada importancia a los errores que se cometen -
ya sea al hablar o al escribir. El maestro presenta una lengua intachable, -

pura, no deja que el alumno realice sus propias précticas con el lenguaje es

decir sus negociaciones.

Otra causa es con lo que respecta a la presién ejercida por la insti
tucién escolar que estriba en la serie de temas que el programa marca para
ensefiar en un determinado tiempo, motivo por lo cual el maestro desarrolla-

muy a la ligera los temas para justificar el trabajo docente.

Es evidente que todos los alumnos emiten juicios valorativos sobre -
la lengua independientemente de los que transmiten los libros y los maes -
tros. Por la presién que se ejerce sobre ellos los alumnos oponen su propia

normatividad. El nifio desde su hogar maneja expresiones con las que se co
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munica y se interrelaciona, su cédigo ya lo tiene estructurado de tal manera
que satisface sus necesidades; cuando llega a la escuela el maestro le corri-
ge sus expresiones inhibiendo al nifio. El sabe que en su casa le entienden-
y nadie le corrige en cambio en la escuela se le impone una serie de reglas

de tal manera que el alumno teme hablar no se diga escribir, no se le deja-

desarrollar en forma natural su comunicacién, se le establece un conflicto, -
una contradiccién, por eso el maestro debe ser cuidadoso al hacer las correc
ciones invitandolo a que reflexione por ejemplo: ¢Cuél se oye mejor?, &Cémo

quedaria mejor?.

B).- La lectura en el nifio, antes de ingresar a la escuela primaria.

La lectura comienza antes que el aprendizaje sistematico de la misma.
No se puede leer un libro si no se ha comenzado a leer el mundo que nos -

rodea. Mas adelante, la lectura ayudarid a leer este mundo y hasta crearlo.

Frank Smith considera que en la misma forma como el alumno apren
de a hablar, aprende a leer, formulando hipbtesis a base de preguntas y -
respuestas de lo que le rodea. Por ejemplo el libro de 14minas antecede al L
bro de texto y el nifio al ver los dibujos se imagina, habla, establece una -

comunicacién llena de fantasia.

Leer es comprender, es vivir, pues no es posible penetrar en el -
simbolismo abstracto de las letras y sacar de alli la sustancia verdadera si -

no se le traslada a lo vivido.

"La habilidad para construir una teoria del mundo y prede
cir a partir de ella puede ser innata, pero los contenidos -
reales de la teoria, los detalles especificos que subyacen -
al orden y a la estructura que vamos a percibir en el mun
do, no forman parte de nuestra neutralidad." (8)

(8) SMITH, Frank. "Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje", en U.P.
N. Antologia, Desarrollo lingiuistico y curriculum escolar. pag. 4
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El nifio adquiere y desarrolla su propia teoria del mundo, a través -
de predicciones tentativas y verificando hipétesis. Son los adultos los que le

ayudan con la convivencia diaria, satisfaciendo sus necesidades, etc.

Las primeras preguntas infantiles: ¢por qué?, équé es?, épara qué -
es?, son una manifestacién de la curiosidad, el contenido de las preguntas -
de los nifios depende del nivel de desarrollo de su mente, del caracter de la
ensefianza de los acontecimientos de la vida que les rodea. Las preguntas de
los nifios tienden a relacionar los objetos con los fendémenos, hallar los nexos

y relaciones que hay entre ellos y la realidad.

La funcién del Jardin de Nifios es, entonces, la de relacionar al ni-
fio y socializarlo con sus compafieros tomando en cuenta que los medios don-

de se desenvuelven son diferentes.

Establecer la comunicacién entre los alumnos, favorece su integra -
cién al grupo. Poco a poco el nifio adquiere habilidades que le permiten ex -
presarse. Es a la escuela a quien corresponde convertirse en medio genera-

dor de situaciones que provoquen la expresién e induzcan a la socializacién.

El maestro debe darle importancia a la expresién corporal, al gesto,
a la postura y al movimiento por el cual el ser humano se expresa a si mis-

mo y se relaciona con su entorno.

Crear un clima adecuado para propiciar las relaciones entre los ni -
fios y el maestro favorece la comunicacién, da confianza para compartir expe
riencias y adquirir categoria de emisor-receptor. El lenguaje va correlaciona

do al pensamiento.
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Actualmente se considera a la lectura, no como la comprensi()n de un
significado completamente elaborado, sino como una exploracion a partir de -
indices percibidos como significativos. Toda lectura es interpretacién, cons -

truccién para darle funcionalidad.

El aprendizaje de la mectura” de toda clase de mensajes que proce -
den de cualquier tipo de simbolizacién constituye a la vez la preparacién ne-

cesaria para un aprendizaje de la lengua escrita.

En cuanto a la lectura, en el Jardin, el alumno no descifra un texto
pero si se le puede proveer de libros ilustrados en los cuales el nifio puede
inventar historias guiado por los dibujos, predecir finales, desarrollar su -
capacidad creativa y experimentar diferentes hipbtesis. Una serie de relatos
o dibujos pueden motivar al nifio a practicar la lectura, porque la imagen -
induce la historia que se suefia y se habla, "Al abandonar el parvulario el -

nifio no sabe leer, pero es un lector.™ (9)

C).- El poder de la lectura.

La triologia de la propuesta leer-comunicar y escribir se sustenta en
la necesidad que se tiene de leer como fuente de comunicacién del pensamien
to, ya sea del texto o idea que el autor al escribir quiso comunicar y de la

interpretacién que el lector hace de esa lectura.
Para leer es necesario comunicar, para escribir es necesario leer.

Se necesita que los nifios se interesen por la lectura para que se -

conviertan en adultos pensantes, conscientes de si mismos y que se den -

(9) LASSALAS, Paulette, "La funcién del parvulario”, en U.P.N. Antologia,
Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar, 1988, pag. 135
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cuenta de lo que son capaces de hacer o de crear. La escuela como institu -
cién encargada de transmitir la cultura debe dar importancia al acto de leer,
como medio de adquisicién de los conocimientos. Por esta razdén el maestro -
debe seleccionar obras a partir de los intereses del nifio, que los ayuden a
construir, a integrarse a su medio a través de la comunicacién, que faciliten
la expresién relaciondndolo con el contexto que le rodea, porque sélo asi se
puede realizar la comunicacién auténtica entre el profesor y los alumnos para

hacer de la clase una comunidad viviente.

La lectura de una misma obra a través de la lectura colectiva nos -
permite crear una "civilizacién" de la clase, esta forma global permite inte -

grarse méas al grupo.

Desafortunadamente una de las causas por la que los maestros no -
promueven la lectura es por la falta de libros. Se necesitaria que todos los-
alumnos tuvieran acceso a ellos para que a la hora de la lectura todos tuvie
ran el libro. Es por eso que es muy importante la democratizacién de la cul

tura, que haya variedad de libros.

Con la aplicacién de una encuesta a dos grupos de sexto afio, descu
bri que a los alumnos les gusta leer més revistas que libros porque los I -
bros son gruesos algunos y aburridos. Ellos prefieren libros de cuentos. De
sus libros de texto prefieren el de Espafiol Lecturas y de estas lecturas las
que més les gustaron fueron las siguientes: El nifio y el lechero, Una mujer

inolvidable, El leve Pedro, El tren, La medusa, etc.

Estas lecturas estidn seleccionadas y son muy bonitas. Creo que se -

adaptan a los intereses que en esta edad los muchachos tienen: sentimenta -

lismo, aventura, etec.
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De los libros que les aburren son el de Ciencias Sociales y el de Ma
teméaticas, porque el primero trata segin ellos de puras guerras y que les -
hacen unos cuestionarios muy largos; el segundo, porgue no entienden o no

pueden resolver los problemas.

En cuanto a si les gustaria que la escuela tuviera biblioteca, todos

contestaron que si y sobre los temas que les gustaria que tuvieran los i
bros, ellos contestaron de diferentes temas por ejemplo de planetas, Peres -

troika, Historia, origen del hombre, Inglés, etc., considero que el alumno

tiene un panorama general de la cultura, otros decian que esos libros les

ayudarian a resolver sus tareas.

Ellos afirman que su familia lee, pero revistas como: T.V. novelas,

Alarma, Vaqueros, el peridédico Noroeste, etc.

Con respecto a las revistas que les gusta leer, un alto porcentaje -
lee la revista Eres, T.V. novelas, Somos, Lucha Libre, Mil Chistes, etc. -
A la pregunta de que si recordaban alguna lectura en especial que les hubie
ra gustado, la mayoria escribié El Principito porque platiqué con su maestro

y la leyeron en grupo, la comentaron y ademéis les parecié muy interesante.

La propuesta es que al nifio se le induzca a leer, que por medio de
la lectura los alumnos participen y que propongan los temas que les intere-
san. Considero conveniente dejarlo en libertad para que elija el tipo de lec-
tura y el estilo de escribir de los diferentes autores porque sélo leyendo se
ensefiaran a redactar, tendrin buena ortografia y mas tarde formaridn su -
propio criterio, ademis con la riqueza de su vocabulario les serd méis facil -
entender lo que leen en lo sucesivo y dar una interpretacién correcta de lo

que leen. Algo que también es muy importante es el hébito de leer, que -
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tanto trabajo cuesta adquirir cuando no se ha empezado desde la infancia o

la adolescencia.

En mi grupo se han leido los textos de los Rincones de la Lectura -
Gue hay para el nivel de mis alumnos, pero son pocos y los agotaron mis -
alumnos, lo que ha dado como resultado que ellos mismos redactan pequefios
textos, los leen y los intercambian con sus comparieros, con el inconveniel_l—
te que a algunos no se les entiende. Los padres de familia compraron peque
fios cuentos en las tiendas de autoservicio. Se les indicd de que tipo y que
tuvieran la letra clara, logré que se juntaran un buen ntimero de cuentos y
también circularon. Algunos nifios hasta la hora del recreo quieren leer, pe

ro pierden interés por lo que se necesita insistir en ello.



CAPITULO 1V

CRITERIOS GENERALES SOBRE EL LENGUAJE Y SU ENSENANZA

A).- Ensefianza del Espafiol y Objetivos del Primer Ciclo de Educa -

ci6én Primaria.

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimiento del ser

humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

En la educacién primaria, la adquisicién de la lecto-escritura se fun
damenta en el principio de la percepcién global del habla y en la modalidad

de uso de la lengua que el nifio maneja.

El Espafiol comparte con otras materias una larga tradicién como asig
natura incluida en el programa de estudios de la escuela primaria. Respon-
de a un concepto general de lo que debe ser la educacién, pues se piensa -
que ésta logra en el hombre un desarrollo integral como individuo y como -

ser social.

En este proceso el lenguaje desempefia un papel de fundamental im -
portancia. "No habri ser humano completo, es decir, que se conozca y se -
dé a conocer, sin un grado avanzado de posesién de su lengua", ha dicho -
el poeta Pedro Salinas. Hablar es comprender, comprenderse a si mismo y -

construir el mundo.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A través del lenguaje nos-
comunicamos, vivimos con los demds, descubrimos el mundo. A través de él
damos a la sociedad lo que somos capaces de dar. Lenguaje y pensamiento -
se condicionan mutuamente: el uno no puede crecer sin el otro ni enrique -
cerse. Tiene una funcién clave en el proceso educativo y en este sentido no
es una asignatura més: estd presente en todas las otras y su dominio condi

ciona en cierto modo todos los aprendizajes.
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Por eso una de las tareas de la educacién es hacer que "crezca" en
el educando la capacidad de expresarse en su lengua y de comprender lo -

que otros hablan y escriben de ella.

Meditemos un poco més sobre lo que es el lenguaje y sobre lo que -

queremos lograr a través de su ensefianza:

Todos sabemos que ha habido fallas en la ensefianza del Espafiol y -
ésto lo vemos en los alumnos: muchos de ellos acaban la secundaria y aln la

preparatoria sin saber expresarse con mediana claridad y coherencia tanto -

en forma oral como escrita.

Tradicionalmente la ensefianza del espafiol se ha enfocado a 1a buena
lectura y escritura. Con respecto a la lectura, se consideraban varios tipos:

lectura de rapidez, lectura de calidad y lectura de comprensién.

El descifrado veloz era considerado por el maestro como un objetivo

a calificar, sin interesar la comprensién.

Por los afios 70's la famosa Gramética Estructural vino a confundir a

maestros y alumnos con una nueva terminologia, donde se acomodaban y se-

descomponian enunciados, descuididndose los aspectos fundamentales del Es-

pafiol.

Actualmente se ha priorizado la ensefianza de los principales aspec-
tos, la escuela primaria atiende la exigencia de la sociedad: que los nifios -

aprendan a leer y escribir y se apropien de la lengua escrita para emplearla

en diferentes ocasiones o situaciones.

Los propdsitos de la ensefianza del Espaiiol en el programa vigente

para el primer ciclo son:
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. Reforzar tres de los aspectos del Espaifiol: lectura, expresién escri
ta y expresién oral.
. Asegurar que a través de cualquier actividad escolar se reconozca

la interrelacién entre leer, escribir, escuchar y hablar.

Estos objetivos tienen como fin #ltimo recuperar lo que los alumnos -
saben y demuestran al hablar, leer y escribir, enriquecer sus oportunidades
y capacidades de expresién. Se considera importante, ademis, hacer reflexio

nar a los alumnos sobre los usos y las funciones de la lengua oral y escrita.

La escuela primaria debe dar cabida a las distintas maneras en que-
se expresan los nifios. Tomar en cuenta la diversidad del Espafiol, aceptar -
todos los usos escolares e informales. La vida de la escuela debe ofrecer mo

mentos de uso creativo de la expresién oral y escrita.

B).- El proceso de la lectura.

Para el nifio su primer dia de clases en la escuela primaria no es -
una e:;;eriencia més, igual a otras muchas que él ya ha vivido. Al contrario,
es una experiencia que afiade una nueva dimensién a su vida porque sus pa
dres le han dicho que aprendera a leer y escribir y asi podri darse cuenta
de lo que dicen las letras en los libros de cuentos y revistas para colorear.

Ademas, asi satisfacera la necesidad de interpretar la cantidad de anuncios

y material escrito que hay a su alrededor.

A este nuevo universo que para él es la escuela, tiene que enfren -
tarse solo, ser independiente, prescindir de su mami, contar, quizé con la
compafiia de algunos amiguitos y enfrentarse a preguntas como ¢Qué espera
€l de la escuela?, ¢Cudntas horas va a permanecer encerrado en el salén de

clases? é{Quién va a ser su maestro?, etc. Ante este panorama sobresale la -
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figura del maestro, quien de acuerdo a la interrelacién que logre con sus -
alumnos, la confianza que les inspire, el conocimiento psicoldégico que de los
nifios tenga, el dominio de lo académico ¥ la dedicacién con que desempeiie -

su trabajo sera el éxito que alcance.

Saber leer es fundamental para la vida del nifio en la escuela. De su
experiencia en el aprendizaje, de la lectura, dependera el éxito que obtenga

en su carrera académica.

Por esta razén es muy importante la forma de ensefiar a leer. El mo
do como el nifio experimente ese aprendizaje determinari su rapidez, com - -

prensién y disfrute de la lectura.

Aprender a leer no es ficil, dependera de las propias capacidades -
del nifio y del bagage familiar que lleve a la escuela. Esto incluye el desarro
llo que haya alcanzado su capacidad de comprender, utilizar y disfrutar el -
lenguaje, es decir, recrearlo y reinventarlo. El maestro debe conocer las po
sibilidades de comunicacién del nifio para guiarlo en el aprendizaje de la lec
to—éscritura, tomando en cuenta que aprender a leer es un proceso cogniti-
Vo, pero también es una actividad social ligada a las interacciones del maes
tro con sus alumnos. En la medida que comprendamos mejor estas interaccio
nes seremos capaces de disefiar ambientes méis efectivos para ayudar a - -

aprender a todos los nifios.

La metodologia de la ensefianza de la lengua y de cualquier discipli
na escolar no puede desligarse de los actos del habla presentes en la comu
nicacién pedagdgica. El alumno trae consigo cddigos socioseminticos que en
ocasiones le marginan lingiiisticamente en el aula, ésto es un factor funda -

mental para la apropiacién de la lecto-escritura.
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é¢Y la Linguistica qué estudia? Esta es una de las grandes ciencias -
de nuestro tiempo; se dedica a observar. Observa el lenguaje, lo ve tal como
es, y deja de lado las antiguas preocupaciones por el "deber ser". Esta cien
cia puede ensefiarle mucho al maestro, al pensar que el lenguaje que van a -
estudiar los nifios es el mismo que ellos conocen, el que ellos oyen todos los
dias. O sea un lenguaje sencillo, cotidiano, ante el cual el nifio sienta plena
confianza. El aprendizaje en el primer afio debe tomar en cuenta las construc

ciones que son conocidas por los nifios.

El maestro comprenderd que aprender una lengua consiste en ir inte

grando estructuras propias del sujeto a las de la lengua.

"Una estructura linguistica no llega a ser eficaz sino cuando se in -
corpora intimamente a los comportamientos en cuyo seno funciona intuitiva -

mente." (10)

Por ello los métodos modernos para la ensefianza de la lengua deri -

van de las necesidades de expresién del nifio.

Para Luis Not "en un mismo sentido la lengua oral y la lengua escri
ta son dos realidades heterogéneas pues los elementos que las constituyen -
son de indole diferente y obedecen a leyes de composicién en partes diferen
tes, son dos realidades mentales distintas, una es esponténea, libre, abun -

dante y la otra llena de obsticulos y dificil." (11)

Partiendo del supuesto de que el lenguaje escrito y el lenguaje oral

son una invencién social y fueron creados por la necesidad de la sociedad -

(10) NOT, Luis, "La ensefianza de la lengua materna", en U.P.N., Antologia,
Desarrollo linguistico y curriculum escolar. pag. 30

(11) Ibid. pag. 32
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de comunicarse a través del tiempo y del espacio para recordar su herencia
de ideas y conocimientos, este sélo propésito es vilido para todas las len -

guas.

Kenneth S. Goodman "cree que hay solamente un proceso de lectura,
para leer cualquier tipo de texto" (12), independientemente del nivel de ca-
pacidad con que este proceso es utilizado. El hecho de que haya buenos y -
malos lectores radica en lo bien que cada lector utiliza este proceso tinico. -
Lo define como un proceso ciclico compuesto de cuatro ciclos, comenzando -
con un ciclo éptico que va hacia un ciclo perceptual, de alli a uno gramati -

cal y termina en un ciclo de significado.

A medida que el lector progresa se darédn més ciclos, pero la finali-
dad del lector es obtener el significado, o sea, deducir lo que ley6, solo -

que para alcanzarlo hay que tener un propédsito.

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias y esquemas pa-
ra obtener sentido del texto. En este sentido el desarrollo del lenguaje oral
y escrito no es realmente muy diferente, pues ambos dependen de la funcio
nalidad que se les de. Este nuevo enfoque pedagdgico de la lectura y la es
critura deja de lado lo perceptivo-motriz para interesarse en la obtencién -
de significado de la lectura y en la comprensién de los diferentes aspectos
de la produccidon de textos (redaccién). Se interesa en la estructura y en -
la funcién de la lectura y la escritura con el fin de lograr comunicaciones -
claras. Si el propédsito es obtener significado a partir de lo impreso, el lec-

tor pone en juego una serie de informaciones.

(12) GOODMAN, Kenneth S. "El proceso de lectura: consideraciones a tra-
vés de las lenguas y del desarrollo". Ferreiro, Emilia y Gbémez 17313
cios, Margarita (Compiladoras) Nuevas perspectivas sobre los proce
sos de lectura y escritura. Ed. Siglo XXI, México. pag. 17
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El empleo del conocimiento sobre la escritura y el lenguaje asi como
la informacién de un tema permitird al lector predecir el significado del tex

to, reduciéndole la dependencia de la informacién visual impresa.

Frank Smith "plantea la existencia de dos fuentes de informacién -
esenciales en la lectura: las fuentes visuales y las no visuales. La visual se
refiere a los signos impresos en un texto, que se perciben directamente a -
través de los ojos. La no visual, es aquella que estid detras de los ojos, se

refiere al conocimiento del tema o materia de que se trata." (13)

Goodman, por su parte, "define tres tipos de informacién utilizadas:
Grafofonética, que se refiere al conocimiento de las formas graficas y de su
relaciéon con el sonido o patrén de entonacién que representan (no visual);
Sintactica, que se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario del -
lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de las
palabras y oraciones; y Seméntica, que abarca los conceptos, voecabulario y

conocimientos relativos al tema de que se trata en el texto." (14)

C).~ Adquisicién de la lecto-escritura a través de la Propuesta P.A.

L.E.
A lo largo de mi préctica docente he empleado diversos métodos pa-
ra la ensefianza de la lecto-escritura, creo que cada uno fué bueno en su -

tiempo; por fortuna el maestro, con el deseo de desempefiar con eficacia su

trabajo, crea e integra alternativas de cambio.

(13) GOMEZ, Palacio Margarita. "Consideraciones teéricas generales acerca
de la lectura" en U.P.N. Desarrollo Lingiifstico y Curriculum Esco
lar. pag. 76

(14) Ibid. pag. 76
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Actualmente estd muy en boga la ensefianza de la lecto-escritura por
medio de la P.A.L.E. Esta es una metodologia diferente que parte de las ex

periencias que sobre el particular lleva el nifio de primer grado.

Por lo general, con todos los métodos he ensefiado a leer y escribir
paralelamente. Las ventajas que ofrece esta forma nueva, es que desde el -
inicio se hace la primera evaluacién. Dependiendo de ésta, el maestro clasifi
ca a los nifios de acuerdo a las categorias que se les marca: presildbico, si-

ldbico, sildbico-alfabético y alfabético.

Para continuar con el proceso de ensefianza se van seleccionando -
procedimientos que se ponen en prictica de acuerdo a los niveles de los ni-
fios, partiendo de la expresién oral y escrita, especialmente de la comunica-
cién de ideas, sentimientos y opiniones, que le ayudardn a adquirir confian
za en su propia capacidad de usar el lenguaje y de utilizarlo de manera cla

ra y creativa,

En comparacién con otros métodos, la P.A.L.E. introduce al nifio -
rapidamente en el proceso de lectura porque desde el inicio el alumno se fa-
miliariza con material escrito (pequefios cuentos, historietas, adivinanzas),
que ellos mismos pueden elaborar a partir de una serie de preguntas que el

maestro le hace utilizando estrategias para la lectura.

Margarita Gomez Palacio "define estas estrategias como la serie de -
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obte

nidas en experiencias previas con el fin de comprender el texto." (15)

(15) GOMEZ, Palacio Margarita. "Consideraciones tedricas generales acerca
de la lectura" en U.P.N. Desarrollo Lingiistico y Curriculum Esco
lar. pag. 77
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Las estrategias son las siguientes:
a) .- Muestreo: Permite seleccionar de la totalidad impresa, las formas gréfi_ .

cas que constituyen indices ftiles y productivos.

b).- Prediccién: Permite al lector predecir el final de una historia, la 16gica
de una explicacién, estructura de una oracién compleja o contenido -

de un texto.

¢).- Anticipacién: Tiene mucha relacién con la prediccién y su finalidad es
predecir el contenido de un texto o el final de una historia y puede

ser léxico-semanticas.

d) .- Inferencia: Se refiere precisamente a la posibilidad de inferir o deducir

informaciéon no explicitada en el texto.

e).- Confirmacién: Implica la habilidad del lector para probar sus elecciones
tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones -

previas o inferencias sin fundamento.

f).- Autocorreccién: Permite localizar el punto del error y considerar o bus

car méas informacién para efectuar la correccién.

Los lectores fluidos y los principiantes utilizan estas estrategias, pe

ro la diferencia reside en el dominio de ellas durante el proceso.



CAPITULO V

ESTRATEGIA DIDACTICA

La mayoria de los nifios aprenden a leer antes o después y més o -
menos bien. Sin embargo, sélo una minoria, aunque afortunadamente es una
minoria bastante grande, se deleita leyendo y, més adelante, durante toda -
la vida, se beneficia considerablemente de ello. Quienes no gustan de leer,-
con frecuencia han sufrido experiencias iniciales y posteriores a la lectura -

que les impidieron intervenir en ella personalmente.

Al contrario, experimentaron la lectura como un procedimiento esen-

cialmente pasivo, que consistia en el simple reconocimiento de letras, pala

bras y oraciones carentes de significado profundo; la experimentaron como -

algo aburrido, ajeno a sus intereses, como una tarea impuesta que no les

proporcion$ gozo ni ninguna satisfaccién valiosa. Sélo cuando empezamos a

responder personalmente al contenido del texto Y nos abrimos a su mensaje,
participamos activamente en la lectura, capaces de comprender lo que el tex
to significa y lo que se puede hacer para y por nosotros. Los comienzos de
la vida, o sea. los afios que transcurren desde la segunda infancia son el -

mejor momento para comprometer al nifio con el alfabeto.

Un elemento importante para dar sentido a la lectura es la participa
cién del inconsciente en la configuracién de la apreciacién de una obra lite-
raria por parte del lector. El inconsciente del lector configura de manera -

significativa sus respuestas a la obra que esta leyendo.

El nifio que cambia el texto, que estd leyendo, se comporta de acuer
do con la tendencia propia de su edad a manipular activamente las cosas. Sin

saber conscientemente 1o que hace, el nifio, al modificar lo que esti leyendo,
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domina activamente, de manera personal, aquello que de otro modo sélo ab -
sorberia pasivamente. Esta manipulacién activa da a la lectura un sabor per
sonal y la hace més interesante. Es l6gico pensar, que al tratar de desper-
tar en el nifio un compromiso con la lectura, tendriamos mucho més éxito si,
desde el principio, hiciéramos que en el proceso de leer interviniera toda su

personalidad.

A).- Antecedentes.

A lo largo de mi experiencia docente como maestro del primer ciclo-
de educacién primaria, mi preocupacién ha sido la ensefianza de la lecto-es-

critura a los ninos en edad escolar de 6 y 7 afios de edad.

Son muchos los métodos que he utilizado para dicho fin, la preocupa
cién estriba en la forma de ensefiarlos y saber si realmente aprenden a leer.
Considero que la lectura empieza en los nifios alin desconociendo el alfabeto,
ellos toman los libros y leen, y si se les pregunta qué dice, también contes

tan.

Antes de iniciar el trabajo al principio del afio escolar les pregunto
a los nifios que si les interesa aprender a leer, la mayoria dice que quiere-
aprender para leer cuentos, anuncios, instrucciones que traen sus juguetes,
las maquinitas, el periédico como su papé, etc. Considerando lo anterior des
de el inicio del ciclo escolar con el primer grado les llevé libros y les pedi -
que si ellos tenian los llevaran, muchos nifios tenfan libros coloreados con -
enunciados abajo, sobre eso los cuestionaba, los libros formaron parte de su
proceso de adquisicién de la lecto-escritura, todos querian saber leer para-
saber en realidad qué decia. Se habian dado cuenta de lo que representan-
las letras y poco a poco fueron descubriendo las ideas de los pérrafos pe -

quefios conociendo determinadas palabras.
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B).- Como surgié mi propuesta.

Los nifios fueron progresando notablemente en su lectura y escritu
ra. El libro se convirtid en su ayudante, punto de partida, instrumento pa

ra motivarlos, un complemento, etc.

Al poco tiempo los libros fueron agotados, hubo necesidad de adqui
rir mds y se buscaron los medios de conseguirlos. Los resultados fueron -
muy buenos, casi no hubo reprobados, los nifios aprendieron a leer con cla
ridad, comprendian lo que leian, aprendieron a redactar, aumentaron su vo

cabulario, se expresaban mejor, etc. fueron muchos los logros.

Conociendo la importancia de los libros en el proceso, pensé conti -

nuar con esa ténica de trabajo, el gusto por la lectura se estaba fomentando.

Se adquirieron bastantes titulos diferentes, fue muy reconfortable -

ver a los alumnos leer a la hora del recreo, peledndose por los libros.

Cuando los nifios comprendian lo que lefan, comentaban con sus com
pafieros lo que méas les habia gustado del libro, se identifican claramente -
los personajes de la obra, incluso elaboraron sus propias lecturas basadas -
en experiencias, corrigiéndolas entre todos y después las comentaban con -

sus padres.

En ese momento decidi poner en prictica la lectura creadora, que -
los alumnos dialogaran con los personajes o con el autor. Redactando sus -
trabajos el nifio, es posible que el maestro se de cuenta si en realidad se -
ha captado la esencia de lo escrito por el autor, siendo capaz de polemizar
lo, cuestionarlo, etc. En esos escritos descubri aspectos muy interesantes -

de la personalidad de cada uno de ellos, cémo se identificaron con determi
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nado personaje por problemas personales, inquietudes y aspiraciones de los
nifios. La lectura creadora es una ventanita por donde podemos interiorizar

nos en el mundo del nifio para comprenderlo mejor.

C).- La lectura creadora.

Nace como una alternativa para fomentar en el alumno el gusto por

la lectura.

Conocida la problemética que presenta la metodologia para el aprove
chamiento de la lectura, la pregunta clave seria: éofrece posibilidades de -
que el alumno transfiera a ella algo de su edad y mundo migico y que lo -
que alli ocurre pueda hacerlo sofiar o vivir a él mismo? O inversamente, da
da la forma en que se realiza la lectura, ipuede el nifio inyectarle algo de -
sus propias posibilidades de creacién hipotética? y dicho de otro modo, -

équé perspectivas de vivir esa lectura se le brindan al nifio?.

Es obvio, pues, que primero hay que ensefiar a leer, despertar el -
amor por la lectura y hacer de ella un hébito tan querido que se vaya trans

formando poco a poco en parte de la vida.

Para ello hay que partir de una realidad en la que participan elemen
tos de la propia vida afectiva del nifio, introducir de alguna manera al lec -
tor en la obra, para ir poniendo los cimientos del largo y muy dificil proce-
so de ensefiar a leer con profundidad, de captar las esencias y las infinitas

proyecciones de cualquier obra literaria, su poder de sugestién enriquecedo

ra.

Se trata, pues, de ensefiar a leer, de estimular, de crear el habito

de la lectura. Es fundamental no aburrir y por el contrario, establecer una
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gltima coherencia entre el lector y el universo recreado que se le brinda. La
lectura creadora proyecta, enriguece, establece una interrelacién de valores,

hay multiplicidad de apreciaciones, etc.

Al plantear este trabajo considero la necesidad de establecer la rela

cioén viviente directa, entre el libro y el alumno que serd el protagonista.

Esa relacién debe crear una realidad en la que el nifio se mueva co
mo actor y no asista como espectador. El nifio debe ser siempre estimulado -
durante el proceso formativo de su personalidad. En su trabajo el alumno -
encontrari lo suyo y se€ ubicara dentro de él, mas tarde ésto le servird pa-

ra elegir, decidir y expresarse.

Se debe permitir al alumno que en cada obra, en cada enfoque, ten
ga la posibilidad de juzgar, de significarse y que 2 la vez le ayuden a desa
rrollar desde temprano su responsabilidad y a empiear progresivamente st -

libertad.

Considero que como método inicial y paralelo a la ensefianza de la -
lecto-escritura es preciso convertir al alumno en colaborador, personaje, -
creador de proyectos completivos vinculados con la obra, polemista compro -

metido, testigo presencial, relator de gustos ¥y vivencias, ete.

En una palabra' establecer didlogos, escribirle cartas, recados a los
personajes, al autor, etc. o sea establecer vinculacion emocional entre el ni

fio, centro de su mundo, ¥y el libro que lee.

De este cGimulo de situaciones debe nacer una realidad expresiva, -
rica y cambiante a través de trabajos escritos y por medio de distintas obras

literarias meditadamente elegidas y con diferentes temas y enfoques.
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La lectura creadora es un medio de ensefiar a leer Yy escribir cuyo
fin fundamental es interesar a los alumnos en lo que leen y acostumbrarlos
a leer y mostrarles de manera indirecta al principio las diferentes facetas -
que actuan en un libro, sus personajes dentro y fuera de su argumento, -
partiendo de lecturas cortas, sencillas, que actuan en el libro como presen

cias operantes dentro y fuera del hilo de su argumento.

La lectura comentada se realiza en clase como cimiento de la lectura
Creadora. Esta forma de abordar la lectura se realiza periédicamente en cla-
se, se hace un ligero anélisis, el lector va encontridndose gradualmente con
una serie de elementos que le permitirdn en un instante determinado hacer -
un resumen vivo de lo fundamental de la obra Yy expresar lo que él piense o

siente acerca de ella, seri un juicio propio nacido de vivencias.

Antes de organizar el trabajo hay que tener en cuenta los materia -
les o recursos que se van a utilizar, en este caso los libros. Estos deben -
ser adecuados al nivel de los nifios, es decir que sus argumentos sean facti

bles de entenderse.

Como dice Elena Poniatowska, el libro infantil tiene que ser un poco
més limpio, mis desnudo, menos complejo y al mismo tiempo més rapido, que

hable més a la imaginacién y que haga uso de mayores libertades.

Vicente Lefiero opina que siempre que se habla de los cuentos para
nifios se piensa mucho en lo educativo, y lo educativo tiene que ver con -
cuestiones éticas, morales o ideoldégicas, etc., para que el nifio piense cémo
le hacen los adultos. Casi nunca se piensa en que la escritura misma consti

tuye lo educativo que tienen los cuentos.
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Un cuento para nifios debe estar bien escrito, cuidar el tipo de fra
ses que llevan al nifio a entender una historia, usar palabras transparentes
que el nifio entienda. Debe ensefiar al nifio a jugar con el idioma. El vocabu
lario debe ser bien escogido, la sintaxis perfectamente bien cuidada, oracio-
nes simples y parrafos cortos. Con un gran manejo de lenguaje y con una -
pirotecnia de pensamientos, es posible que el nifio encuentre lo que hay de-
trds de las palabras: la experiencia, la emocién o la méxima implicita en ca-

da cuento.

Para llevar a la préactica la lectura creadora o sea la alternativa que
propongo debo pensar en un plan de lectura que se vaya ampliando con el-
tiempo y en cuanto a variedad de obras y temas. Es decir un nimero prefa
bricado de libros que deben ser leidos por todos los alumnos a lo largo de-

un actuar rotativo.

Dividi la clase en once grupos de cuatro alumnos cada uno, a cada
grupo se le denominé grupo 1, grupo 2, etc. A cada alumno del grupo 1 se
le asigné la misma obra, a otro grupo otra y asi sucesivamente hasta comple

tar once libros, uno para cada grupo en total 44 libros.

En todos los casos la tarea de leer fue realizada en forma individual
e independiente, asigné un tiempo que al principio fue fijo y después flexi-
ble. Algunos nifios se querian llevar a su casa el libro para leerlo con sus-
papis y hermanos. Por cada lectura los alumnos entregaron su trabajo de-
redaccién correspondiente, también entregaban el libro a su compafiero. Se
suscitd el pequefio problema que entre los mismos nifios se comentaban los -
libros y tenian preferencia por determinados titulos, querian leerlos varias

veces aunque fuera el mismo.
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La rotacién se ejercia por ellos mismos, preguntindoles a quién les
correspondia, los libros del grupo 1 pasaron al grupo 2, los del 2 al 3 etc.
Aconsejo que el rotar de los libros se realice siempre entre los mismos alum
nos en una linea de rotacién sostenida o mantenida. Asi cada uno sabia de -
quién recibia el libro y a quién se lo entregaria. Este procedimiento presen
ta una doble ventaja: por una parte la de ser econémico, pues cada alumno
compré su libro y leeri once en el mejor de los casos, ademés cada libro tie
ne el nombre del alumno o sea del duefio. Este podria localizarlo en cual -

quier momento, estableciendo normas de convivencia.

Procuré no iniciar la practica de la lectura creadora al empezar el -
afio escolar, pues conviene hacerlo sélo cuando haya transcurrido el tiempo

necesario.

La presentacién de un mismo tema abordado por dos o mas nifios cu
yas personalidades son diferentes me presenté interesantes perspectivas. -
Es una forma de sefialar la multiplicidad de la riqueza subyacente en cada -
obra y coémo cada lector creador puede extraer de ella y recrear lo que esté
més de acuerdo con su sensibilidad y capacidad. En muchos casos los auto-
res de los trabajos pueden presentar ciertas afinidades que ya aparecen im-

plicitas al coincidir en la eleccién respectiva.

Los trabajos de redaccién pueden ser corregidos como cualquier otro
trabajo realizado a lo largo del afio escolar. Las posibles correcciones fueron
realizadas por los mismos nifios bajo sugerencias criticas del maestro. El tra
bajo fue devuelto con correcciones siempre constructivas para que el nifio -
localice las llamadas de atencién y tras un esfuerzo de elaboracién personal

y reflexién la mejore para volver a revisarle.
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Al finalizar la rotacién de los libros se procurdé que los alumnos in-
tercambiaran sus trabajos, que se los llevaran a su casa, que fueran leidos,
que se enteraran de lo que escribieron sus comparieros acerca de los libros
lefdos. Cada alumno pasé a leer su redaccién en relacién al mismo libro, por
ejemplo un dia lefan unos, otro dia otros, dependiendo del interés que mos-
traban. Cuando los nifios lefan su trabajo, los otros se reian, o decian se -
parece a lo que yo escribi, o decian cémo se te ocurrié eso, te falté algo, -
etc. Asi empezb a crecer un clima de relaciones, de conocimientos de la ri-

queza estimulante y creadora de cada obra en cada nifio del grupo.

D).- Conclusiones y/o Recomendaciones.

El aprendizaje del lenguaje en el proceso educativo, es una drea que
interviene en todas y cada una de las actividades, su cultivo es el cimiento-

de la educacién.

La lectura est4d intimamente ligada a la vida, el alumno penetra en el

texto en la medida en que se apropia de é1, asocidndolo con su experiencia -

(vida).

La lectura proporciona satisfaccién en todas las edades, tanto por lo

que recibimos, como por lo que hemos buscado Y descubierto.

El maestro no ejercitard la lectura de "biblioteca™ Gnicamente cuando

se disponga de tiempo, debe incluirla en Ia préctica general de la formacién.

Conviene estimular la formacién de una biblioteca en el hogar y en -
el aula. Reitero que éste es un recurso esencial para el desarrollo de la lec
tura, para que no solo satisfaga las apetencias del lector, sino que le permi

ta descubrir miltiples obras para seleccionarlas. La biblioteca debe estar uni

da a la escuela.
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Més que hablar de crisis del libro, dirfa que hay ignorancia respec
to de la lectura. Algunos viven esta ignorancia porque no tienen libros y -

otros porque no saben servirse de ellos.

Leer profundamente es conocer el sentido de las palabras y sus en-
laces, descifrar mensajes cada vez mas complejos. Es poder juzgar lo elemen
tal y substancial, es penetrar en el campo de las principales obras literarias

Y aprender a recrearlas.

El didlogo con el autor y los personajes del libro hace sentir al alum

no la idea de compartir la exclusividad de la obra con el autor.

A través de la lectura creadora los nifios aprenden a leer y a escri

bir, pero viviendo dentro de su actividad personal.

No todos los nifios muestran la misma capacidad para imaginar situa
ciones, solamente se concretan a comentar lo que les parece més significati -
Vo en la lectura. Algunos alumnos, sin embargo, no muestran creatividad en

los esecritos

Tal vez por su corta edad, para otros nifios fue dificil encontrar el
verdadero papel de los personajes limitdndose a comentarios simples, pero -
con la ayuda del maestro logran descubrirlos. Empleando advertencias refle

xivas e insistiendo en el sentido del texto, hubo trabajos originales.

Por medio de este trabajo, los nifios aprendieron que un autor es -
una persona quien escribe y ademés comprendieron que todos somos capaces
de llegar a escribir algo, lo cual considero importante porque se pierde ese
mito hacia los autores y también se valora el esfuerzo del autor para escri-

bir lo mejor posible.
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La lectura creadora inspiré a los nifios. En sus escritos plasmaron -

la idea de que ellos podian ser personajes de cualquier obra literaria.

A otros nifios no les parecia interesante lo que leian, por lo que le

sugerian al autor escribir en relacién a vivencias cotidianas.

Es interesante el enfoque que cada nifio le da al mismo libro, de -
acuerdo a su individualidad. Algunos se fijan en los detalles més pequefios
en relacién a los que dan importancia. Mientras uno critica la postura del -
personaje, otros se divierten, algunos les dan recomendaciones o quieren -

imitarlos imprimiendo razén de su personalidad y formacién.

En la aplicacién de la estrategia antes mencionada, el medio social -
no es determinante, porque de cualquier escrito se puede desprender una -
polémica, un didlogo, un andlisis, una critica y el nifio aprende a leer y a-
escribir sintiendo a la leciura, apropiandose de ella, creando e involucrando

su propio yo.

De esta manera la lectura no es impuesta, no es un trabajo rutina -

rio, ni tedioso. Al contrario el alumno participa, crea, analiza y aprende a-

redactar.

No sdlo por recrear se debe fomentar la lectura. Con los modernos-
medios de comunicacién, por ejemplo la televisién, los nifios podran conocer
aspectos sobre diferentes paises, héroes, etc. pero jamas se interiorizaran -
de la vida y las costumbres sin introducirse en el vivir cotidiano, en la in-
terioridad psicolégica o en la sensibilidad de las personas, detalles tan sig-

nificativos que sélo los escritores plantean en los libros.
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Los maestros podrian imaginar miltiples formas de abordar un libro
en relacion a los personajes y su autor, de acuerdo a lo planteado anterior
mente, tomando en cuenta, la edad de los alumnos,su escolaridad, el tipo -
de obra, estilo, etc. Por ejemplo, escribir sobre Quijote de la Mancha pero
en este Siglo, o preguntar ¢(Cémo escribirfa Julio Verne su obra La Vuelta-

al Mundo en 80 dias?, etc.

Durante el ciclo escolar 1992 y 1993 apliqué la presente estrategia -
en un grupo de segundo grado, turno vespertino, con 45 nifios. Los alum -
nos sin necesidad de memorizar reglas ortogréficas, obtuvieron el primer Iu
gar a nivel zona escolar compitiendo con veinte grupos de medios sociales -
mis elevados. Por lo consiguiente el medio no es determinante para la aplica
cién de dicha propuesta didictica y nuevamente afirmar que a través de la

lectura se aprende también la ortografia. (anexo diploma)

Muchos afios he desempefiado el digno trabajo de la docencia, mi -
pasiéon han sido los nifios, ensefiarlos a leer y escribir. Creo que ahora -
eso no es suficiente para sentirme satisfecha y sélo logro esta satisfaccién,
cuando despierto aunque sélo en pocos, el interés por la lectura y los veo

convertidos al paso del tiempo en buenos lectores.
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