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INTRODUCCION

Para analizar mi practica docente en el &rea que corres
ponde a matematicas,me llevé la tarea de buscar elementos que
me ayudaran a encontrar actividades para lograr que los alum-
nos alcancen la conservacién de cantidad en el nivel preesco-

lar, considerando é&ste como objeto de estudio.

Sabemos que todo trabajo profesional para llegar a su
solucidn requiere, de un estudio minucioso y de una investiga |
cidén de antecedentes, mismos que necesitan de tiempo y dedica

cidn.

Con justa razén los alumnos presentan deficiencias en
cuanto al objeto de estudio antes mencionado; y es por esto,-
el interés de investigar este problema, pues es aqul en este-
nivel de preéscolar donde el educando debe tener conocimien--
tos y comprender este concepto, para que después pueda ingre-

sar sin dificultad hacia el nivel primario.

También obtendrd las bases para un buen aprendizaje de

los contenidos que se le impartiran en este ambito escolar.

El presente trabajo, cuenta con un marco tedrico apoya
do en las diferentes antologias analizadas a través de la Li-
cenciatura en UPN, asi como también se utilizaron consultas -

sobre otros autores involucrados en la educacion.

En el primer capitulo se hace referencia a las princi-




pales teorias del aprendizaje, considerando los aspectos psi-
coldgicos, pedagdgicos y didé&cticos que van implicitos en la
labor cotidiana del docente. Considerando de esta manera gue
cumple con los objetivos de la escuela nueva en la que se in-

tenta alcanzar un aprendizaje significativo.

En el segundo capitulo se involucra al sujeto objeto,-
actores principales del proceso ensefianza-aprendizaje los cua
les estan inmersos en un contexto social y cultural que influ

ye en el logro de los objetivos propuestos de manera oficial.

En el tercer capitulo se toma como base un aspecto muy
relevante que se debe considerar dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, el juego que de acuerdo a la teoria psicogenéti-
ca estd presente en todas las etapas de desarrollo del nifio y
gque es uno de sus principales intereses. Ademds se recupera -
la importancia de cdmo llegar al conocimiento légico—mateméti
co mediante la interaccidn con los objetos, evolucionando de

esta manera el pensamiento infantil.

En el cuarto capitulo se retoma la 1ldogica natural como
son: la clasificacidn, la seriacidn, y concepto del nGmero -
los cuales estan latentes en nuestros alumnos y nosotros debe

mos propiciar su construccidn de la manera mas adecuada.

En el apartado de la estrategia didactica se da a cono
cer una alternativa que en este momento considero adecuado pa

ra dar solucidn al problema planteado.

En las conclusiones se mencionan los resultados de la-




puesta en practica de esta alternativa, logrando con ella un
avance mas provechoso de la construccidn del pensamiento 16gi
co-matematico en los educandos cuyo aprendizaje y estructuras

se ampliaron a través del ensayo y error que se presentaron -

en la operativizacidn de esta alternativa; asi como un cambio

de actitud del maestro para un mejor desarrollo de su trabajo.

Sugiero pues con esto gue es importante que el docente
conozca las etapas de desarrollo de los alumnos para saber ha
cia qué aprendizajes lo guiara, puesto gue es &l cuien dentro 1

de este ambito educativo lograrad que el nifio lleve las bases-

bien cimentadas para poder enfrentarse a un nuevo ambiente -

educativo en el nivel primario.




OBJETO DE ESTUDIO

Analizar mi prdctica docente, me lleva a hacer una re-

flexidn de cdémo es el trabajo que una educadora realiza den--

tro de un grupo, labor que muy pocas veces se considera impor

tante.

A esto afirmo que si una educadora conoclera realmente
las etapas de desarrollo por las que pasa el educando, seria-
de gran ventaja para el alumno ya que si el docente tuviera -
este conocimiento buscaria el momento mas preciso para que el

nifio se apropie de dicho aprendizaje.

Cuando un nifio ingresa al nivel preescolar trae consi-
go una serie de esperiencias y conocimientos de su vida coti-
diana, mismas que serian indispensables tomar en cuenta para-
lograr en &l una actitud positiva de comprengién y asi hacer-

lo participe de su propia realidad.

Tomando en cuenta lo anterior, es necesario que el edu
cando al enfrentarse a su trabajo, lo haga con libertad y sur
ja de manera espontédnea todo lo que respecta a clasificar, or
denar, manipular e interactuar con su contexto en general, -
pues no podemos olvidar que un infante va construyendo su CO-
nocimiento poco a poco y lo va inriqueciendo conforme se apro

pia de ellos.

Afortunadamente, los nuevos programas de la educacidn~

traen un enfoque diferente al gue anteriormente se manejaba,-




hoy se busca que el nifio sea un creador del aprendizaje y no-

un recipiente como era considerado en el tradicionalismo.

Este sustento me lleva a analizar mi trabajo docente -

y descubrir los problemas que en &l existen, para ello reali-

zo una evaluacidn concluyendo gue la problemdtica de mayor --
atencidn que arroja mi grupo es la dificultad para la compren
sidn de la conservacidn de cantidad, dindome cuenta a través-
de observaciones que los alumnos clasifican, ordenan y hacen-
una seriacidn de los objetos con los cuales trabajan, mas sin

embargo, al llegar a la aplicacidn de dicho contenido, fallan.

Por este motivo trataré de buscar las estrategias didacticas-

que me ayuden a resolver dicha situacidn.

En el ejido Tabldn 1, perteneciente al municipio de Ro
sario, Sinaloa, se encuentra ubicado el Jardin de Nifios Fer-- i

nando Montes de Oca, de la zona escolar 025, a &l corresponde

Pl

el grupo de 3er. grado "U" integrado por 18 alumnos.

El conjunto de educandos lo forman la mitad de nifias y

~ el resto, de hombres. La edad promedio es de cinco afios de --
edad mismos que pertenecen & un nivel econdmico bajo, aun asi

se cuenta con la mejor dispcsicidén de los padres de familia -
para participar en todo lo que se refiere a la educacidn de -

sus hijos y aquello que rodea al area educativa.

En el ano de 1984 CAPFCE construyd el plantel educati-
VO con dos aulas y una letrina donde laboraban dos educadoras

con cuarenta alumnos, cada una de 2do. y 3er. grado de prees-

colar, pero hoy en la actualidad dicha demanda ha disminuido-




y sdlo se trabaja con grupos de 18 a 20 nifios, esto nos da -
oportunidad de observar una educacidén personalizada obtenien-

do mejores resultados.

La institucidn cuenta con un terreno de 2500 metros --

cuadrados, 100 metros de cerca perimetral, la plantacidn de -
50 drboles de sombra y frutales, agua potable y luz eléctrica
con el aprovechamiento de ésta se adquirieron dos abanicos de
techo para comodidad de los alumnos como al desarrcllo de las

actividades.

La ubicacidn de la comunidad es favorable pues se en--
cuentra a orillas de la carretera principal pavimentada, por
lo que se transporte a diferentes partes del nunicivio no es
problemdtica y los integrantes de la comunidad pueden salir -
con facilidad, asi como llevar a los ejidos colindantes el es
fuerzo de su trabajo como: la cosecha, la pesca, ganado, ven-

ta de nopal, cuyos ingresos los usan para satisfacer sus prin

cipales necesidades.
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JUSTIFICACION E INTERES POR BUSCAR SOLUCION AL

PROBLEMA

Sabemos que entre la dimensidén fisica y la dimensidn -

16gico-matemdtica del conocimiento existe una interdependen--
cia constante ya que uno no puede darse sin la concurrencia -
del otro. Si no hubiera caracteristicas fisicas no podria el
nifio establecer similitudes y diferencias o crear ordenamien-
tos entre los objetos lo cual lo llevard a la nocidén del nume
ro. Con esto debemos de estudiar a fondo los ejes de desarro-
llo para tener una visidn clara del tipo de conocimiento que-

el educando debe adquirir segin su edad.

La razdén por la cual me interesé& en este objeto de es-
tudio, es porque existen problemas en comprender el area de -
las matematicas, al igual gque nosotros como docentes y guia -
de este aprendizaje mostramos cierta apatia hacia las mismas,
aun asi dandonos cuenta gue vivimos dentro de un mundo matemd

tico.

Las causas que me orillaron a enfrentarme a esta inves
tigacién es porque el nifio durante su periodo de clases‘se en
cuentra con obstdculos para comprender la conservacidn de can
tidad, cierta dificultad es muy comin de observar en los alum
nos del tercer grado preescolar, cuyo fin es encontrar real--
mente las bases para ensenar y aplicar adecuadamente esta --

drea, y de esta manera obtener mejores resultados en el proce

so ensefianza-aprendizaje, logrando un éxito favorable y bené-

e e o T, Rt
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fico para los educandos ya que es &l mismo guien construye su
mundo a través de las acciones y reflexiones que realiza al -
relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que

conforman su realidad.

A través de la interaccidn con mis alumnos y con base-
en mi experiencia en los grupos de este grado, argumento due
esta problemdtica puede tener sus principales fallas en las -
educadoras o en el mismo programa, ya que la maestra por desi
dia o por desconocer los ejes de desarrollo del nifio no le da
el interés a este aspecto tan importante en el conocimiento -

del educando.

El papel de nosotras como educadoras es proporcionarle=
un conjunto cada vez mas rico de oportunidades para que sea -
el nifio gquien se pregunte y busque respuestas acerca del acon
tecer del mundo gue le rodea, con este fin debe encontrar los.
principales factores que intervienen en el desarrollo del ni-

Ao durante el tiempo que éste construya su conocimiento.

Considero también gue el programa marca pautas y deli-
mita el aprendizaje del nifio, ya que éste, tanto ordena, cla-
sifica, seria, agrupa, logra que un conocimiento quede sin ad
quirirse, asi que el camino es realizar una investigacidn pro
funda de todas aquellas estrateglas didacticas que dentro --
del proceso ensefianza-~aprendizaje me ayuden a solucionar el -

problema elegido.

Asi pues para que se estructure la nocién del nimero -

es necesario que se comprenda a su vez la de conservaciodon de




cantidad ésta consiste en que el nifio pueda sostener la equi-
valencia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los
elementos de cada conjunto no estén en correspondencia visual

uno a uno. Para ello es necesario tener conciencia de gque un

problema que-presentan los alumnos es algo delicado y que en
el momento apropiado hay que buscar las soluciones que-a tra-
vés de la experiencia, practicas escolares y referencias ted-
ricas me ayuden a darle una resolucidn satisfactoria al pro--

blema.

i
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CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS

A. La psicogenética

Dentro de este enfoque contemporaneo de la psicopedago
gla, la educacidn preescolar se propone dar una educacidn que
permita el pleno desarrollo de la personalidad, al crear las
condiciones educativas necesarias para construir conocimien--
tos, habitos y habilidades aocrdes con su cotidianidad, obje-
tivo que la psicogenética resume al plantear la formacidn de

personalidades autdnomas.

La dindmica de desarrollo es compleja, la formacidn de
estructuras mentales requiere de una base motivacional que --
anime al nifio a actuar. La seguridad e independencia constitu

yen los elementos basicos para interactuar con el medio.

Es por lo que en la medida en que se satisfagan sus ne
cesidades, el pequefio en su blUsqueda de equilibrios constan--

tes, avanza hacia una gran adaptacidn con su medio.

Desarrollar la autonomia, significa ser capaz de pen--
sar criticamente tomando en cuenta muchos puntos de vista, --
tanto en el terreno conceptual como en el intelectual. Dentro

de esta perspectiva no se ensefiard a leer simplemente ense--

fiando las técnicas del cdlculo. La teoria psicogenética se --




preocupa constantemente de que el nifio sea capaz de tomar ini

ciativa, tener su propia opinién, debatir Cuestiones y desa--
rrollar la confianza en Su propia capacidad de imaginar cosas

tanto en el terreno intelectual como en el moral. La morali--

dad concierne a las Cuestiones sobre lo que esta bien gy -foanmm

que estd mal en la conducta humana, la autonomia moral apare-
€€ cuando en la mente se le presenta como necesario un ideal-
independiente de toda presién externa, Por tanto, no puede --
darse la necesidad moral con independencia de nuestras rela--

ciones con los demas.

En el terreno intelectual, autonomia significa ser go-

bernado por uno mismo, mientras dque heteronomia significa ser

gobernado por algln otro. Una Persona intelectualmente autdno

la es un pensador critico con una opinidn propia y fundada --

que puede incluso chocar con opiniones populares.

La explicacidn que con base en el marco de la psicolo-
gia genética se puede dar a este aspecto consiste, esencial--
mente,_en que los nifios son POr naturaleza sujetos constructo
res de conocimiento, Y en que la experiencia que desde muy pe
quefios tienen con la lengua escrita Yy la matemitica (presen--
ciar actos de lecturas, observar anuncios, hojear libros, pe-
riddicos y revistas, clasificar Y contar objetos, etc.) les -
permite tener ciertas nociones con Feéspecto a estos objetos -

de conocimientos.

Esta es la idea badsica del constructivismo en la cual~-

NOs apoyamos, que reconoce al nino como quien construye su co
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nocimiento al interactuar con los objetos y reflexionar sobre
las acciones y relaciones que establece con ellos. Estas ac--
ciones le permiten poner a prueba las hipdtesis que formula,-
rechaza, etc. elaborando de esta manera, hipdtesis cada vez -
mas avanzadas en funcidn del objeto de conocimiento a cons--

truir.

Desde la perspectiva de la teoria psicogenética consi-
deramos que el papel del maestro debe consistir en propiciar-
la aproximacidn conceptual del sujeto-alumno con el objeto de
conocimiento-matemdticos a partir del disefio y puesta en prac
tica de un conjunto de situaciones de aprendizaje que promue-
va la construccién de dicho objeto de conocimiento. El maes--
tro, ademas, deberd tener presente y permitir que, ante una -
misma situacidn, los nifios puedan llegar a una solucidn por -
diferentes caminos (é&stos podran ser diversos y en su busque-

da, los nifios podran equivocarse; dando pasos innecesarios --

desde la formacidén y ldgica adulta). Estas respuestas "errd--

neas", dadas ante un problema o situacidn, deberén aceptarse-
como validad, principalmente porque representa lo gue el nifio
estd conceptualizando; por lo que se deberd crear un clima en
el que el error esté permitido, ya que de otra manera el nifio
no se arriesgard a equivocarse, ni formulard hipdotesis; en .-

fin, le serd dificil progresar en su conocimiento.

Con la teoria psicogenética se busca ayudar a los alum
nos a construir los conocimientos matemdticos gue nos preocu-

pan en la medida en que realicen las situaciones de aprendiza

je adecuadas tomando como punto de partida los conocimlentos-
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ya construidos por los nifios; planteando problemas que los -
conduzcan a enfrentarse a conflictos; propiciando la confron-
tacidén con los hechos de la realidad y con los diversos pun--

tos de vista que surjan; estimulandolos para gue piensen y --

traten de sncontrar respuestas por Si -mismos, en lugar de ser

sdlo receptores pasiVos; brindandoles la informacidn que re--
guieran cuando, después de haber buscado soluciones para al--
gin problema, no sean capaces de resolverlos, estando atentos
sus intereses; siendo lo suficientemente flexibles para ac--

tuar en el momento adecuado.
B. E1 aprendizaje en el sujeto

Se sabe que el individuo se enfrenta a una vida, en la
cual ha de interactuar con todos los aspectos que en ella pre
valecen. Y en todo esto, juegan un papel primordial los apren
dizajes gue hara suyos en 1a medida conforme vaya madurando-
progresivamente; asimismo, eliminarad todo conocimiento que no

sea del agrado de éste.

El aprendizaje se realiza en forma progresiva a través
de una articulacidén u organizacidn, y depende de la forma de
reaccionar de la mente ante los diversos estimulos y agentes-

exteriores.

Es un autodesarrollo mediante una actividad autdnoma -
que envuelve a toda la persona y a toda la situacidn; por -~
ejemplo, guien ha aprendido a leer se modifica en toda su per

sonalidad, su campo de accidén se amplia ya que se abren ante-

&1 nuevas formas de relacidn con las personas y las cosas.

. T S A
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En esta articulacidn progresiva se realiza de cuatro -

modos por:

- Diferenciacidn. Se realiza por comparacidn de las CO

'sas, para encontrar no precisamente sus semejanzas, sino sus-

diferencias y hacer hincapié en ellas.

- Integracidn y asimilacidn. Aprender implica unir o -
combinar dos o mids conocimientos en uno solo, o varios movi--
mientos en unco. Hacer una sintesis, en las Jue aparezca un --
productornuevo por la afirmacidn, © coordinacidn de algunos -

elementos y la eliminacidon de otros.

- Graduacidn. Cuando se ha logrado un adelanto mas o -
menos perceptible en el aprendizaje, se adquiere la capacidad
de percibir y apreciar los valores relativos del todo y se -=
puede reaccionar consecuentemente. Se percibe la coordinacidn
armdnica y relativa de las partes integrantes del todo y se -
reacciona en forma adecuada a los matices de los diversos ele
mentos, segln la importancia de &dstos, las circunstancias y -

el valor del todo organizado.

' Supone saber cudles son los elementos necesarios, 1los

menos necesarios, hasta llegar a los innecesarios.

Esto lo podemos realizar en todas las formas de la cul
tura, en la ciencia, en el arte, y en todas situaclones en --

que se regquiera valorizaciodn.

- Redefinicidn o reinterpretacién. Este es el grado -

mids complejo de la organizacidn del aprendizaje; gonsiste en
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que lo que hemos aprendido anteriormente se percibe de nuevo-
en una situacidn mids o menos semejantes. Por ejemplo, los con
ceptos adquiridos en una asignatura, nos sirven para la inter

pretacidn de otra.

’Para ébmprendefwcémo se feéiiéa”éi apféﬁdizaje, es ne-
cesario conocer la naturaleza del educando y de su mente. De-
bemos saber que no hay pasos regulares y metddicos, en &l hay
mucho de azaroso, de intuitivo y de personal, es un proceso -
sutil y complejo. La organizacidn de los numerosos elementos-

que forman parte del aprendizaje en un sistema coherente y --

significativo, se obtiene a veces en forma instantanea, median

te la intuicidn réapida, pero en ocasiones se alcanzan sélo --

las nociones.

C. Periodo en gue se encuentra el nifio de tercer grado de edu

cacidn preescolar

Apoyandonos en las investigaciones realizadas por Jean
Piaget en lo que respecta a educacidn, y sustentandonos en su
teoria, podemos dar una visién clara del periodo preoperato--
rio o periodo de la organizacién y preparacidn de las opera--
ciones concretas del pensamiento, que se extiende aproximada-
mente de los 2 6 2 1/2 hasta los 6 &6 7 aflos. Puede considerar
se como una etapa a través de la cual el nifo va construyendo
las estructuras que darén sustento a las operaciones concre--
tas del pensamiento, a la estructﬁracién paulatina de la cate

goria del objeto, del tiempo, del espacio y la casualidad, a

partir de las acciones y no todavia como nocidn del pensamien
to.
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A lo largo del periodo preoperatorio se van dando una
diferenciacidn progresiva entre el nifio como sujeto gue cono-
ce y los objetos de conocimiento con los gue interactla, pro-

ceso que se inicia desde una total indiferenciacidn entre am-

bos hasta llegar a diferenciarse, pero aGn en el terreno de -

la actividad concreta.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre -
diferentes etapas que van desde su egocentrismc en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realicad externa hag
ta una forma de pensamiento que se va adaptandc a los demas y
a la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de-
descentracidn progresiva gque significa una diferencia entre -

su yo y la realidad externa en el plano del pensamiento.

Durante la primera parte del periodo en 2l estadio pre
conceptual, la capacidad por representar una ccsa por medio -
de otra aumenta en velocidad y alcance del pensamiento, sobre
todo a medida que el lenguaje se desarrolla; pero, dado que -
el lenguaje se adguiere lentamente y no toma inmediatamente-
el lugar de la accidn, el pensamiento sigue estando, en grado
considerable ligado a las acciones del niflo. Si bien la capa-
cidad de representar una cosa por medio de otre le permita ha
cer uso del lenguaje, interpretar y hacer dibuZos, ampliar su
campo en el juego simbdlico o de construccidn y, mas tarde --
leer y escribir, el nifio es aln incapaz de formar verdaderos-
conceptos. Es decir no asigna una palabra a una clase de obje

tos, sino una cantidad de acciones O experienciis muy semejan

tes y ni siquiera lo hace consistentemente.
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El niflo en este periodo, que bien se ha llamado segun-
da infancia, tiene caracteristicas definidas. Piensa con sus
ojos, sus oidos y sus manos pues éste es el modo que estd mas
cerca de sus posibilidades. De ninguna manera puede solicitar
‘sele reflexidn o esfuerzo voluntario, pues sélo le atrae lo -
que le interesa a su curiosidad y le produzca satisfaccidn. -
Podemos llamar a este periodo la edad de las preguntas, pues-
se nutre permanentemente de sus sorpresas ante lo que no cono
ce y comprende y su deseo insaciable de saber cosas. El educa
dor preescolar y la familia que son los agentes educadores en
este caso, deben tener en cuenta gque la curiosidad de este ni

flo no es gratuita, sino gue implica su participacidn activa.

El nifio que atraviesa este periodo tiene en su curiosi
dad una fuerte palanca para su educacidn y satisfacerla es ya
una preocupacidn para los padres y los maestros del nivel pre

escolar.

El educador debe afirmarse en el sincretismo mental in
fantil para respetar las leyes psicoldgicas gque lo caracteri-
zan. El pensamiento de estos nifios no va de lo simple a lo --

complejo y menos atn de lo analitico a lo sintético.

Pasa de lo indefinido a lo definido, de lo global a lo
analitico. Lo que para los adultos es simple, para los nifos-

resulta complicado.

D. Pedagogla operatoria y sus fundamentos

La pedagogia operatoria no es una receta para resolver
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todos los problemas educativos sino que es una alternativa vy
todo un proyecto educativo, una concepcidn pedagdgica, un mo-

do de actuar docente.

El maestro que quiera aplicar este modelo pedagégico,-

debe tomar en cuenta que puede utilizar elementos gue le sir-
van de apoyo de didicticas anteriores. Asi como también se de
berad adecuar a las condiciones de su grupo y desempefiar el pa

pel de coordinador del aprendizeaije.

En el aprendizaije grupal se debe tomar en cuenta los -
esquemas referenciales de cada participante, su formacidn cul
tural y los aprendizajes significativos que han tenido. Es im
portante considerar gue los coordinadores deben estimular la
participacidn e interpretar la conducta de los estudiantes; -
ademds, deben cuidar que su intervencidn no sea en la forma -
directiva tradicional, mis bien la de un facilitador de los -
procesos de aprendizajes. El maestro, en el aula, deberd lu--
char contra 1la eéstereotipada funcidn de ser el transmisor del
conocimiento ya que nadie educa a nadie, sino que los papeles
deben de ser dinamicos; es decir, educador-educando y educan-
do-educador. Tanto el maestro ccmo el alumno interactuardn en

la accidn educativa.

El docente deberad propiciar el interéds de los partici
pantes, estimular la curiosidad Yy el deseo de contribuir en -

la elaboracidn de los conocimientos.

Se recomienda que el maestro no tome posturas rutina--

rias en su practica docente, sino gue sea un propiciador del-
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aprendizaje, que trabaje congruentemente con los materiales -
que utiliza, de acuerdo con su postura didactica. Con la peda
gogia operatoria no debe esperarse la receta pedagdgica pues-
to que no tiene modelos acabados y propicia que cada docente-
teﬁgakflékibilidéd ykcréétiVidad‘éh élkﬁsb dé’lASwtécﬁicas‘ -

participativas.

Respecto al curriculum o plan de estudios, el maestro-
deberd conocerlo y aceptar el compromiso de dar sugerencias -
‘para mejorarlo, asi como para saber las lineas de formacidn, -
la relacidn que guarda su programa con otras materias y la --

congruencia gque debe existir en el material de apoyo.

El maestro deberd conocer las influencias sociales gue
afectan o inciden en los hechos educativos, no se debe creer-
que lo nuevo en pedagogia destruira lo antiguo, muchas veces-
el docente debe de retomar actividades en las que conjugue 1lo
viejo con lo actual y asi formar un conocimiento operatorio, -

pero con un enfoque constructivista.

La pedagogia operatoria nos apoya en ayudar al nifio pa
ra que sea &l mismo quien construya su propio sistema de pen-
samiento, ;cdmo? a través de sus observaciones son interpreta
dos por el pequefio de acuerdo a la manera en que estan forma-
das sus estructuras intelectuales mismas que evolucionan paso

a paso en el transcurso de su desarrollo.

Los errores que el nifdo comete en su vida cotidiana vy

en la escuela son pasos que el pequefio da para ir enriquecien

do mé&s la construccidn de su pensamiento, ya que éste no se -
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da en vano sino a través de las relaciones gue tiene con he--

chos fisicos, légicos y sociales del mundo que le rodea.

Nosotros como educadores debemos partir de los intere-
_ses del nifio, para poder aplicar una ensefianza donde lo invo-
lucremos a tal grado de despertar en &1 una curiosidad porque
observe, conozca, descubra, experimente aquello gque le intere
sa. Esta libertad empezard por guiar al educando a desarrollar
su inteligencia, y adgquirir un conocimiento mas concreto de -

las cosas.

"La inteligencia es el resultado de un proceso de cons
truccidn que tiene lugar a todo lo largo de la historia persc
nal y gue en esta construccidn intervienen, como elemento de-

terminante, factores inherentes al medio en que vive". (1)

En esta pedagogila se busca que el nifilo sea el protago-
nista principal en la actuacidén dentro del aprendizaje opera-
torio para que éste a la vez sea capaz de ampliarlo de tal -
forma que lo haga suyo y lo gensralice en cualquier ambito en
gque se desenvuelva. En todo esto, el papel del maéstro juega-
un papel primordial para que lcs educandos desarrollen sus --

aprendizajes.

También es recomendable que la aplicacidén de la pedago
gia operatorla no sea un elemerto extraflo en la organizacidn-

escolar.

E1l maestro en el aula y en su préactica, ird consiguien




do pequefios logros, pero no cambios radicales que provoduen -
grandes conflictos en las instituciones donde presta sus ser-

vicios.
E. Didactica constructivista y sus fundamentos

La teoria psicogenética estudia las nociones y estruc-
turas operatorias elementales que se constituyen a lo largo -
del desarrollo del individuo y que propician la transformaciodn

de un estado de conocimiento general inferior a uno superior.

En este sentido la obra de Piaget pretende construir -
una epistemologia que analice la construccidén evolutiva del -
conocimiento, como producto de la interaccidn del sujeto con
el objeto, y , con base en esto, explorar la génesis y las --

condiciones del paso de un estado de conocimiento a otro.

Piaget desarrolla una teoria referente a la explicacion
y descripcidn de las operaciones mentales que construyen la -
constante transformacidn del conocimiento individual en cada-

fase o estadio del desarrollo del individuo.

Asi observamos cémo es gque el nifio, a partir de cier--
tas estructuras organicas preestablecidas en su interaccidn -
con el medio que le rodea, comienza a configurar cilertos meca
nismos operativos a nivel congnoscitivo que conducen a la con
formacidn de nuevas estructuras mentales cada vez mas comple-
jos y determinantes en la evolucidn del conocimiento indivi--

dual.

El grado en gue un conocimiento nuevo pueda ser adqui-




22

rido por el sujeto dependerd de cOmo se encuentran organiza--
dos y estructurados sus conocimiento previos, O sea su esque-

ma o estructura congnoscitiva.

Evidentemente el sujeto construye sus esguemas & tra--
vés de sus afios de experiencias, pcor iéwque iheiﬁyéuﬂo ﬁhica?w
mente conocimientos, sino también secuencias de acciones este
reotipos acerca de roles, personalidades, escenarios fisicos,

etc.

£l individuo, en su constants confrontacidn con el mun |
do que lo rodea, 1ncorpora nuevos conocimientos y experiencias
en su esquema, sin embargo, la organizacidn y grado de comple
jidad gue caracteriza a &ste y su rslacidn con el nivel de co |
nocimiento, asi como sus caracteristicas particulares, facili
tardn o no la articulacidn de estos conocimientos con estruc-
turas anteriores. Este proceso da lugar a la comprensidn y -

aprendizaje de conocimientos.

En este sentido, las estructuras cognoscitivas o esque

mas, desempefian un papel importante.

La construccidn que el sujeto hace de sus esquemas Se-
encuentra en estrecha relacidn con su experiencia. La informa
cidén es comprendida y aprendida en la medida que la organiza-

cidn de sus esquemas lo permitan.

Los contenidos a lograr se dzsben ajustar a los esquemas
gue ya se poseen, Su adguisicidn implica la transformacién -

del esquema de tal manera que los elementos del nuevo conoci-

miento se incorporan facilmente.
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Todo esto ha llevado a los pedagogos contemporaneos a
lograr nuevas teorias como lo es la constructivista. L& cual-
tiene como objetivo tomar al nifio como un ser activo esponta-
neo y natural dentro del aprendizaje, desecha todo lo rutina-
‘rio y mecanizado, incolucra al infante para que &ste en forma
gradual de acuerdo a su desarrollo intelectual construva el -
conocimiento poco a poco hasta llegar a las bases sdlicdas que
lo haran operacionar sus nuevas conductas en conocimientos --

mas complejos.

Los investigadores de esta corriente demuestran que el |
pensamiento del nifio es cualitativamente diferente cuyc propd
sito educacional basico gs formar y fortalecer la mente del -

nifio y no sdlo amueblarla. "

El principal objetivo de dsta no es simplemente asegu-
rarle al individuo una capacidad intelectual tanto en la es--

critura y aritmética sino enfocarse mas a un desarrollc com--

pleto de su personalidad. Es indudable gue con esta tecria se
logre en los alumnos la capacidad critica y reflexiva gpara --—
que se enfrente a cualgquier disciplina por mas compleja gue -

ésta sea.

En ella se toma mucho en cuenta el sentimiento afecti-
vo como parte esenclal para que el infante se desenvue_.va en
el desarrollo constructivo del aprendizaje. Parte de lcs sen-
timientos propios y singualres de cada individuo para llevar-

los al conocimiento 1ldgico que ya poseeen.

sin el aspecto afectivo seria imposible que se dlera -




TR T v w0 v v wawa v oy

24

el conocimiento constructivo en el pensamiento.
F. Evaluacidn

Este trabajo contiene el analisis de diferentes enfo--
zaje en la préactica docente, considerandolo uno de los princi
pales problemas debido a su interpretacidn y aplicacidén, re--

percutiendo notablemente en 1la formacidén de los educandos.

El estudio de las diferentes corrientes pedagdbgicas --
nos permitiran comprender ain mas el porqué en nuestro pais -
actuélmente el problema de la evaluacidn enfrenta . una gran-
cantidad de confusiones y discrepancias que se presentan tan-
to en el nivel conceptual o tedrico como en el practico y :--

aplicativo y que impiden su efectiva realizacidn.

Los puntos de vista de la didactica tradicional, tecno

logia educativa y didactica critica aportan elementos que re-

visados en diferentes dimensiones ampliaran el concepto que -
particular gue de la problemética abordada tenemos y a la vez
reflexionar acerca de si nuestra forma de evaluar en la actua
lidad es efectiva o continuamos aplicando viejos modelos eva-

luativos.

iQué es la evaluacidn desde el punto de vista de la di
dactica tradicional? Se ha concebido y practicado la evalua--
cidn escolar como una actividad terminal del proceso ensefian-
za-aprendizaje; se le ha adjudicado una posicidn estidtica e

instrascendente del proceso didactice, se le ha concedido una
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funcidn mecénica, consistente en aplicar exdmenes y asignar -
calificaciones al final de los cursos, se ha utilizado, ade--
més como una arma de intimidacién y represidn que algunos pro

fesores suelen esgrimir en contra de los alumnos.
1. La evaluacidn desde el punto de vista de la didactica tra-
dicional

En esta corriente, la evaluacidn se ocupa de la verifi

cacidn o comprobacidn de los aprendizajes planteados en los -

objetivos, busca evidencias exactas y directamente relaciona-
das con las conductas formuladas en dichos objetivos. Para el
cabal cumplimiento de eéstas prescripciones de la teoria educa
tiva, se hace necesario elaborar instrumentos de evaluacidn-
iddneos para tal fin. Es a partir de esta nocidén donde cobra-
auge el uso casi indiscriminado de Pruebas objetivas, por -
considerarse que éstas refinen las propiedades técnicas de va-

lidez, objetividad y confiabilidad, evaluando asi el caracter

observable y medible del aprendizaije.

2. La evaluacidn desde el punto de vista de la teoria construc

tivista

Para esta corriente la evaluacidn es un proceso eminen
temente didactico, se concibe como una actitud, que convenien
temente planeada y ejecutada puede ayudar a vigilar y mejorar
la calidad de toda practica pedagdgcia. Dentro de esta corrien

te la evaluacidn constituye una empresa mucho mas amplia y -

compleja que la de someter a los estudiantes a examenes.
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Para ello se contempla los siguientes aspectos:
- Clarificacidn de los aprendizajes que representan un

buen desempefio en un campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener -
evidencias acerca de los cambios que se producen en los alum-
nos.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar y

- Empleo de la informacidn obtenida acerca de si los -

estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan -

de Estudios.y la Enseflanza.

En una palabra la evaluacidn no obstante su trascenden
cia en la toma de decisiones en el acto docente, ha cumplido-
preponderantemente el papel de auxiliar en la tarea adminis--
trativa de las instituciones educativas sin tomar en cuenta--

gue la evaluacidn abarca no sdlo una prueba objetiva, sino -

toda una serie de aspectos implicitos en el desarrollo de los

educandos.

La evaluacidn dentro del enfogque constructivista toma-
al nifio como ser dnico, lo cual significa que cada uno de --—
ellos actia de diferente manera, ya que al educando no se le
puede imponer acciones que el adulto quiera que realice, sino
gque el mismo las desarrollara de acuerdo a la evolucidn de --
sus estructuras mentales. Es por esto que la evaluacidn en el
nivel preescolar se lleva a cabo a través de anotaciones en -

cuadernillos de observaciones individuales y uno grupal, es--

tas evaluaciones son denominadas formativas, es la que actual
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mente se lleva dento del aula y fuera de ella cuyas caracteris

ticas son:

la. Que se realice en forma continua y sistematica.

2a. Incluye la evaluacidn inicial y la final.

La continua se realiza mediante la observacidn diaria-
que hace la educadora a los alumnos y al grupo en general du-
rante el ciclo escolar. Se enfoca al marco referencial que --
los pequefios traen estructurados cuyas anotaciones son; qué -

saben los nifios las dificultades que presentan, hechos sobre

salientes, cuando convive con sus compaferos, las hipdtesis -
que se formulan, la estrategia que se empl=2an para resolver -
problemas, su lenguaje, y cOmo &l mismo va ampliando sus es--
tructuras mentales por medio de la interaccidn que tiene con-

lo gue le rodea.

La sistematica; porque existen instrumentos evaluato--
rios que nos conduciradn a todo lo que gueramos saber, los fi- f
nes concretos que buscamos; desarrollar su personalidad, es--

tructuras mentales y su desarrollo.

Se dice inicial porque se realiza a principios del ci-
clo escolar, tal y como se recibe al alumno en los primeros -

dias del mes en que ingreso.

La final; se registran a manera de sintesis los progre
sos alcanzados que se anotaron en la evaluacidn continua, con

el fin de ver los avances gque obtuvo el educando durante todo

el aflo escolar. Esto se toma como base para informar al padre
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de familia sobre los alcances y las dificultades que su hijo-
presenta y pueda presiar mis atencidn cuando éste pase al si-

guiente ambito escolar, favoreciendo asi su desarrollo.

En el nivel preescolar estas evaluaciones no son utili
zadas para aprobar o reprobar a los infantes sino tener un sg

guimiento del proceso de desarrollo.

G. Concepto de aprendizaje

Se conoce con anterioridad que el interés del nifio por
aprender se da desde nucho antes de entrar a la escuela ya —--
que surge espontaneamante cuando tiene la necesidad de inter-
pretar los signos gridficos que le rodean. Este momento sera. -
diferente en cada nifio, pues dependerd tanto de su proceso de
desarrollo como de las oportunidades dque tenga para interac--

tuar con los objetos.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy ilmportantes i
derivadas de la teorZa picogenética que proporcionan nuevos-
elementos para comprender que el proceso de la aritmética no
depende ni de que el nifio posee una serie de habilidades mo--
trices, ni de lo adecuado de un método, sino que implican la
construccidén de un sistema de representacion que el nifio ela-
bora en su interaccidén con los objetos. Piaget define el apren
dizaje como algo natural espontaneo que se da en los infantes
para adaptarse a un medio favorable de vida, recalca que es -
un elemento en el que el nifo construye hipdtesis con respec-

to a los fendmenos a _os cuales explora; investiga para lle--

gar a descubrirlos.
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Considerando lo que Piaget afirma sobre este aspecto;
en mi trabajo docente concibo el aprendizaje como: el proceso
mental mediante el cual el nifio descubre y construye el cono-

cimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al -

~interactuar con los sujetos.

|
|
{
i
i_
!
I
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CAPITULO II

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO

ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. La educadora como parte del aprendizaje

E1 conocimiento progresivo del medio socio-cultural vy

natural que circunda al nifio debe desarrollarse en el Jardin-

de Infantes a través de actividades gue contribuyan a la cons

truccién de su pensamiento.

El papel de la Educadora es entonces proporcionarle un
conjunto cada vez mas rico de oportunidades para que sea el -
nifio quien se pregunte y busque respuestas acerca del aconte-
cer del mundo que le rodea, darle las pautas necesarias para-
gque por si solo construya su conocimiento a través del contex

to que le envuelve.

La maestra debe tener presente gque para trabajar en fa
vor de los objetivos procurara respetar la actividad esponta-
nea del nifio en su expresidén individual, asi como proporcio--
nar formas de participacidn en las que el nifio pueda ir acce-
diendo progresivamente sin forzarlo a una incorporacidn vio--

lenta al trabajo colectivo y de pequenos grupos.

Desde el punto de vista educativo, la maestra goza de

cierta ventaja pues la coloca en la posicidn de abarcar, valo
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rar y resolver los problemas de una manera realista.

El papel de la educadora consiste en conocer basicamen

te las necesidades del nifio a través de sus manifestaciones, -

ya que es el pequeno qulen determlna cémo actuar en el medio-

vital siendo el maestro encargado de enriquecer las situacio-
nes de aprendizaje, que son las bases del proceso de desarro-

1lo.

Es oportuno sefialar que la labor del educador es para-
lela a la funcidn de padre, ninguno dejarad librar la respon-
sabilidad al otro puesto que en diferentes situaciones ambos-

son los agentes directos en la educacidn del nifo.

B. E1 alumno

A través del tiempo y de las investigaciones se ha con

ceptualizado al nifio de varias maneras. Dicha evolucidn se ha
dado desde gue se le considera como un adulto en miniatura -
hasta el concepto actual en que se le valora como una entidad
pbiopsicosocial con caracteresAyrestructuras propias y defini-
das. Es asimismo un organismo de crecimiento dado, gque poOCO &
poco se van diferenciando en &l, la formacidn de nuevas es=-
tructuras y cambios en el nivel, la eficacia de las funciones

asi como grandes dimensiones en su inteligencia.

Es por otra parte, una unidad delimitada en el espacio
gue reacciona como una totalidad funcional, siendo importante

destacar este caracter con acento de la conducta del nifio en-

virtud de que no es posible separarlo de su comportamiento.

i
|
\
i
i
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El nifio se desenvuelve en un contexto muy complicado y
que influye sobre &l de forma tal, que se muestra de manera -

evidente en su comportamiento y desarrollo.

Desde ese medio ambiente le llegan modelos de estimu--
MloS”que‘en”base‘a”su“formaciény‘exigenciaS“y~necesidades,~el£f~
ge, selecciona y también rechaza o desecha si no responde a -

sus intereses.

Una vez que el nifio ingresa a la educacidn preescolar- 1
es aqui donde toca al jardin de nifios participar en este pe--
riodo trascedental, asumiendo que el nifio es una persona con

caracteristicas propias en su modo de pensar y sentir que ne-

cesita ser respetado por todos y para gquien debe crearse un -

medio que favorezca sus relaciones con Otros nifios, un contex
to que respete su ritmo de desarrollo tanto emocional como in
telectual. Asi como facilitar su incorporacidn poco a poco ha

cia su vida social.

Piaget descubrid que el nifio concibe su mundo y los fe
némenos naturales en funcidn de sus experiencias y muy gradual
mente van modificando sus ideas para adecuarlo a la realidad-

objetiva.
C. El plantel educativo

La escuela posee al igual que la familia aspectos im--
portantes en la educacidn de los alumnos gque le corresponde -

como institucidn escolar y que son reforzados y enriquecidos-

por ellas. El plantel educativo debe ofrecer un ambiente agra
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dable, armdnico e integrador, asi como que ese desarrollo in-

tegral del nifio lo lleve a vivir plenamente las demas etapas.

La escuela no sdlo debe implantar conocimientos que me

canicen sin dejar nada provechoso, sino elementos que lo ayu-

den a enfrentar su medio social y a defenderse en un futuro.

La escuela ejerce también una poderosa influencia en -

el proceso emocional del nifo.

El paso del hogar a la escuela significa la separacidn
progresiva del medio familiar como primer grupo de pertenen--
cia y de interacciones socioafectivas. Para muchos nifics este
desprendimiento suele ser muy doloroso y dificil en término -

de incorporacidn a un grupo mayor qus implica la separaciodon -

de la madre, el contacto con otros n-fios y adultos, el manejo
de otras reglas, el moverse en un es»acio desconocido, pero -
es aqui donde la educadora debe tomar en cuenta esta situacidn
por la gque atraviesa el infante, actuando con flexibilidad -~
ayudandolo a que el alumno adguiera seguridad y confianza por
medio de las relaciones humanas gque se dan en el plantel edu-

cativo.

Para esto, la escuela busca estrategias donde involu--
cra al padre de familia para que coczere con la educacidn de-

su hijo.

D. La comunidad donde se desenvuelve el nino

La comunidad al igual que la Zamilia son diferentes en

su capacidad de aceptar cambios, el &xito de cualquier progra
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ma que se intente como influencia educativa, depende del cui-
dado con el que el docente evalle las capacidades de los ni--
ﬁos y la actitud que la comunidad tiene con los mismos que se
estadn educandc. Es aqui donde la escuela y la comunidad deben
_estar interrelacionadas ya que la educacidn no sSlo abarca la

escuela y la familia sino de igual manera se necesita del con

texto, sociedad y la cultura.

La educacidn puede imponerse; tiene una fuerte inciden
cia en el hombre no sdlo a nivel personal, sino que su proyec

cidn es principalmente social.

En el aspecto social corresponde a la escuela la noble
tarea de encarinar al educando hacia la mejor comprensidn de
su comunidad para conseguir una adecuada integracidén de si --

mismo y la valoracidn objetiva de su entorno social.

Es preciso de que el alumno sea consciente de que es -
miembro de una comunidad en la cual habré& de articularse de -
manera positiva. Para alcanzar estos objetivos la escuela fo-
menta el espiritu de iniciativa ylcolaboracién dentro del me-
dio social, haciéndolo sentir que es capaz de actuar provecho

samente en favor de los demas.

La comunidad debe ser conocida por la persona que rea-
liza las actividades educativas en ella. La funcidn de las es
cuelas dentro de las localidades es concientizar a los ninos-

para que tengen amor por ella en todos los aspectos.

La influencia de la comunidad es determinante en la -~-

formacidn de los alumnos tanto en los aspectos socilales como
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econdmicos, pues a mayor solvencia econdmica hay mayores opor
tunidades de educarse. Entre mas bajo sea el medio social me-

nos oportunidades hay de educarse.

E. Planes y programas

Empezaremos por decir que los programas de estudio se
les entiende en esta perspectiva, como eslabones fundamenta--—
les de todo el engranaje que es el plan de estudio del que --
forman parte. Son asimismo, propuestas de aprendizaje minimas
gue el estudiante debe alcanzar en determinado tiempo, Pero -
de ninguna manera se consideran exhaustivas y, menos ain, pro

posiciones acabadas.

Mais bien, se trata de una herramienta basica cde traba-
jo del profesor cuyo caricter es indicativo, flexible y dina-
mico. Se subraya que los programas de estudio representan a -
su nivel, un relfejo fiel de los grandes propdsitos que persi

gue un plan de estudio.

Es indudable también gque los programas y planes de es-
tudio, llevan politicas implicitas con conocimientos estable-
cidos a forjar vn tipo de individuos que el sistema politico-

requliere.

Estos documentos por periodos largos han contribuido -
a desequilibrar en muchos de los casos el proceso enseflanza-a
prendizaje, en aquellas escuelas donde no existe un personal-

capaz de darle una guia adecuada, para fortalecer mejor el de

sarrollo integral del individuo.
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F. Contrato didactico

Parte esencial del trabajo académico dentro de cual--
quier plantel educativo, auxiliar importante para el buen de-

_senvolvimiento de los contenidos. .a explicitar en el transcur-

so de cualquier periodo escolar.

Los contratos didacticos son de gran apoyo tanto para-

el padre de familia, maestros y en especial el alumno.

El alumno lo hace responsable para cumplir con todas -
aquellas tareas gue no sdlo beneficie su aprendizaje intelec-
tual sino todas aquellas actividades que logren en &l tener -

una personalidad Gnica.

Para el maestro es lograr tener un avance y un equili-

brio estable en su ensefianza ya gue se compromete y comprome-

te a sus alumnos a ser mejores ante cualquier situacidn.

Al padre de familia lo hace participe de la gran res--
ponsabilidad que tiene hacia la educacidn de su hijo y con la

escuela propia.

El contrato didactico es pues un convenio que se esta-
blece entre el docente y el alumno, comprometiéndose a inte--
ractuar de una manera mas activa para lograr mejores resulta-

dos.




CAPITULO III
CONOCIMIENTO MATEMATICO

A. El juego como parte del proceso enseflanza-aprendizaje

Su nifez.

Los nifios tienen gran parte de su vida dedicada al jue

go.

Estas actividades, a la vez que entretienen sirven pa-

ra descargar sus energlas.

El juego es su actividad, su trabajo; el nifio no juega
pPOr compulsién exterior, sino impulsado POr una necesidad in-

terior.

El jardin de infantes Y la escuela, se sirven de esa -

necesidad para usarlo como recurso pPsicopedagégico Y sociali-

zador.

El juego de un nifo aparece espontaneamente, de incita

Ciones instintivas dque expresan necesidad de su evolucidn.

e S S N i e et
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La educacidon dirige y orienta a los juegos para conver
tirlos en métodos y formas de trabajo para canalizar los inte

reses y propiciar aprendizajes.

A medida que pasa el tiempo el nifio combina y completa

el juego con la arena, modela torres, montaias, canales y to-
dada suerte de trabajo creador, mezclando la arsna y el agua.
Aqui el nifioc hace volar su imaginacidn y enrigusce su campo -

de imagenes.

E1l juego se vale del superavit de energiz disponible -

del nifio y de su estructura hereditaria, para favorecer su fu

tura adaptacidn, facilitandole, Jjuntamente con _a curiosidad- .

y la imitacidon, la adquisicidn de coordinaciones diversas que

le ayudaran a vivir su vida de adultos.

Los juegos van a constituir en la educacidn, una fun--
cidn vital, pues el juego es una actividad que 7a a servir en

el desarrollo de las ocupaciones futuras del niZo.

El valor pedagdgico que el juego tiene hz demostrado -
gque la actividad 1ladica hace que el nifio se enczuce a un ver-

dadero trabaijo.

La pedagogia moderna y contemporéanea ha rzeconocido al-
juego un caracter privilegiado de condicidn o instrumento de
la primera educacidn humana, en tanto que la ps:cologia y la
antropologia se han reconocido una funcidn bioldgica y social

esto es, su utilidad a los fines de la conservacidn del hom--

bre y su adaptacidn a la sociedad, la estética na permitido -

~
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que se le reconozca una analogia con la actividad artistica.

ticas y se le facilite mas esta disciplina. Sabemos de antema
“no que al infante le. gusta participar en forma espontéanea a -
todo lo que sea juego, si se van a enseflar medidas, aprende -
saltando, si se van ensefiar colores 1o hace cantando, la com-

pParacidn de tamafio lo hace observando Y manipulando.

Tomar el juego para ensenar es como adquirir la vitami

na para fortalecer en el nifio el gusto por aprender haciendo.
B. Concepto de matemitica

Ciencia que estudia mediante el nlmero Y simbolo, las-

cantidades y formas, sus propiedades y relaciones.

Su método es estrictamente 16gico; plantea explicita--

mente una serie de Supusstos y de ello deduce pProposiciones -

que expresan una relaci3n. Sus divisiones principales son -~
aritmética, &lgebra, geometria, trigonometria, calculo infini
tesimal y andlisis. Las matematicas elementales estudian los N
nimeros y el espacio, sus proposiciones tienen una relacién -
directa con 1la eéxperiencia fisica. Las matematicas puras o --
Obstractas pueden basarse €N sSupuestos que no tengan nada que

Ver con el intelectual.

Las matemdticas se utilizan hoy no sélo en las ciencias

fisicas sino también en la bioclogia, en estudios sociales, -~

etc.
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La iniciacidén en el aspecto matemdtico exige cierta --
evolucidn en el nifio, en general, sigue en la formacidn de --
conceptos de hecho se trata de llegar a la conquista de un --
sistema de criterios y de modelos que ayudan a la organizacidn

de las informaciones sensoriales y perceptivas.

La manera de como el educando llega a recibir impresio
nes a través de los sentidos es fundamental (percepcidn enten
dida no sdlo como suma de datos sensoriales, sino como inter-
pretacidon de los estimulos procedentes del mundo exterior e -
influida por factores como la experiencia »asada, las image-- }
nes, las ideas las expectativas, las actitudes) pero, a la --
vez, se crean formas mds o menos conscientss de discriminacién s
abstraccidn, generalizacidn sobre datos. Esto permite, aungue
de forma fragmentaria y aproximativa, encontrar regularidades
y analogias, relaciones y conexiones, en suma, realizar una -

actividad mas relfexiva sobre la realidad.

Con tal procedimiento, el lenguaje asi como los simbo-

los matematicos, permiten fijar, aclarar y ofrecer un marco -

de referencia.

Es por eso, que la habilidad que se desarrolld median-
te una serie de actividades (clasificar, seriar, poner en co-

rrespondencia y en relacidn) implican nociones matematicas.

Ademds los nifios estan inmersos en :na situacidn subje
tiva y objetiva impregnada de gestos, lenguaje, problemas de-

naturaleza matematica.

Su vida de subsistencia estd llena Ze estos aspectos -
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(la cantidad de su comida, la duracidn de su tiempo de reposo

el tamafio de la ropa que lleva, etc.).

La ensefianza de las matemdticas ha planteado Siempre -

un problema bastante paraddjico. En efecto, existe una cierta

|

“Caﬁeg@ria‘de alumno, muy capaces y que incluso pueden dar --
prueba de ser inteligentes en otros campos, pero, que fraca--
san sistemdticamente en matem&ticas; é&stas constituyen una --
prolongacidn directa de la misma logica hasta el punto de que
las operaciones légicas sean la base fundamental de las opera
ciones matematicas ( sea cual sea la interpretacidn dada a es

ta relacidn: identidad, construccidn progresiva, etc.).

Es la matemadtica una &rea esencial en la vida de los -
seres humanos. Sus aspectos fundamentales se encuentran en —-
cualquier situacidn que el individuo maneje ya sea a nivel ho

gar o en un ambiente mas allad de lo cotidiano.
C. La ldogica matemdtica en el nifio

Cuando un nifio, juega, manipula, interactia, observa y
compara a través de sus aipdtesis para hacer un andlisis de -
todo lo que le rodea en su ambiente, hace uso de una légica -
propia que trae latente desde su nacimiento. El nifo pone a -
prueba diferentes cuestionamientos a los que el trata de re—-
solver, buscando siempre las soluciones correctas a dichos --
planteamientos. Esto lo hace a través de estrategias natura--

les que son parte de su ldgica natural que lo lleva a hacer -

intentos por conocer todo aquello que llame su atencidn.
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A través de las esperiencias que va teniendo con los -
objetos de la realidad, el nifio construye progresivamente el
conocimiento, el cual dependiendo de las fuentes de donde pro
viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, 10gi
co-matemdtico y social, lo que se construye de manera integra

da a interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nino -
hace de las caracteristicas que estan fuera y son observables
en la realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el -
tamafio, el peso, etc. La fuente de conocimiento con los obje-
tos principalmente y la Gnica forma que tiene el nifio de en--
contrar esas propiedades fisicas es actuando sobre ellas mate
rial y mentalmente y descubrir cdmo los objetos reaccionan a
sus acclones. Esto es importante yva que el conocimiento fisi-
co se caracteriza por la regularidad de la reaccidn de los ob

jetos.

El conocimiento ldgico-matemdtico se desarrolla a tra-
vés de la abstraccidn reflexiva. La fuente de dicho conocimien
to se encuentra en el mismo nifio, es decir, lo que se abstrae
no es observable. En las acciones del nifio sobre los objetos,
va creando mentalmente las relaciones entre ellos, establecen
paulatinamente diferencias y semejanzas segin los atributos -
de los objetos, estructura poco a poco las clases y subclases
a las que pertenecen, las relaciona con un ordenamiento 10gi-

co, etc.

El conocimiento ldgico-matematico se va construyendo -

e
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sobre relaciones que el nifio va estructurando y sin las cua--
les no puede darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuente,
tiene como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia-
una mayor coherencia y dque una vez que el nifio lo adquiere lo

- puede reconstruir,enucualquier momento.

Entre la dimensidn fisica y la dimensidn 1dgico-matemd
tica del conocimiento existe una interdependencia constante, -

ya gue una no puede darse sin la concurrencia de la otra.

Por ejemplo para dJue un nifio observe que una pelota es
azul y redonda, tiene gue tener un esquema clasificatorio de
azul y de redondo. Es decir hay una organizacién anterior del
conocimiento sobre la cual el nifo crea constantemente rela--
ciones entre los objetos; asimismo, si no hubiera caracteris-
ticas fisicas, no podrian establecer similitudes y diferencias
o crear ordenamientos entre los objetos lo cual lo llevarada a

la nocidn de numero.

Como parte del conocimiento 16gico-matematico Piaget -
incluye las funciones infraldgicas O marco de referencia espa

cio temporal.

LLas operaciones referidas al espacio y tiempo también-
se construyen lentamente. Esto implica conslderar que los ob-

jetos y los acontecimientos existen en espaclio y tiempo y se

requiere de referencias especificos para su localizacidn.

En lo que respecta a la construccidn que el nifio va ha

ciendo del conocimiento social, es necesario considerar que -
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éste se caracteriza principalmente por ser arbitrario dado --

gue proviene del consenso socio-cultural establecido.
D. Representacidn grafica

parte del aprendizaje en la etapa preescolar, se desar

rrolla a través de la interaccidn que el propio nifio estable-
ce con su medio y a lo largo de la cotidianidad principalmen-—

te con objetos concretos.

Dentro de este aspecto de representacién grafica se de
nomina como una manera en Jque el nifo identifica los objetos-
mediante una grafia, que viene siendo el vocabulario gue em--

plea un educando para interpretar un lenguaje escrito.

"Es necesario gue el sujeto se apropie del lenguaje ma
tematico, ello cobra sentido sdlo y en la medida que cada uno
de los signos, orales © escritos, de los cuales hace uso -la
matemadtica y estén cargados de significados para el sujeto --

que 1lo emplea”. (2)

se debe aprovechar la espontaneidad de los niflos para-
que dentro de este campo de la matemadtica utilice grafias co-
mo una forma de representar sSusS sistemas de escrituras, ya =~
que ofreciendo esas oportunidades donde &l mismo sea quien --
llegue a la graficacidn, obtendrd un conjunto de conocimien—-
tos y avances en cuanto a esta area, esto también coadyuva &
generar situaciones de reflexidn sobre semejanzas Yy diferen--

cias entre las graficaciones obtenidas, confrontacidn entre -

(2) Miryam Nemirovsky. La matematica es un lenguaje. pég. 66.




45

los diferentes puntos de vista y justificacién de las decisio

nes tomadas por cada nifio.

Dentro de la representacién grafica, como apoyo para -

gue el nino adguiera un nuevo aprendizaje se encuentran impli

cado dos términos: el significado y el sifnificante grafico.

El significado es la idea gue tiene un individuo sobre
algo sin que se le presente graficamente. En cuanto al nifio -
el significado es la interpretacidn que tiene al observar una

grafia.

El significante grafico: viene siendo la forma de po--
der comunicar a las personas por medio de una grafia un signi
ficado. En el saldbn de clases los nifios etiquetan las cajas -
con una grafia (significante grafico), al momento de su regis
tro reflexionard sobre la utilidad gue indica esa grafia, és-

te viene siendo el significado.

De igual forma la grafia puede representarlo con un -
numeral con la finalidad de que exista un control en el mate-
rial clasificado, esto llevard al alumno a la cuantificacion,
mismo que asimilara gue una cantidad puede ser interpretada -
por un nimero, e€s decir, el creado por ellos mismos y el numeg

ral convencional.

En las situaciones de aprendizaje que se planteen al -
nifio, los numerales nunca deben ser considerados en forma in-

dependientes de su significado. El nifo construye un signifi-

cado para el cual elaboraré'luego un significante y para due
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este significante sea tal, serai necesario nunca perder de vis

ta su relacidn con el significado que represente.

El nifio dentro de las actividades que realiza en el au

la de trabajo o mediante un recorrido por la comunidad, inten
tarad descubrir qué representa cada cartel o letrero que Obser
va buscando un significado de cada simbolo grafico o letras, -

pues la comprensidén de estos simbolos lo llevaran a un apren-

dizaje nuevo.




CAPITULO 1V

ASPECTOS DEL NUMERO

A. Como aprende el

El mundo de
dentro de nosotros
do en la medida en

gico-matematico.

En la etapa
cas, se desarrolla

nifo establece con

nino de pereescolar las matematicas

las matemdticas es algo que todos tenemos-
desde gue nacemos y que iremos desarrollan

que estructuramos nuestro pensamiento- 15

preescolar el aprendizaje de las matemati-
a través de la interaccidn que el propio -

su medio, a lo largo de su vida cotidiana-

Yy principalmente con objetos concretos. Fn el Jardin de nifos

el trabajo es por areas las cuales estan clasificadas de la -

siguiente manera: Area de conservacidn, dramatizacidn, de jue

go, con arena y agua, misica , expresidn grafico-plastica, --

carpinteria, naturaleza, juegos de mesa y construccidn.

La labor de

estas areas favorece el trabajo integral -

del educando con el fin de propiciar la formacién de un ser -

autdnomo, critico, participativo, creativo independiente y se

guro de si mismo. Dentro de las mismas se encuentran implici-

tas las matematicas, con ellas el nifio planea, clasifica, se-

ria, forma conjuntos, establece relaciones de las partes de -

un todo, realiza diferencias y semejanzas, por forma, color,-

tamafio, correspondencia uno a uno, compara y lo lleva hasta -




48

la conservacidn del namero.

Las areas de trabajo entusiasman mads a los nifos peque
flos porque les proporcionan nuevos instrumentos con due traba
“jar, ya que los nifios utilizan palabras e ideas que sirven pa
ra discutir en laéwcuéies se encuentran implicitamente las ma
tematicas por ejemplo: 5Ese juguete grande es mio y el tuyo -
es el mas chiquito". "Traeme un montoncito de corcholatas;, ta
agarras unas y las gue guedan son para mi". En todas las areas
de trabajo en el preescolar estan presentes las matematicas -

ya que todas son ricas en materiales y contenido.
B. Clasificacidn

Se dice pues que los conceptos matematicos no se encuen
tran en forma aislada ni tampoco pueden enfocarse a explicar-
sblo este aspecto, sino que dentro de todas las actividades y
el contexto que rodea al nifio se van presentando. A partir de

las relaciones que éste realiza, crea y coordina con personas

~

cosas y sSucesos gue forman parte de su cotidianidad.

La clasificacidn es la base para la comprensidn de la-
inclusiodn de‘clases. Es un requisito previo para que el nino-
desarrolle su habilidad mental en la formacidn de conjuntos, -
por medio de colecciones y estableciendo relaciohes de seme-—-
janzas Y diferencias entre los elementos, llegando a delimi--
tar las clases y subclases a que pertenecen dichos aprendiza-

jes gque provocan estos aspectos en el nifio y facilitan que és

te llegue a tener una movilizacidn de su pensamiento.

e e e i T A A T
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El papel de nosotros como docentes es lograr gque sea -
el mismo educando gquien realice estas actividades clasificato
rias a través de materiales gque vayan acordes a la edad de &1,
para gque pueda manipularlos y hacer posible la construccidn -

dela clasificacidn.

Se sugiere también gque los elementos que el infante -
clasifique deben ser parecidos, pero no 1lguales para dgue la
clasificacidn sea mas fructifera y no se basen en encontrar -

un solo criterio clasificatorio.

Incluso debemos usar un vocabulario adecuado y entendi
ble por el pequeno, asi como respetar el ensayo-error puesto-

que estas egquivocaciones son parte de su aprendizaje.

;De dbénde surge este aspecto de clasificacidn? Se ori-
gina a travds de la necesidad que se presenta en el ser huma-
no, mismo que se ve obligado a tener una organizacidén de sus-—
pensamientos, logrando asi que su trabajo fuera mejor coordi-

nado y eficiente frente al mundo en gue vive.

"Es fundamental que la tarea clasificatoria se realice
con diversos materiales, tanto geométricos, como representati
vos objetos de la realidad, pues es posible gque un nifio ( en-
especial gque estd en un momento de transicidn) gue hace una -
coleccidn figural pura con ciertos materiales, se acerque, -~
con otros materiales, mucho mas a la coleccidn no figural". -

(3)

(3) Delia Lerner. Clasificacidn Aspecto Didactico. pag. 17.
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Con esto se concluye que la participacidén de la educa-
dora es importante, pues el 1l0gico que el nifio para adentrar-
se a un conocimiento es indispensable emplear bastantes obje-

tos reales que pueda manipular y asi logre coordinar las rela

~ciones, "similaxr", "diferente" y "mas", ya que esto no es po- .

sible que el nifio lo construya, si no hay objetos a su alrede

dor.

Como ultimo puntc se nombraran dos aspectos importan--
tes de la clasificacidn que son la pertenencia y la inclusidn

de las cuales se dard una vez explicaciodn.

La pertenencia: estd relacionada con las semejanzas, -
ya que un elemento pertenece a una clase, si tiene las propie

dades gue se seleccionaron.

La inclusidn: es la relacidn que se establece entre un
conjunto con un subconjunto propio, es decir, que cada conjun

to de elementos tienen subconjuntos gue lo constituyen.
C. Seriacidn

La seriacidn es una opcidn ldogica la cual da pie a que
el nifio establezca relaciones comparativas entre los elemen--
tos de un conjunto, asi como ordenarlos segln sus cualidades-

y diferencias, puede ser en forma creciente o decreciente.

Nosotras como educadoras debemos tener en cuenta no im

poner al nifio un criterio establecido de orden, ya que lo con

duciria a descubrir o crear otros ajenos a los gue nos propu-

ool i .. .
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simos.

Es necesario gue en este aspecto de 1la seriacidn, los
elementos gque el nifio maneje sean concretos Yy pertenezcan a -

la misma clase cuyo requisito indispensable es que presente -

diferenteswcualidades~como: Temperatura, consistencia, lumino
sidad, fidelidad,‘lejos O cerca en cuestidn de espacio-tiempo
mismo que dentro de éstos estd implicada la relacidn cuantita
tiva al ordenar conjuntos de pocos elementos presentandose -

aqui la propiedad numérica.

"En cuanto a la cantidad de elementos es conveniente -
que sea por lo menos de ocho, pues dado el hecho ya menciona-
do de que la serie construida es una buena forma perceptiva,-
con muy pocos elementos; el problema puede resolverse percep-
tivamente y dar al maestro la sensacidn-sobre todo si no pue-
de seguir el proceso de construccidn- de que la seriacidn es-

ta lograda" (4)

Es decir que a menor nlimero de objetos mejor sera la -
reflexidn que el nifio tenga sobre é&stos, pues de no ser asi a
mayor numero de elementos menor sera el desarrollo de sus es-
tructuras mentales y no adquirird un aprendizaje. Y al igual-
que la clasificacidn, la seriacidn es una condicidn necesaria

para la conceptualizacidn de una serie numérica.

Es recomendable también que el alumno establezca la se

riacidn con dos conjuntos desordenados, los cuales ordene en

forma:creciente o decreciente o viceversa,misma que deberan -

~
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quedar enfrentadas para que pueda el nifo efectuar comparacio
nes y entre aqul la correspondencia término a término, hacien
do hincapié gue los conjuntos pueden ser menos de diez elemen

tos.

Para esto ningln elemento de una serie puede quedar =
fuera de cada uno de ellos, sino que debe ocupar un lugar de-
terminado dentro de una serie, segin la relacidn con dichos -

objetos.

El papel docente en este aspecto es no dar al nino una
consigna que le indiquen cdmo empezar la actividad sino que -
sea €l mismo quien descubra cdémo lo puede lograr o resolver -
mediante la interaccidn con sus compafieros, con objetos que -
tengan movilidad, utilizando la amplitud de los espacios sin
importarle donde debe realizarlo, es necesario dejar al niifo-
gue se eguivogue para que pepita varias veces el ejercicio, -
pues de este ensayo y error logrard construlr sus proplas se-

ries.

El aspecto que a continuacidn se conceptualiza es uno-

de los elementos primordiales gue se debe propiciar en los -

La Reversibilidad: Este aspecto pasa a ser importante

porque todo tipo de operaciones tiene un retroceso.

Es decir que si un alumno realiza actividades donde es
tablezca relacidn de mayor a menor, lo contrario sera de me--

nor a mayor; paso primordial para que el nifio se induzca a la

resta.
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Dentro de la seriacidn se encuentran implicados dos --

propiedades como son la transitividad y la reciprocidad.

Transitividad: Supone el establecimiento de una rela--
cidn comparativa entre un elemento de la serie y el que le su
cede.,. y..de éste-con-el siguiente ‘para- deducir, posteriormente“,'

cual es la relacidn entre el primero y el Gltimo. Por ejemplo

~

Alicia es mas baja que Beatriz, Beatriz es mas baja que Ceci-
lia, por lo tanto, Alicia es mis baja que Cecilia; simbélica-
mente esto puede expresarse como: (A < B, B < C, por lo tanto
A < C). En este ejemplo, no se necesita comparar directamen-
te a Alicia con Cecilia para concluir que Alicia es la mas ba

ja de las tres.

La Reciprocidad: Supone la posibilidad de establecer -
relaciones simulténeas y reciprocas entre dos elzmentos de --
una serie, de modo que si invertimos la comparacidn, se invier
te la relacidn. Por ejemplo:si comparamos a Sergio y a Daniel
por su edad sabremos que si Sergio es menor que Daniel, nece-
‘sariamente, Daniel es mayor gue Sergio, aGn cuando no nos la

hayan dicho.

Una vez adquirido y reflexionado sobre todos estos con
ceptos por el nifio se puede decir que ya tiene bases o posibi
lidades de pasar al siguiente aspecto que viene siendo la --

construccidn de cantidades.

D. Conservacidn de cantidad

Desde el momento en gue nos mencionan los nimeros inme
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diatamente trasladamos nuestros pensamientos a cantidades, -—-
mismas que se relacionan con los conjuntos de elementos donde
los nifios establecen comparaciones entre estos agrupamientos-

con diferentes cantidades de objetos.

Es necesario gue exiéta“un”ambiente‘favorablewpor~par—uwwu

te de la educadora en el aula o fuera de ella, con la finali-
dad de que los nifios sientan confianza y puedan desarrollar -
sus capacidades actuando con flexibilidad y que no haya una -

ruptura en cuanto a este conocimiento.

Ahora bien, se dice, para due un nifio logre pensar en-
cantidades se requiere realizar demasiados ejercicios, que am
plien su criterio en cuanto a clasificacidn, que lo lleven a

descubrir ¥y experimentaxr sobre lo que es un conjunto segun -~

sus caracteristicas, de igual forma se refiere a la seriaciodn

cuyo ensayo y error lo dirija a 1la formacidn de series largas
y ordenadas que puedan guiar al pequefio a contar una sola vez

sin brincarse ningin elemento.

Una vez gue se hayan llevado a cabo una diversidad de
actividades, en las cuales el nifio participe directamente ana
1izando, comprobando, reestructurando, Se€ puede decir que es-
ta preparando para subir al siguiente nivel, que es la conser
vacidén de cantidad, misma gue para trabajar en ellas es nece-
sario gque se manejen dos conjuntos, €s decir un conjunto en =
relacidn con otro, pero se debe partir de conjuntos con gran-
des diferencias Y posteriormente, deben reducir las cantida--

des lentamente.

ncuando los nifios trabajan solamente con un conjunto -

~
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de objetos, limitamos SusS posibilidades de pensar acerca de -
la cantidad ya que las preguntas que pueden surgir son del ti
po: cCuantos tienes?, Cuantos hay aqui?,puedes darme ocho y -

similares". (5)

Dentro de estos aspectos, aparece lo que se refiere-al

conteo en donde a través de comparaciones entre conjuntos con
diferentes cantidades de objetos, los nifios establezcan rela-
ciones cuantitativas Yy surgen categorias tales como: Mucho, -
poco, algunos, pogquito, varios, muchisimo, etc. Estas son ca-
racteristicas siempre relativas, dado gue algo es "mucho" sO-

1o en relacidn a otro algo que es O tiene menos.

son innumerables las situaciones cotidianas que s€ pre
sentan en el Jardin de Nifos y que constituye oportunidades -
para realizar acciones de conteo, dichas situaciones sé€ dan -
de manera espontanea e incluso, a veces, los nifios acuden al
‘conteo, sin que nosotros como maestros tomemos parte en su -~

asunto es decir, dirigiendo.

Dentro. de ello tenemos pues un espacio denominado plas
tica cuyos objetos se encuentran al alcance de los nifios mis-
mos que organizan los materiales clasificéndolos segan su cla
se y a la vez acompafnandose del conteo mencionado "uno","dos"
"tres", conforme los coloca dentro de cierto recipiente, nosg9
tras debemos aprovechar la situacidn para preguntar cuantos -

elementos tienen &€stos, titubearan para responder; lo cual ha

(5) Secretaria de Educacidén Pablica. Programa de Educacion --
Preescolar. Libro 3., bPag. 15. 4
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ra que retroceda contando de nuevo, promoviendo asi la refle-

xidn sobre este aspecto.

Las cantidades de conteo deben ser de ocho a nueve ele
mentos; pues se corre el riesgo de gue a mayor nimero caigan-

“én‘la“mecanizaciénfdentrokdel;nivelupr€ESCOlaf-

E1 control se refiere a 1a ordenacidn que el propio ni
%o realiza con los objetos, a la vez que establezca una nume-

racidn en la relacidén de los mismos.

E. Concepto de numero

por lo general, los maestros nos enfrentamos a ciertas
dificultades cuando nos planteamos cémo trabajar con los ni--
%os, respecto al concepto del nGmero Yy nos preguntamos: :Co-
mo empezar? cQué actividades realizar? cHasta dénde podré lle

gar este afio escolar?

Dichas actividades se basan en proporcionarle al nifo-
elementos donde pueda como primer punto clasificar, después -
llevarlo a la seriacidn mismas que Se€ dan como resultado la -
correspondencia, al pasar por este proceso el nifio estad prepa

rado para enfrentarse al conocimiento del nimero.

Es importante destacar gque durante la segunda infancia
de los 4 a los 6 afios en el nifio se efectia una profunda trans
formacidén, ya dque se descubre conscientemente a si mismo, Su
medio ambiente Y adapta su conducta a nuevos y constantes CoO~

nocimientos.

Los Organos de los sentidos juegan un papel preponde--
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rante, pues por medio de ellos se recibe informacidn y estimu
lacidn que posteriormente se asocla a otras experiencias lo--
grando una verdadera integraciodn, al estimular dichos aspec—~
tos a través de actividades graduadas Y secuenciadas se favo-

rece la integracidn y evolucién de las nociones que a su Vez~

se relacionan con las sensopercepciones Yy las funciones menta
les, es decir, gque los elementos adguiridos les permiten al -
nifio resolver los problemas que se le plantean Yy ajustarse a
nuevas situaciones;, logrando asl una adecuada adaptacidn & su

mundo y & su sociedad.

En preeécolar no es necesario al nivel nimero; sinc --
que lo mas importante es llevar al nifio por medio de la 1¢gi-
ca matematica a clasificar, serilar, establecer corresponden—-
cia, preparéandolo asi para el futuro periodo donde construlira
cantidades. Si se logra un buen trabajo de estos procesos, ~~
utilizando la realidad préactica del nifio mediante ensayo vy -~
error podremos decir que el nifio estd apto para empezar a tia

pajar con el nGmero.

Llegar a la construccidén del nlmero no significa ccno-
cer cantidad, nombre Yy grafia, sino que al contrario es esta-

plecer una relacidn entre significado y significante.

La cantidad es una idea, es la posibilidad que tiera -
el nifio de pensar y relacionar ese pensamiento, con lo gue ob

serva, experimente Y maneja.

El nUmero presenta dos caracteristicas principales:
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Nombre, para expresar esa idea de cantidad existe un -
vocabulario. Cada cultura tiene diferentes formas para expre-

sar cantidades.

Grafia; se puede expresar con dibujo, palabra o con el

namero.

En si podemos definir el concepto del nlmero de la si-
guiente manera: es uha expresidn de la relacidn que se esta--
blece entre cantidad y una unidad determinada. El namero e€s -
una idea ldgica de naturaleza distinta al conocimiento f£isico
o social, es decir, no se extrae directamente de las propieda
des fisicas de los objetos ni de las convenciones sociales, -
sino que se construye & rravés de un proceso de abstraccidn -

reflexiva de las relaciones entre los conjuntos gue expresan-

su numerosidad.




CAPITULO V

ESTRATEGIA DIDACTICA

A. Alternativa para propiciar la conservacidén de cantidad

Estrategia didactica que se llevara a cabo en el grupo
de tercer afio del nivel preescolar "Juguemos & la loteria pa-

ra llegar a la cuantificacidn".

Esta estrategia provoca en el pegqueifio a que interactie -
con sus compafieros mediante el dialogo que se darid en el trang
curso del juego. EL juego de la loteria hace que el nino am--
plie su criterio y a la vez adguiera un conocimiento y refle-
«xidn, sobre el andlisis de las cantidades para poder llegar &

la conservacion del nGmero.

Esto se lograra medlante las constantes practicas que-
el educando realizarad con trabajos clasificaciodn, seriacion, -
dentro y fuera del aula. Teniendo una compreﬁsién de estos -~
dos aspectos bien pasificados en cuanto a 1as cualidades y -~
transformaciones de los elementos, al alumno le serd mas fa--
cil obtener la correspondencia Yy asi llegar como punto final-

que es la conservacidén de cantidades en el nivel preescolar.

para ello me forjo el siguiente OBJETIVO. A través del

juego con loteria el alumno logre la cuantificacidn de obje--

tos diferentes alcanzando asi la conservacidn de cantidad.
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RECURSOS: Cartulina, figuras de frutas, flores, boto--
nes, figuras geométricas, resistol, marcadores, pizarrdn, mo-
piliario, frutas naturales, lapices, plastilina, fichas, pa-
pel lustre, semillas, crayolas, material grafico, piedritas,-

PROCEDIMIENTO: Introducir al educando al juego de la -
loteria, custiondndolo sobre ;Quién ha jugado a la loteria? -
;Como podemos formar una loteria? (A quién le gustaria jugar-

a la loteriaZ.

— Elaboraremos loterias con objetos que el mismo peque
fio elija, ya sea con frutas, verduras, figuras geométricas, -

piedritas, diferentes objetos.

- Formar equipos donde se nombrara a un encargado dque
mostrarad la baraja con la cantidad correspondiente, asimismo,

1os demds observaran, opinaran y la localizaran en la carta.

- De los equipos formados se rotard cada vez gue Ssea-

necesario el moderador.

- previamente pedirle al nifio gue traiga de su casa —-—
frijol, arroz, corcholatas, para en el saldn de clases formar
diferentes eguipos de dos pequenos cada uno y que un volunta-
rio reparta a cada equipo la misma cantidad de semillas hacien

do comparaciones.

- Formar varios conjuntos con determinados elementos -

para después hacer la cuantificacidn y realizar corresponden=

clas.
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- Recolectar objetos en el saldn como tijeras;, lapices,
con éstos propiciar una participacidon reflexiva -
gar al razonamientc,
ara caca nifio.

preguntandole si te

y crayolas,
en los nifios para lle
s los suficientes elementos p

r el maestro el nino con-

nemo

- Mediante un juego previo po
tara los dedos de sus extremidades, con esta actividad el pe-
clusicnes si tiene la misma

queiio analizard y sacarad sus con

estro y el nifio para -~

cantidad en ellas.
onde -

Llegar a acuerdos entre el ma
o forme filas de alumnos en a
dando 0por

colcr de ropa,

gque diariamente un educand
cuerdo a las transfor

establecera relaciones por tamafios,
las filas de &
el alumno ve

tunidad a que cuantifique
asi a través cs ellas,

maciones qgue se le hagan,

rifique 1la cantidad.

- cuando los nifios estén organizendo el material del -
en varias cajes, pedirles que guar-

saldn al acomodar frascos
a cantidad de frascos en cada caja-.

den la mism
- Con los egulipos ya formados, cada grupo se encargara
fantas como nifos asistan.

diario de acomodar sillas y mesas;,
refrigerio, propiciar

- En la actividad que respecta a-
cade compafiero guiandose-

%o reparta utensilios para

gque el ni

por el lugar correspondiente.
ar los objetivos ¢
la relacidn maestro

para poder logr
es important2
un ambilente favorable

aseados en la solucidon

de la problematica elegida,
para esto formé

alumno-alumno,

-alumno,
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dentro y fuera del aula, el cual me sirvid para que ellos to-
maran confizanza en cuanto a relacidén maestro-alumno, alumno-
alumno, en donde a través de esta adaptacidén pude propiciar -

la participacién de los sujetos con conversaciones, juegos, -

relacién entre el grupo en general.

Como resultado, una vez realizado esto me di cuenta -

que los educandos desarrollaron su propila autonomia.

para la realizacidn de esta alternativa didactica fue-
necesario apoyarnos en los diferentes instrumentos pedagdgicos
de trabajo; los cuales son determinantes en el buen desarro--
1lo de la estrategila; asi como también es provechoso en los -

cambios productivos de aprendizaje en el nino.

Entre éstos estan principalmente las técnicas de obser
vacidn directa, recreativas Yy participativas;, las cuales ha--
cen los conocimientos mas criticos y reflexivos, ¥ al maestro
le permite tener una visidén amplia de todos los aspectos en -
el que el educando presenta mediante el proceso evolutivo de
1a ensefianza-aprendizaje; asimismo estd también la planeacién
del trabajo en la que van implicitos el cémo, para qué, por -
qué y cdmo se va hacer la realizacidn de las actividades den-

tro del grupo.

Este es un instrumento muy valioso para que el nifio 1o
gre tener productos de aprendizaje, ya que en ésta se busca -

congruencia con los contenidos y la realidad del medio.

La evaluacidn es un requisito, que se& debe llevar a <2

bo para darnos cuenta, que se van obteniendo cambios en el pe
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quefio desde el momento en gque se realizan las actividades du-

rante la maflana de trabajo.

por lo que respecta a esta estrategia didactica la eva

luacidn se dio a nivel grupo € individual, misma que se reali

26 desde el inicio del ciclo escolar hasta el término del mis
mo, en donde el pequefio estuvo presentando un buen avance en
el trabajo dandome cuenta de ello a través de la observacidn-

constante de su interés hacia las actividades.

A través del desarrollo de esta actividad llego a la -
conclusidén de que la loteria es un medio que propicia experien
cias muy significativas ¥ cobra gran relevancia por favorecer
a un tipo de actividad que promueve las relaciones afectivas-—
y creativas del nifio hacia la cuantificacidén. Ademas que los-
ayudd a tener una reflexidn sobre la conservacidn de cantida-
des. De igual forma las imdgenes de los aspectos propiciaban-

que el nifo prestara mis atencidn y jugara repetidas veces.

Todo el procedimiento que en este apartado se explici-
td se llevd a‘cabo durante un tiempo que abarca 10 meses ( de
septiembre a junio ) observando gque aun después de haber for-
mado su propia autonomia me di cuenta que llegaron a ampliar-
su desarrollo intelectual. Durante este periodo se llevaron =
infinidad de actividades, puscando slempre cambiar la consig-
na de trabajo vy enfocado siempre al constructivismo en cdonde-
el nifio estuviera siempre interactuando con los aprendizajes-
y asi llegar a descubrir diferentes situaciones en las cuales

el nifio era el principal protagonista.




CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Haciendo un anadlisis nos damos cuenta que en nuestras-

ihSﬁituciOnes”educativas~del~nivel,preescolar‘la mayoria de -

los educandos presentan dificultades para construir su pensa-

miento 1dgico-matematico.

Actualmente contamos con una gran variedad de teorias-
gue son de gran utilidad para sacar adelante cuanto problema-

se nos presente en nuestra labor educativa.

La institucidn educativa ha sido considerada como trans
misora de conocimientos; €S por ello que en la actualidad se-
hace necesario involucrar directamente al alumno para que sea
constructor de su propio conocimiento. Por lo tanto, corres—-

ponde al maestro implementar diversas estrategias didacticas.

Estid en nuestras manos encontrar respuestas a tiempo -
en cuanto a los problemas que Se€ nos presenten, rodo esto es
en parte a la preparacién que hemos adgquirido en esté Univer-
sidad. Sugiero a los docentes que no tienen interés en prepa-
rarse, gque lo hagan para asi poder elevar el nivel de la edu-
cacidn, formando alumnos que en un futuro seran hombres de -

bien, gque se puedan enfrentar a una sociedad.

Con la puesta en practica de esta alternativa didacti-

ca se logrd un gran avance en el aprendizaje de los nifos. -~

Asimismo, cambios de actitud en el docente para desarrollar -
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mejor su trabajo; tener nociones sobre el desarrollo del nifio
y asi obtener mejores resultados en el proceso enseflanza-apren

dizaje.

Los resultados que se alcanzaron con esta alternativa-

didactica, no fueron en un cien por cientéyfavorébleé) ja que
existen muchos factores que a lo largo de la marcha del traba
jo se presentan. pPero aun asi los resultadcs fueron buenos co
mo se puede observar ya que de los dieciocho nifios, catorce -

lograron los objetivos y el resto sbdlo a medias.

Las limitaciones gque se presentaron durante el trans--
curso de la investigacion fueron especialmente las que se re-
fieren al apoyo por autoridades educativas vy padres de fami--

lia.

La solucidn al problema se dio en forma concreta y pPre
cisa ya que mediante la realizacidn de la alternativa didacti
ca y la puesta en marcha, se verificd que el planteamiento lo
grd tener una respuesta positiva en los educandos de este ni-

vel.

Todos los objetivos propuestos en el presente trabajo-
se lograron positivamente, ya gue el nino Lasificd el conocil-
miento deseado; la educadora aprendid a mansjar las nuevas —-
teorias de aprendizaje dentro del Aambito educativo, asi como

también se estudid todo aspecto importante dentro de la educa

cidn del nino.
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