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INTRODUCCTON

Debido a la necesidad que hay &n la actuzlidad de cam—-—
biar nuestra practica docente y de acuerdo a la experiencia -
adquirida durante la permanencia en la Universidad Pedagoegica
Maciocnzl me ha llevado a reflexionar acerca de una serie de -
dificultades metodolégicas y practicas en las que hemos incu-—
rrido sin darnos 2 la tarea de investigar o documentarnos, ——
zsi como interactuar colegiadamente con nuestros compaferos -
para snrigquecer la practica educativa y mejorar 21 procsso —-

ensefnanza—aprendizaje.

Es asi{ como =n base a las reflexiones senaladas se ha -
determinade 1 papel tan importante guese corresponde a: mass——
tros, alumnos, padres de familia y autoridades educativas pa-
ra realizar cambios en =21 mismo gue vengan a2 =levar su cali-—-—
dzd detectando vy proponiendo solucién a los problemas que se-

presenten =2n 21 trabzajo escolar cotidiano.

El trabajo de propuesta gque zqui se presenta tiene como
objetivo principal constituir un material de trabajo gue per-
mita orientar la labor educativa del maestro de &te. grado de
aducacién primaria para favorecer 2n sus a2lumnos la construc-—
cién del objeto de conocimiento; gue en esta ocasion gueds ——
delimitado de la siguient2 manera: Cémo lograr gue los alum—-
nos de sexto grado de primaria resuelvan problemas gue impli-

guen varizazcisn funcional directa.



En =21 apartado siguiente gque abarca lz justificacidén se
da a2 conocer los motivos por el cuzal se seleccionsg el proble-
m2 anterior, asi mismo se plantean algunos abjetivos que se -

pretenden lograr por medio de za2lgunas alternativas.

En 21 primer capitulo se encontraran 2lgunos slementos-
tesricos gue fundamentan la alternativa. Entre ellos tenemos
lz importanciaz de la =nsefanza de la matematica en sexto gra-
do de primaria; las =tapas sefaladas por la teoria de Jean ——
Piaget dond= nos proporciona un acercamiento al nivel de de—-—
sarrollo cognitivo en gue se encuentra el nifio; la Pedagqogia-
Operatoria gue nos proporciona los elementos necesarios para-
implementar metodologias acorde a2l momento educativo en que -

se vive, con la misma finalidad nos auxiliamos de lz Didacti

ca Constructivista. De igual manerz retomamos el temz de la -
evaluacisn considerando la importanciz gue éste tiene en el -

proceso ensenanza aprendizajie.

En 21 sequndo capitulo se hace referencia a2 las rela——
ciones cognitivas, sociales y afectivas que se dan entre los—
sujetos considerando las caracteristicas de los mismos v la -
repercusisn gue astas puedan tener en el proceso ensefanza ——
aprendizaje. Asi mismo el papel gue a cada uno de =2llos co——
rresponde en su interaccién. Ademas se contemplan las impli——

Zaciones del contexto socizl e institucional.

En el tercer capitulo encontraremos temas correspondien

tes al contenido curricular de la proporcionalidad. Entre -——
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ellos sobresalen la importancia de los nimeros racicnales; ——
2l enfoque de la proporcionalidad y la variacién funcionzl ——
directa. En estos femas se contemplan cémo surgen los niameros
racionales a traves de la historia de la matematica. Dentro -
de la proporcionalidad tenemos a2lgunos aspectos de considera-—
ble importancia como son las razonses y las proporciones con -
sus respectivas propiedades. En lo gus respectz a2 la varia——
cién funcional directaz se apoya en un nuevo enfogue que se —-—

pretende dar de acuerdo a la modernizacidén =sduczativa.

En el cuarto capitulo se propone una estrategiaz metodo-
logica para dar solucisdn 2l problema antes mencionado; consi-—
derando su importanciaz, planeacién, parte operatoria v eva—-—
luacieon, tomando 2n cuenta =1 apoyo tedérico gue nos proporcio

na2 la psicogenética v la didActica constructivista.

En 2]l siguiente z2partado se contemplan las conclusiones
y/0 sugerencias, atendiendo los resultados, gue arrojé la ——

operativizacidn de 1z misma.

En el dltimo apartado tenemos la bibliograftia en gue ——

Nos apoyamos para la realizacisn de este trabajo.



DEFINICION DEL OBJETD DE ESTUDID

En cierto momento de su vida el hombre, ha tenido la ——
necesidad de distribuir lo gue posee entre los seres con los-
gue convive, ¥y a la vers recibir de e2lios lo gue le correspon—
de. Desde tiempos remotos el ser humano s2 inicisd en la acti-
vidad comercial vio gus requeriaz de llevar operaciones gue le
permiti=sra registrar sus transacciones v realizarlas en mas —
tiempo. Asi ftuvo lugar una relacisn de correspondenciz entre-—
1o gque un sujeto ofreciz v el otro recibia dando lugar a la -
divisisn, gue se presentd como una alternativa para facilitar
las operaciones de compra-venta, distribucisn de recursos, ——

etc.

En 21 transcurso de mi labor docente en 21 Sistema Ez——
tatal desde el afo de 1979 hasta la fecha he podido darme -—-—
cuenta de la dificultad que representa paraz los nifdos la re-——
solucisn de problemas gue impliguen variacisdn funcional direc
ta; ¥ gue de estz forma puedan percatarse de gue unas canti——

dades dependen de otras.

A través del intercambio de comentarios, asi como cier-—
tos relatos gue he podido escuchar de algunos compaferos do—-—
centes aspectos del Arez de Matematicas gue mavor problema ——
ofrece =21 2lumno =5 1z resolucisn de problemas gue impliguen—
variacion funcionzl directa, por lo gque considero necesario,-—
enfocar nuestra atencidén =n este punto esspecial y tratar de -

encontrar alternativas gue me permitan superarlo y hacerlo ——



mas comprensible y practico para el infante, procurando que -—
este se enfogue y parta de su cotidianeidad, al utilizar este
conocimiento. Atendiendo a las caracteristicas gue presenta —
esta comunidad, tensmos un nivel socioecondmico y cultural —-—
muy Dajoj; lo que hace qua la mayor parte de la poblacién no -
cuenta con un empleo fijo v los zlumnos se dediquen a2 reali--
zar actividades remunerativas para poder ayudar 2 solventar —

el gasto dejando en segundo término las actividades escolares.

—

El lugar donde laboro actualmente es la Escuela Prima—-—
ria Rural "Miguel Hidalgo" Clave ZS5EPRO412F de turno matutino,
pertenaciente a la zonz escolar 014 del Sistema Estatal, ubi-
cada en la Comunidad de Cacalotan, Rosario, Sinaloa; dicha ——
institucién, es de organizacién compl=sta, y cuentaz con doce —
maestros, una directora, un intendente, un maestro de Educz——
cién Fisica y otro de Educacién Artistica, servicios sanita——
rios para nifos, nifias y maestros, también cuenta con una ——
parcela escolar, la cuzl se siembra cada afo ya que es de ——

temporal.

Por lo gque respecta 2z los padres de Tamilia, wuno de los
agentes =2ducstivos principales en el trabaijo escolar, éstos -
se2 dedican principalmente 3 la agricultura, a la ganaderia N
2 todo lo relacionado con las labores del campo. En lo gene—-—
ral dificilmente zpoyan la labor del maestro debido =2 diver——
505 factores antes mencionados y la idez errdneaz de que =llos
solo deben asistir 2 la escuela cuando se les solicita para -—

hacer zlgunas mejoras materiazles 2l =dificio escolar dalegan—



do responsabilidad 2 los maestros y desligandose por completo

lo que 3 =llos les corresponde.

Por lo referido anteriormente, el problema al cual di——
rigirég mi atencién, guedara delimitado de 1la siguiente manera:
Como lograr gue los z2lumnos de sexto grado resuelvan proble——

ma2s gue impligquen variacisn Tuncionzl directa.



Durante mi labor en la docencia constantemente me he ——
preguntado, <Ddndes esta =1 error, por qu2 los azlumnos no com-—

prenden este conte2nido?.

En ello radicz =21 principal propésito gue me motivée a —

25C0ger

]

=te objeto de =studio, uno de los aspecitns del pro——
grama gue tradicionalmente ha causado serias dificultades pa-
ra 21 zprendizaje: "Resolucidn de problemas gue impliguen va-
riacien funcional directa", resultando sumamente dificil para
2]l nifo de sexto grado comprender por medio de unz explica--—

cien verbal del mzestro, este contenido.

Btra razsn por la cual me int2rese es porgque nosotros -
como docentes no hemos dado la importancia adecuzda a3 esta o-
peracian de la Matematica y =5 por 2so que muchas vsces no ——
sabemos como guiar a2l nifo 2 la construccisn de este conoci——

miento.

For medio de =ste documento pretendo ofrecer alternzti-
was metodologicas 21 aspecto de la variacien funcional direc-—

t

o
™

ntes snunciado con 21 Tin de obtener resultados zsiognifi——

n
il

cativos &n el proceso ensehnanzz—aprendizaje 2n bensficio de -

—
W

nir=2z, particularmente en el grupo que atiendo. Ya que en-—
la actualidad en =1 Plan Zmergents de Educacisn Primaria se -
le concede una especizl atencien 2 1z participacieon del niro-

en la construccicn de su z2prendizaje vy a2 lz interrelacisn en-—



tre los sujetos educativos como factor primordial para la -—-
creacion de un conocimiento real y diversificado. Resulta im—
portante la realizacién de sste trabajo tomando en cusnta las
consideraciones metodolégicas, psicolédgicas gque nos lleven a-—
gue nuestros alumnos realicen de manera objetiva su trabajo v
que mas que nada respetemos sus limitaciones y propiciemos ——
actividades de acuerdo a su interés, v a su stapa de desarro-

llo, conocimientos gque zpliguen en su vida cotidiana.

Consciente de la problematica del objsto de estudio gue
ze plantea, es necesario, que se involucren todos ellos, =2n -
una interaccidén constante como zgentes transformadores del ——

conocimiento.

Finalmente se pretende que los nifios lleguen a la apli-
cacién de la variacién funcional directz en la resolucisn de-—
problemas gque impliguen proporcisdn directa; para gue de esta-—
forma s= pusdan superar tales deficiencias 2n 21 grupo =sco—-
lar, en beneficio de la institucién y mejoramiento en general

de la practica docente.

11



CAPITULO I

ELEMENTOS TEDORICOS GEMERALES

A. La ensefanza de la matematica en el sexto grado de prima-—-—

Dezde sus inicios, la educacién formal en nuestra prac-
tica cotidizna incluysé la ensefanza de las matemAticas dentro
del curriculum oficial. Primeramente sus contenidos se presen
taban de manera aislada, =2n la actualidad se interrelacionan-—

con otras materias de estudio.

Las teorias de aprendizaje que subvacen =n las conteni-
dos de planes y programas se apoyan en la corriente psicoge—-
netica de J. Piaget aunque cabe aclarar gue dnicamente en la-—
cuestién tedrica va que en la practica no se hace asi. Actual
mente se hace necesario rescatar lo que atinadamente sefalaba
Piaget en su teoria que es necesario tomar en cuenta el desa-
rrollo mental del educando paraz ubicarlo =n =21 estadio corres
pondiente y atender sus caracteristicas que le permitiran in-—
corporarse al trabajo llevando a2 cabo su propio proceso de ——

construccisn de conocimiento.

En la definicién del problema de la propuestz, se pre——
tende mejorar la calidad de la educacisdn y lo primordial es -
que los maestros tengamos una concepciédn clara y relevante de
aquello gue se pretende ensefar. Asi mismo, sera requisito ——

indispensable tener una concepcién y significacisdn de los —-



terminos de enserar ¥y aprender, yz que la comprension de ellos
nos permitira tomar decisiones propias en materia de enseran-—

TR .

En laz actualidad el magisterio nacional s= encuentra ——
inmerso 2n 21 programa de modernizacidn =ducativa cuyo obje——
tivo principal es elevar 1la calidad de la educacian, esto a —
su vez permitird la formacisn sélida de personas que partici-
pen en el desarrollo integral de los educandos de nuestro ——

pais.

Se ha estado dando prioridad a2 la educacién primaria al
ser considerada como uno de los eslabones mas importantes en-
el proceso educativo escolarizado, y en =1lla, la construccion
de los primeros conocimientos matematicos juega un papel fun-

damental.

La matematica en nuestros dias es considerada como una-—

ferramienta esencial en casi todas las aAreas del conocimiento

-5

su aplicacién ha permitido elaborar modelos para estudiar si—
tuaciones con el propésito de encontrar mejores explicaciones
y descripciones en 21 mundo gue nos rodea y ha posibilitado -
lza prediccién de sucesos y cambios tanto de los fendmenos na-—

turales como de los socizales.

Considerando la importancia de la matematica, las difi-
cultades que =nfrentan, tanto =21 docente en su trabzjo coti--
diano de ensefanza como el educando en su proceso diario de -

aprendsr v los aportes de los diversos investigadores vy adu—-—



cadores que tienen interés en los problemas de la matemética,
los mzestros nos encontramos en una etapa de transicién gque -
tiene como objetivo 2]l fortalecimiento de 2lgunos aspectos de
la matematica que requieren de un cambio curriculiar =n este -

nivel.

Los aspectos a2 fortalecer son los siguientes:

2. bLa naturzleza del nimero v =21 estudio de la aritmética.
b. El desarrollo de la intuiciénm geométrica y de la imagina——
cion especizal.

C. La resolucison de problemas.

B. Concepto y etapas de la Teoriaz de Jean Piaget

Se distinguen cuztro grandes periodos o etapas segian ——
Piaget en =21 desarrollo de las sstructuras cognitivas, inti—-—
mamente unidas 3l desarrollo de la afectividad y de la socia-
lizacion del nifo. 6 continuacian se resumirdn las caracteris

ticas del pensamiento infantil.

1. Pariodeo Senso—motor. Periecdo de entrada sensorial y coor——

dinacisn de acciones fTisicas (0 — 2 afmos)

A través de una bisquedas activa de estimulacisn, =1 be-—
be combina reflejos primitivos dentro de patrones repetitivos

de z2c

n

ign. Al nacer, 21 mundo del nifo se reduce 2 sus accio-—
nes. Al terminar 21 primer 2o ha cambiado su concepto de lo-

que le rodez y reconoce la permansenciaza de los objetos cuando-

14



estos se encuentran fusera de su propiza percepciédn. Otros sig-
nos de inteligenciz incluven la iniciacien de l2 conductz di-—
rigida a un objetivo v la invencian de nuevas soluciones. El-
niro no es capaz de representaciones internas (lo gue usual-—-—
mente consideramos como pensamientol), pero 2n la dltima parte
de sste periodo se refleja una especie de '"Légica de las Ac—-—
ciones". Como =21 nifo no na desarrollado =21 lsnguaje este ——
brote de inteligencia es preverbzal.

-

2. Periodo Preoperatorio (2 — 7 z2ros?

En 1z transicién de este periodo el nifno descubre que -
algunas cosas pueseden tomar 21 lugar de otras. El pensamiento-
infantil ya no est&a sujeto 2 zcciones externas y se interio——
riza. Las transiciones internas proporcionan =21 vehiculo de -
mas movilidad para su creciente inteligenciz. Las formas de -
representacisn internz gue emergen simultiansam=nte 21 princi-
pio de este perindo son: La imitacisn, el juego simbolico, la
imagen m=2ntal v un rapido desarrollo del lenguaje hablado. A-
pesar de tremendos adelantos en el funcionamiento simbelico,-—
la habilidad infantil para pensar logicamente esta marcada —

con ciertz inflexibilidad.

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:
2) Incapacidad de retener menktzlmente una accioen fisica para-

regresar un objeto a su estado original (reversibilidad);

b) Incapacidad de retener mentalments cambios en dos dimen——



siones.

c) Incapacidad para tomar

{egocentrismol.

3. Periodo de Dperaciones

Periodo de pensamientos légico concreto

orden? (7 — 11 amos)

en cuenta otros puntos de vista

Concretas

{nimara,

clase,

En esta etapa el nifo =2s ma&s capaz de mostrar el pensa-—

miento lsgico ante los objetos fisicos.

Una facultad recién

adquirida de reversibilidad le permite invertir mentalmente -

N3 accisn gue antes solo habiz llevado a cabo fisicamente.

El nifio también es capaz de retener mentzlmente dos o mas va-—

riables cuando estudiz los objetos v recopila datos
mente contradictorios. Se vuelve mis sociocéntrico;
mas conscisnte de la opinisdn de otros.
des mentales se demuestran por un rapido incremento

bilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos

Esztas nuevas

aparente—
cada wez-—
capacida-

ha-—

(numero, cantidad) a través de los cambios de otras propieda-—

des y para realizar unz clasificacién v ordenamiento de los -

objetos. Las operacicnes matemdticas también surgen en este —

periodo. El nifo s2 convisrte en un ser con mayor capacidad -

de pensar en objietos fisicamente ausentes gue se apovys en i-—-—

magen=2s vivas de experiencias pasadas.

S5in embargo,

2l pensa-

miento infantil esta limitado a2 cosas concretas en lugar de -

ideas.

14
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4. Periodo de Operaciones Formales.— Periodo del pensamiesnto-

lsgico i1limitado (hipdtesis, proposiciones) (11 — 13 afos}

Este periodo se caracteriza por 1z habilidad paraz pen——
sar mas alla de la realidad concreta. Lz realidad es ahora ——
s6lo un subconjunto de las posibilidades para pensar. En la -
etapa anterior el nifo desarrollsd un niamero de relaciones en—
la interaccion con materizles concretos; ahora puede pensar -
acerca de relacion de relaciones y otras ideas zbstractas; ——
por ejemplo, proporciones y conceptos de segundo orden'. (1)
El nifo de pehsamientn formal tiene la capacidad de manejar,—
a nivel loegico, enunciados verbales vy proposiciones en vez de
obietos concretos dnicamente. Es capaz zhora de entender ple—
namente y apreciar las abstracciones simbdélicas de Algebra y-—
la critica literaria, a2si como el uso de metaforas en la li——
teraturz. A menudo se ve incolucrado en discusiones esponta-—-—
neas sobre Filosofia, Religidn, Moral en las que son aborda——

dos conceptos abstractos, tales como Justicia y Libertad.

C. El Conpcimiento v 21 Aprendizaje

Lz teoria de Jean Piaget sobre el aprendizzje vy las ——
operaciones intelectuzles da cuentz del funcionamiento de los

procesos psicolagicos, segun la sevolucisn del individuo.

Su tesis principal postula la interaccisn del individuo

y el medio ambiente 2 lo largo del desarrollo de aguel, y 2x—

plica la relacién suieto-obieto con base en los mecanismos ——

(13 Labinowicz: Ed. "Introduccién a Pizget" p. B85
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biolégicos y cognoscitivos que estan debajo en las estructu——
ras y en los origenes de éstas. También nos dice que =1 desa—
rrollo mental del individuo necesita de unz organizzcién con-
el fin de conseguir o propiciar formas nuevas gue conduscan a
un equilibrio entre las estructuras mentales y las estructu——
ras del medio. Dicho equilibrio fzcilitard la adaptacidén in—
telectual, 21 cual se logra a través de los cambios gue las -

estructuras mentales presentan 2l interactuar con el medio.

Estas transformaciones resulfan de dos procesos comple-—
mentarios; la asimilacién y la acomodacidén, &stos se presen——
tan invariablemente a2 lo largo del desarrollo mental pero in-—
Ciden en las modificaciones de la organizacién de las opera—-—

ciones intelectuales.

Piaget serala "Todo zquel proceso de adquisicién de co-
nocimientos en funcion de la experiencia y sin la participa-—-—
cion de Tactores innatos o hereditarios es explicado en tér—-—

minos de aprendizaje". (22

Mos dice gue hay un azprendizaje por experiencia mediata
la cual denomina aprendizaje =2n s=2ntido estricto, v bajo este
tipo de aprendizaje incluve la adquisicién de elementos cog—-—
noscitivos en una forma empirica. Por otraz parte nos dice --
"Que el aprendizaje en términos de un proceso de asimiiacién—
gue requieres de la acomodaciéen vy sobre todo de un proceso e—-—
quilibrado gue inhibe las reacciones perturbadoras originadas
por los esguemas anteriores y gue propicie la organizacisdn y-

2y EUIZ_L;P:agu;vglj Esthela. "Reflexiones en torno a 1la
Teoria de aprendizaje". p. 22

ig
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los zjustes necesarios de estos esguemas con respecto al ob——
jeto a2 zaprender, para con =211o dar lugar a la creacisdén de un-—
nuevo esquema", (3). Piaget lo denomina aprendizaje en senti-
do estricto, es decir, aprender 2 través de la experisncia —-—

inmediata.
Sobre conocimiento "Piaget establece tres grandes tipos

El conocimiento fisico, 21 social y =21 légico matematico. El-
conocimiento fisico resultz de la construccisdn cognoscitiva —
de las caracteristicas de los objetos que nos rodean: su co——
lor, su forma, su textura, etc., el conocimiento socizl es —-—
producto de la informacisn que proviense del sntorno gue cir——
cunda sl sujeto por medio de esto sabemos los nombres gue se-—
le han asignado socialmente a los objetns fisicos. El conoci-
miento légico matemdtico no se da directamente ni dnicamente-
por los objetos sino por la relacidén mental gue =21 sujeto es-

tablece entre éstos y las situaciones". (4)

Los tres tipos de conocimientos no se dan 2n forma ais-—
lada wa gque tanto la realidad externaz como su comprension por
parte del nifo se compone de elementos que interactdan entre-

si.

Por otraz parte no podemos llamar azprendizaje a todas ——
z2quellas conductas gque 21 nifko azdguiere desde su ll=gada & la
escuela. Tampoco a la zdguisicidon de automatismos gue logra —
an base a2 la repeticidn. Asi mismo no podemos llamar zprendi-

zaje a3 la imitacien, lz copia o el remedo; ya que son conte——

(3) Ibid. p.265
(4) Ipid. p.268
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nidos sin estructura, sin conocimientos sin organizar, gue no

pueden ser utilizados =2n forma inteligenta.

El aprendizaje se genera en la interaccisdn entre el su-—
Jeto y los objetos de conocimiento y este proceso se lleva a-—
cabo 2 lo largo de todo el desarrollo del sujeto y decimos —--
que este ha aprendido cuando =21 conocimisnto gue ha construi-
do 2l interactuzar con la realidad e aplicado de manera inte-
ligente, es decir, cuando el conocimiento ha sido inteqrado -

por el sujeto y es utilizado en situaciones diversas.

D. Pedagogia Operatoria

Partiendo de gque zprender en su mas amplio sentido im—-—
plica un proceso de construccidén que en su transcurso se van—
incorporando nuevos conocimientos que manifiestan cambias en-—
los sujetons, se pusde decir gue aprendizaje y crecimiento -——

personzl representan para el ser humano un logro conjunto.

La experimentacisn de la Teoria Psicogenética en =21 au-
12 ha dado lugar 2 una nueva concepciadn de ensefanza—aprendi-
zaje llamada Pedagogia Op=2ratoria, éstaz surge de un interés -
tescrico practico de explicar ¥ renovar lo gue sucede en el ——
aula. Tiene como finzlidad formar personas capaces de desa—-—
rrollar un pensamiento autdénomo, con posibilidades de produ-—
Cir nuevas ideas y con la capacidad de lograr avanzar cienti-

ficz, culturzl vy socialmente.

"La Pedagogis Operatoriz busca un cambio de modelo edu-



cativo ya que considera gus no es suficiente con modificar el
sujeto que ensera, el ambiente que rodez al nifo v las tecni-
cas de aprendizaje, sino todo =11lo ha de partir de las carac-
teristicas del sujeto". (5). Pues todo lo que se aprende re—-
guiere de un esfuerzo constructivo por parte del nifo para -—-
que este tome conciencia de todo el proceso gue hza necesitado

para =laborarla.

Como podemos ver, este tipo de pedagogiaz asignz un nue-—

vo papel a2l Maestro, a2l alumno v a los padres de familia.

Con respecto a2l papel del Maestro, éste escucha las in—
terpretaciones de los nifos, sus propuestas, e interviene es—
timulando y regulando su comportamiento, buscando zoluciones-—

ue colaboren a 1a construccién del conocimiento. Asi mismo —
la comprensién del desarrollo svolutivo del nifio le permitira
elaborar una metodologia acorde a2 su pensamiento involucrando
2 los educandos z un dialogo abierto; no responde con crite——

rios de autoridad frente a2 las demandas de los mismos v no s

]

considera el dnico poseedor del saber.

For su parte 21 alumno también vive upz nueva forma de-—
relacionarse ya gque, siente lz libertad de poder expresar a—-—

biertamente lo gue sients, piensa y gquiere sin el temor a ser

.

uzgado. Asi mismo, le gusta trabajar en equipo, eso le brin—
da la oportunidad de escuchar vy valorar las opiniones de sus-—
iguales; preoponer, recoger sugerencias, expresarlas y argumen—
tarlas.

(53 MORENO, M. “Piaget en =1 aula" p. 289
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Con esta nueva actitud del maestro y alumnos, la escue-—
la invita a2 la participacién de los padres y de otros secto——
res sociales, transformandose en un agente culftural gue inte-

ractia con su medio.

E. DidAactica Conmstructivista

Por lo general los nifos al ingresar a lz escuelas tie——
nen una gran cantidad de conocimientos como resultado de sus-
propias posibilidades y de la informacién rica y variada gue-
le proporciona =1 medio tanto escolar como extraescolar, acer—

ca de la naturaleza y funcidén de los nameros y las letras.

En 21 marco de lz psicologiaz gengtica se da una expli—
cacisn a lo anterior, en ella s= sefala que los nifos son por
nzturaleza sujetos constructores de conocimientos y aparte la
experiencia que desde peqguefios tienen con la lengua escrita vy
la matematica les permite tener ciertas nociones con respecto
a estos objetos de conocimientos como por ejemplo el hecho de
clasificacisn de objetos, conteo de los mismos, =tc.

Lz idea basica del constructivismo es gue reconoce 21 -—
\
alumnc como =1 sujeto guisn construye su conocimiento al in——
teractuar con los objetos v reflexionar sobre las acciones y-
relaciones gue establece con ellos. Dichas acciones le permi-
tiran poner 2 prueba las hipétesis que formulz, confirmando—-
las, rechazandolas, 2tc., parz ir elaborando hipétesis cada -

veaz mas avanzadzs en funcisn del obieto 2 construir.

el
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Desde la perspectiva de wuna didactica constructivista -
consideramos que 21 papel del maestro debsria consistir en --
propiciar la aproximacien conceptuzl del sujeto—zlumno con =1
objeto de conocimiento—matematico, a partir del disefo v la -
realizacian de actividades de aprendizzje gus promuevan lz ——

construccidn de dicho objeto de conocimiento.

El mzestro debera tensr muy pressnte gue sxisten diver-—
sags formas de llegar 3 1la solucisn de unza situscieon, por lo -
tanto debera ser respetunso de los diversos caminos gue pus-—
dan tomar los nirfos para llegar & una solucién, aungque su  ——
pensamiento de adulto considere gue sSon pasos 1NNEC2Sarios. —
Las respuestas srréneas deben ser aceptadas como validas, por-—
que representan lo gque 2n realidzad =21 nino esta conceptuali--
zando, por lo tanto debemos crear un clima en el que =21 error
esta permitido, porgue de otra forma =21 nimo no se arriesgara
&2 equivocarse vy le sera muy dificil progresar en sus conoci——

mi=zntos.

Por lo aznteriormente expuesto 2s necesario que =1 maes-—
tro tome =2n cuenta todas las respusstas gue surjan de los di-
Terentes nirmos para saber cuales =on sus nociones ¥ propiciar
un 2vance 2n su proceso de aprendizajes 2 ftrave

de preguntas-—-

n

Ta]

¥ 21 planteamiento de nuevas situaciones, en donde los recur-—
=z0s gue antes le resultaban Gftiles sean zhorz insuficientes;-—
2n donde s= propicie la confrontaci4dn y la interaccian entre-—
1os nifos paras gue conozcan diversas Tormas de resolyer un -

mismo problemz.
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En la mayvoria de las escuelas 1la interaccién que se da-
en Tormz esspontinesa No se aprovecha, por el contrario se re—-—
Prims por considerarla qgue hace mas dificil 13 2Ns=efanza y ——

altera 1la disciplinz.

El maestro ayudard a2 sus zlumnos 2 construir sus conoci-—
mientos matematicos en la medids en que rezlice situaciones —
de aprendizzje adecuadas: tomzndo Como punto inicizl los cog——
nocimientos que los conduzcan a3 enfrentarse 3 conflictos; —-
propiciando 1a confrontacidn con los hechos reales ¥ con los-—-
diversos puntos de vistas gue surian, estimulAndolos paraz gque-
Piensen por si mismo en lugar de ser sé10 receptores pasivos;
brindandoles la informacisn HUE necesiten después de haber -—-
buscado soluciones para algdn problema que no sean capaces de
resolverlo; estando atento a sus intereses; siendo o sufti-—-—
cientemente flexible Para abandonar una actividad que se te——
niz programada cuando surja =2n el aulz un temaz a tratar o un-
problema por resolver; no interrumpiendo una actividad cuando
los alumnos muestren interas =n 2lla; organizandn 2l trabajo-
de manera que se puedan atender las necesidades individuzles—
de los nifos, abandonar 1z idea =rrénea de que 21 lugar del -
maestro es estar frente 21l grupo para observar el trabajo de-

los z2lumnos parz confrontarlos ¥ que se sientan apoyados.

F. La Evaluacisn

Dentro del conteuxto especifico de 1a educacisén, se con-

Ceptualiza a2 1a evaluacién educativa como wuna actividad sigs——

—_
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tematica y continua integrada dentro de un proceso educativo-—
gue tiene como Tinzlidad proporcionar la maxima informacién -
parz mejorar =2ste proceso, rezjustando sus objetivos, revi——
sando criticamente planes vy programas, métodos, recursos y ——
facilitando la maxima ayuda y orientacisn a2 los gue de alguna
manera tienen relacisn 2 ingerenciz =2n la zctividad formzl de

educar.

Lz evaluacisn no s4lo tiene por objieto permitir al pro-—
fesor la asignacisn de calificaciones v la localizacién de —-—
alumnos deficient=es v alumnos brillantes; sino sobre todo ——

ayudar al maestro a3 localizar deficiencias paraz revisar los -

objetivos propuestos; percibir si las actividades, recursos v

]

procedimientos fueron los mas adscuados: vy en base 2 esto ha-

cer los zjiustes neEcesarios.

La evaluacison, ademdas, avuda 21 alumno a conocer los ——
resultados de su aprendizaje para estimular a2 sequir zdelante
o bien superar aguello en lo que estsd deficiente; aumentar su
interes y su esfuerzo por la materiz =2n s5{ v a no considerar-—
las calificaciones como lo mas importante del curso, es decir
qu2 los resultados gue s obtiensn de 1la evaluacién son guia-—

imprescindible, orientacidén parz el profesor vy el alumno.

La pedagogiz operatoriz exige #nfasis =2n =1 desarrollo-
de procesns mas gque =2n 21 logro de resultados, es natural que

la observaciaon de 1o cotidiano supere =n importanciz 2 lz me—

=i
[0}

aplicacién de pruebas y la asignacién de calificaciéng por



lo tanto es imprescindible gque 1la evaluzacién se convierta en-—-
un acto educativo tendiente a3 lograr una mejoria de los pro——

cesos de aprendizaje de los azlumnos apoyados por 21 maestro.

Luego entonces, al planear lz evaluacidn, =1 profesor -
podra promover lz participacién de los zlumnos pidiéndolss ——
sugerencias sobre lz forma de realizarla. Asi la evaluacisén -
serd considerzazda por los alumnos como una actividad natural -
dentro del proceso ensefranza—aprendizaje. Es conveniente gue-—
2n la interpretacion de los resultados participen laos zlumnos

va gue 2s5to avudarid 2 gue se refuerce lz zautoevaluacidn.

Evaluar es un estado constante que, coordinado con =1 -
aprendizaje y la enseran=za, posibilita conocer lo gue se hace,
como s2 hace y qué falta por hacerj considerando contenidos,—
procedimientos didacticos, avances en 21 aprendizzaje y recur-—

sos materiales gue permitan 2l logro de los propésitos educa-

tivos.

El maestro &l llevar a cabo la evaluacién, tiene la ——
responsabilidad de inducir laz formacion del alumno y detectar
sus logros, pues debe considerar gque =1 zprendizzaje gue mues-—
trz 2n determinado momento, no representa sclamente 1 domi-—
nin de conocimientos parcizles, sino que refleja un proceso —
donde 21 man=jo de nueva informacién le permite enfrentarse -

con otros elementos 23 diversas situaciones.

Por lo tanto la evaluacisdn del zprendizaje tiene como -

funcian obtener informacién suficiente sobre el avance v lo——



graos del alumno, para adecuar procedimientos ¥ estrategias de
enseranza a2 sus muy particulares caracteristicas v situacio—-—

nes de aprendizaje.

Los profesores que en un =2xamen de fisica s= limitan a-
paedir a2 sus alumnos gue resuslvan wnz opesracisan, con defini-—-
ciones o wtilicen férmulzas; =stan preocupados por conocer —-—
cuantos conocimientos adguirieron los 2lumnos, 1o gue revela-
una ensenanza matematicz mas informativa gue formztiva, en la
gue se da preponderancia 2 los contenidos y se lleva 2 los ——
alumnos a perderse en un cimulo de conocimientos sin sentido-—

para =llos gue, 2 la larga, son olvidados y no propician la -

2

transferencia a otras disciplinas vy gue guiz&, no les seran -
de mucha uwtilidad para sus futuras actividades vy 21 réapido ——

avance de la cienciz, los manfiene rebasados.

En cambio, 21 m2estro gue se interesa por gue sus a2 lum-—
nos comprendan los conceptos fundamentales, zsimilen un méto-
do de razonamiento y lo apliguen, lleguen 2 ser czapaces de ——
manejar dicho metodo con otras areas del conocimiento, valo——
ren existencialmente lz matematica vy desarrollen habilidades-—

de operacién ¥ demostracion, estan procurando que sus zlumnos

o+

desarrollen una concepcisn dindmicz de lz matematicz, una se-
rie de habilidades con a3lto grado de generalizacison gue les -

permitirid resolver por si mismo las nuewvas sifuaciones gue se

l=2 presenten.
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CAPITULDO II

RELACIONES COGNITIVAS, SOCIALES Y AFECTIVAS COMOD
INHERENTES A LA ACCION PEDAGOGICA

A. Los Suietos del Proceso Educativo

Caracteristicas psicosocizles d= laos participantes en -

el proceso ensefiznza-aprendizzje.

Los actores principales =n el proceso ansefranzaz—apren——
dizaje gue se lleva 2 cabo de manera formal dentro del salén—
de clases, poseen cada uno determinadas caracteristicas que -
son producto de la influencia del contexto socioculturzl en —

gue s2 desenvuelven,

Entre las principales instituciones que inTluyen en la-
socializacién de los sujetos maestro—zlumno, dotandolos de ——
gama de actitudes y conductas que los caracterizan, podemos —
menczionar a la familia, la escuela, la iglesia, etc. La es——
cuels es el seno donde se reunen individuos con wna gran va—-—
riedad de conductas gue son producto de su entorno social, la
escuela oficial recibe alumnado de diversos sstratos sociales
sienda laz maycria de laz poblacidén sscolar de origen humilde,-
lz influencia del medio socizl gue rodea a2 los alumnos esta —
presente en todas las acciones que se rezlizan dentro de la —

escusls .

A continuacién se presentan algunos elementos que in——

fluyen =2n 21 proceso de ensedanza—aprendizzje.
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La familiz es el m&s eficaz zgente de spcializacidn gue
integra 1lz realizacisén naturzl entre la escuela v los sujetos
adultos de la comunidad, =st&n en comunicacidén constante con—
2l personal docente. Es indispensable gue hagan reflexionar a
mz2stros y representantes unidos sSobre los conflictos gque se-
presentan, también traftar de lograr coherenciz entre la rela-

cian que existe 2ntre 21 hogar vy la Institucién.

Cuando el nifo ingresa 2 la escuelz, ya trae unz histo-
ria de su vida pasada, debido 2 que desde =1 mismo momento de
sl nacimiento, desarrolla su accién investigativa del mundo -

que le rodea.

El proceso de aprendizaje es principalmente socizal.

Los seres humanos tienen unz potencizlidad ilimitada —-
para reaccionar y aprender, sin embargo, =sa capacidad se ve-—
limitada por milltiples factores, como la desnutricién, los ——
problemas familiares, la falta de responsabilidad de algunos-—

docentes gue utilizan metodologlas inadecuadas o bien la fal-

ta de preparacisén de los mismos.

Cuando el alumno ingresz 2 la =sscuela primariz, su per-
sonalidad esta abierta 2l impacto de una culturaz mas zbierta,
va que s ahil donde tendrd 1z posibilidad de conocer algunos-—
temas que fuera no tiene acceso, ya no 25 =21 ambiente reduci-
do de la familiz, ni lzs relaciones informales gque se dan =n-
lz calle. Dependiendo de laz clase spcial a2 1z cuzl pertenezcz,

encontrarad otros tipos de manifestaciones personzles, gque di-

3
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fieren de los normativos 2 los cuazles estid acostumbrados: sin
embargo, aunque vayan cambiando sus valores vy su forma de ——
proceder a2l ponerse en contacto con otras gentes, la formacian
de iz personalidad, seguird en gran medidz recibiendo la in——
fluencia familiar la cuzl permanece arraigado incluso hastas -

la edad adulta.

5i bien 21 hombre es considerado como creador de la ——
cultura tambien 2s condicionado por ella, dificilmente enten-
deriz 1z manera de apropiarse del conocimiento si no se toma-—
en cuenta la cultura particular de laz cual es portadorz =21 ——
individuo. Las caracteristicas psicosccizales que posee el a—
lumno v 21 docent=, =stan determinados por 1la influenciaz re—-—
cibida 2 través de las diferentes instituciones =sducativas ——
{(formzles & informales), gue formaron su entorno sociocul fu——

ral.

Primeramente habremos de analizar 2 gué clase socizl ——
pertenecen para darnos una idez del por gué de sus actitudes—
haciz lz vida, va gue el nivel socioeconsmico intluye, puesto
que son determinantes las condiciones 2n gue se vive para n-—

frentar sus problemas existencizles.

Las expectativas que posee unaz familia cuyos origenes -
son modestos, se reducirdn con los de otra posicién acomodada.
Alguneos maestros utilizan lz profesién como trampolin para ——
e@scalar posicliones sociopoliticas, pero otros con menos ambi-—

ciones consideran su profesisan como z2lgo digno 3 su esfuerzo-
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y sacrificio. El1 maestro en la actualidad tiene unz mentzli--—
dad gque es producto de la influenciz que =jerce la sociedad -
contemporansa, posee ambicién por obten=r mejor posicisn so——
cioeconamicaj; la luchaz constante por lograr mejores condicio-—
nes de vida hacan que =] docente sacrifigue todo paraz alcan——
zar un estatus mAs elitista, su mentalidad victima de laz ena-
jenacisén se esfusrza por adguirir materiales olvidandose de -
otro tipo de valores (culturales, nacionalistas v espiritua——

les), guiza mas valiosos vy que 2stén a3l zlcance de su mano.

En el texto "Escuelz y Clase Subzlternas", de Espeleta-
¥y Rockwell se vierten algunos conceptos importantes que a ——
continuacién transcribo: "Lz escuelz es producto de una per——
manente construccisin socizl, existe en su interior una inte——
raccion constante unz reproduccién de las relaciones socia——

les". (&)

El espacio escolar muestra algunos de los diferentes —
sentidos gue= ha tenido lz evolucidn de las relaciones entre -
el Estado y las clases subzalfernas en el aAmbito escolar como—
resultado de una construccian 3 través del tiempo. En la vida
diariaz son los maestros vy alumnos los gue con su actividad se
apropian de los usos, las formas, las tradiciones gque dan -—-
continuidad relativa & la vida escolar. La wvariable relacién-
entre escuela v clase subalternas también se expresz =n la -——
historicidad entre Estado y maestro quienes como trabajadores
¥y por su origen, son producto del grupo subalterno.

(4) ESPELETA J. ¥ Rockwell E. "Escuelz y Clases Subalternas',
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aprende de manera formal y organiza los conocimientos gue le-
permitiran incorporarse 2l grupo social. El maestro sera la -
persona encargadz de gue todo Tuncione=; propone achtividades,-

revisa trabajo, distribuye =1 tiempo, etc.

Al realizar z2ctividades como resolucisn de problemas ——
gue impliguen variacidn funcionzal directz debemos propiciar -
2]l intercambio de materizl tratzndo de mantener 2 los alumnos
con gran interées durante el desarrollo del contenido, =n o——
tras ocasiones 21 masstro procura mantener controlado sl gru-
po mediznfte la realizacidén de tarezss individuales, pero aian -
231 la tendenciz del grupo 25 comunicarse entre =llos mismos,

lz nueva ftendenciz de laz ensefanza se propone la organizacian

de equipos de trabajo para intercambiar idezas.

En épocas pasadas los pedagogos consideraban 2l maestro
como la figura central sobre =21 cuzl girazban todas las accio-
nes dentro del aula; 21 alumno permaneciz impavido esperando-
lz orden del profesor, el curriculum se =lzazborabz sin tepner -
en cuenta los intereses y necesidades de los educandos. Ya ——
que 21 ma=stro decidia lo que =ra apropiado para la ensenzn—-—

Z2 .

Actuzlmente se han superado 2lgunos aspectos y se mane—
jan criterios nuevos 2n los cuzles tomzn 2l 2lumno como =21 —-—
eje centrzl sobre el cuzal girz ftodo el proceso educztivo, en-—
donde =1 z2lumno passd 3 ser un elemento activo, critico, pro—

positivo, reflexivo, dinamico en su aprendizzjie.
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“Lz escuela nueva no es la gque modifica y construve ——
edificios, equipos, laboratorios modernos, etc., sino aguella
qu2 debe cambiar planes, programas, métodos vy sobre todo la -
mentalidad de los maestros en zpoyo 2 una psicologiz genética

orientadora o una educacién de libertad y para lz libertad", (7)

C. Implicaciones del Contexto Social e Institucional

El alumno gue asiste2 2 una institucian escolar lleva ——
consigo una serie de antecedentes del ambiente sociocultural-
en el cual esta ubicada su escuela, en zlgunas ocasiones di——
cho nivel es tan bajo que en nada contribuye a elevar el ni——

vel culturzl de los alumnos.

El contraste gque se da entre la escuela y la comunidad-
85 muy marcada generando graves problemz2s tzales como: lz fal-—
ta de cooperacién de los padres en cuanto z apoyar o retroa—-
limentar los h&bitos que se inculcan a2 los alumnos en la es—-
cuela, ya que dichos habitos no tienen vigencia en la comuni-
dad puesto gue cada estrato socizl tiene una serie de valores,
necesidades e intereses gque le son propios, aungque dentro de-
las escuelas se pretande unificar a los diversos sectaores de-
lz poblacién, se dan unz serie de enfrentamientos esntre lo —-
que la escuelz pretende ensefar y lo que la comunidad va po--—
see. Por otra parte lz carenciaz de recursos econsémicos es un-
grave problema en wuna comunidad rural, pues representa un —-
gran obstaculo para desarrollar ampliamente nuestro trabajo -
2ducativo, aunado 2 lo anterior la deficisnte alimentzcisn, -

7 EQEQEIES_JT _”Ea_TFaaiEién Renovadora" p.13



la falta de higiene, la carencia de servicios., hacen todavia-—

mas dificil nuestra labor docente.

En la actualidad 1la escuelz hza perdido su intluencia —-—
dentro del nicleo social debido al rezago en que se encuentra
comparandola con los avances que han tenido las diferentes ——
instituciones gue de alguna manera influyen en la educacidén -
de la sociedad como por ejiemplo los medios de comunicacidn ——

ue de hecho tien=n una gran influenciaz en nuestros alumnos v
en el grupo social al cual pertenecen. El factor educativo, -
forma parte del desarrollo social, y toda actividad gue afec—
te a la sociedad tendra que repercutir en los elementos gue —
conforman & la escuela. De nada servira la solucisn de proble-
mas que afectan 2 la ensefanza si £stos son tratados en forma
aislada, sino 2l contrario deben ser contemplados en su con—-
junto ya gque dichos aspectos determinan en gran medida las ——

caracteristicas de toda sociedad.

Por lo que respecta a2l contexto institucional, se hara-
raferencia a unz serie de situaciones criticas del ambiente -
escolar especificamente del personzl docente y directivo, los
cuales influyen 2n busna medida parz gue surjan problemas cao-

mo los antes mencionados.

Se considera gue los docentes desconocemos muchas veces
cuzl =25 la metodologiz adecuada para gue nuestros alumnos —-
adquieran el conocimiento de la resolucién de problemas gue -

impliguen variacisdn funcionzl directa, por otra parte se ha—
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cen presentes serias deficiencizs en cuanto 21 manejo del mé—
todo gue se utiliza actuzlmente. Asi mismo existe muy poca ——
disposicisan tanto del personzl directivo como docente parz ——
llevar 2 cabo reuniones colegiadas parz buscar mediante =21 ——
int2rcambio de experiencias mejores alternativas gue nos ayu-—
den a solucionar el problema. También czbe mencionar las de——
ficienzias y la inmadur=2z gque impiden a2 ciertos z2lumnos =21 —-

conocimiento légico matemético.

D. Caracteristicas del nifo de sexto grado.

Las teorias sobre el desarrollo intantil han logrado ——
precisar una serie de caracteristicas del nifo gues ayudan a -
todo educador z adoptar medidas pedagégicas apropiadas 2 si——
tnaciones concretas. Con esta finalidad se presentan 2 conti-
nuacion 2lgunos rasgos especificos del nifno de sexto grado, —
sin pretender afirmar gue £stos sean los dnicos ni necesaria-—

mente se den en todos los ninos de esta precisa edad.

El desarrollo del ser humano 235 un proceso continuo v —
no es posible determinar con precisién el paso de unz etapa -
evolutiva 2 otra, menos ain las diferencizs de un grado esco-
lar a2l siguiente. Con todas las limitaciones gue esto supone,
las investigaciones que ha realizado la psicologiz en el as——
pecto evolutivo de las personas siempre representaran parz el

maestro un marco de refersncia de suma utilidad.

El mzestro de sexto grado se encuentra con zlumnos en —
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unz e=dad de fransicion, once y doce arRos, 2 la que puede co——
rresponder segldn los ambientes culturales vy =1 grado de madu-
racien fisiolsgica, una infancia en vias de desaparecer o un-—
comienzo de preadolescencia con todo io gue @€sta implica de -

ruptura con la nines.

Los aspectos positivos gue carzazcterizan aza estz etzpz —
son: una actividad importante, capacidad de abstrzccisn, un —
gran despliegue de zctividad, extroversicon, autonomia afecti-
va 2n relacisn con los padres, vy un cierto equilibrio psico——
léogico gque se altera en 1la preadolescencia. E1 muchacho o mu-
chacha, se2 encuentrz bzajo los efectos de la crisis de la pu——
bertazd, se encierrz en si mismo, se ampliz su mundo subjetivo,
pierde la serenidad interior, la espontaneidad y la estabili-

dad psicoldgica de la gue antes gozaba.

En =ste periodo existe una busgueda del sentido de la -

vida.

El preadolescente buscz su identidad v para =llo pone -
2n crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos as——
pectos de su personalidad. De zhi surge la necesidad de una -
atenta observacisn por parte del maestro para saber cuando ——

unz tactica resultz prematura y cuando otraz va es inoperante.

Desarrollo Cognoscitivo

Las caracterizticas fundamentales del nifro de sexto —
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tados vy consecuenciasi su aln incipiente sistematizacisan y ——

organizacisn del pensamiento.

Tiene mas habilidad para cuantificar los objetos, lo ——
que le permifte realizar unz 2stimacion del tiempo v el espa—-
cio; puede utilizar patrones de medida y aplicar diversas o——

peraciones matematicas.

Es capaz de representar un obieto con diferentes ubica-
ciones, manifestacisn de manejar la simetriz, los contrastes,
las transposiciones, los ejes de referencia v 1la lateralidad-

de los objetos.

Sus nociones geométricas se tornan mas precisas; puede-—
anticipar las deformaciones gue sufren lzs figuras al ser -——
proyectadas y es capaz de representar figuras tridimensiona-—
les v de reproducir modelos 2 esczala, mediante la aplicacian-—
de calculos sistemAticos gque superan la reproduccion por en—-—

SayD5.

Realiza cuantificaciones de figuras volumé&tricas, lo ——

gue le pErmite seriarlas.

Esta apto parz determinar anticipadamente las posibles-—
combinaciones de diversos cbjetos v para calcular la posibi--

&

lidad de ocurrencia de un evento.

Es sensible a2 las contradicciones, y busca unza explica-

cién logica v Tisicomecanica de los fenomenos.
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Comprende algunos criterios gue determinan la vida, =n-
otras palabras, su pensamiento se vuelve mas obijetivo v pre——

ciso.

Dadas estas caracteristicas, =2s =1 momento propicio pa-
ra gue aplique operaciones vy conversiones de diferentes sis—-—

temas de medida, como el sistema métrico decimal, el sistema-

Se le deben formular problemzs de ubicaciédén de puntos -
con los planos cartesianos, de reconocimiento de simetrias y-
de manejo de perspectivas. Se2 le pueden plantear situaciones-
en las gue deba czalcular la correspondenciz entre las partes-
de un modelo ¥ de un objeto, conocida la correspondencia en——

tre las otras paries.

Favorece su desarrollo también el proponerle problemas-—
con diversas posibilidades de ocurrencia para gue determine -

cuial de ellas es mas probable que ocurra.

Deszarrollo Socioazfectivo

Durante esta etzpa =1 nifio comienza a desarrollar mayor
conciencia y sensibilidad haciz su ambiente. Suele manifestar
un fuerte sentido de justicia y rechaza las acciones que con-—
sidera que "no 2stan bien'. HMusstrz una creciente preocupa—-—
cion por las diferencias de sexo; aungue externamente adopta-—
una 2ctitud de desdén haciaz =21 sexo opuesto, en su interior -

2xiste curiosidad vy afecto.
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Se aislz del zdulto zl darse cuentz gue pusde pensar v-—

actuar independientemente de £1.

Discrimina las contradicciones entre la teoriz v lz ——

practica d=1 mundo que l=2 rodea.

E= 1z esdad de la amistad v =25 conscients de guese =21 gru-
pPo 25 mAas poderoso gue un2 persona aislada, v a2l constatar —-—
este poder, se siente reaztirmado. Muestra sentimientos con——
tradictorios hacia su propio desarrollo fisiolégico, lo gus —
provoca que muchas veces se aisle del grupo 2l gue pertensce—

vy otras veces s2 muestre orgulloso ante =1.

De los elementos basicos del proceso de valoracisan po——

damos destacar =n esta etapa la capacidad de discernir gue lo

llevarid 2 preferir entre unos valores y otros, 1z realizaciaén

de valores vy lz expresisdn o comunicaclasn de esto.

No tiene z2dn un concepto de =1 mismo =2n base al cuzal —-—
pusde observar y coordinar la conductz de los otros. Se iden-
tifica por ftanto, con las personazs de referenciz que para al-—-
son mas significativas; empiezaz asimilando formas de conductz
cencretas v zisladas v en situzciones determinadas para pasar

m&as adelante a identificacionss de comportamisnto mas genera-

lizadas. De agul =e desprende la influenciz gque vwan a tener -

~h

los modelos de referencia con los gue se relaciona y gue Con-

tribuiran 2 proporcionarle unos u otros valores.

Los modelos de referenciz gue se le presentan son muy -



modo mas estable, puede comprometerse ya determinzdos valores,
y comprobara por lz experiencia gue no todos los valores son—

del mismo orden sino gue existe entre =1los una Jerarquia.

Si el nifo en afos anteriores ha podido manifestar li—-—
bremente sus emociones v sentimientos tendra gran fTacilidad -
2n =25tz edad para expresar los valores, o mejor, para expre——

SaArse 0 ComUunicarse como persona.

Fara proporcionarle una ayuda valiosa vy eficaz en esta-—
2tapa, =25 también conveniente permitirle gque exprese sus vi——
vencias por medio de los diferentes lenguajes; oral, corporal
grafico, plastico, fomentar la discusisn =n grupo para buscar
la solucién de problemas: organizar grupos heterogéneos para-—
la realizacién de actividades; respetar sus puntos de vista vy
llevarle al znAdlisis de sus propuestas; dialogar y proponer -
ejemplos =2n los gue algunos valores de la sociedad varian de—
acuerdo con el contexto que se manifiestan; organizar traba--—-
jos individuales y en esquipo y comparar resultados; ante =21 -
descontrol que experimenta por los cambios morfolegicos, es -
conveniente darle lz informacién necesaria zacerca de los cam-

bios gue sufren 2n su desarrollo.

HMuchas de 1z

n

Sid

rencias pedagoegicas que s= dan para -

o
it}

quinto grado, en este zspecto efectivo social, son aplicables
para el nimo de sexto grado. El maestro las aplicara de acuer-

do con =21 grado de educacién vy desarrollo del nifo.



variados por el ndmero de a2lternaciones que le presenta la ——
sociedad actuzl, tiene mavor numero de oportunidades para e——
legir, por tzanto, le resultz mas diticil valorar todas las ——
alternativas, v en definitiva, elegir la mejor. & pesar de ——
2sta dificultad, va 2s cz2paz de elegir unos valeores 2 otros.-
El grupo de compzareros sjierce una gran influencia a la hora —

de 2legir valores 2 los gue respondera con su conducta.

La vwida social se hace zhora mas intensa, ya que se 2n-—
cusntra perfectamente integrado 2 un grupo soclal y espera de
@l la solucidn a2 sus problemas; identificando con sus compa——

feros, empiezz a vivir 1 "nosotros'.

El concepto de si mismo se ha ido formando y reformando
en estos 1ltimos afos. Un nifo con un concepto positivo de si
mizmo tenderd z elegir los valores gue favorezcan su imagen —
positiva v se verid recompensado por la aprobacisn de los de——
mas: pero si =21 concepto es negativo, se mostrara inseguro, -
sin decisién propia para optar, por lo cual se veria rechazado
por los compaferos v confirmara 21 concepto negativo de si ——

mlsmo.

El periodo comprendido entre los ocho y los doce afos —
supone un momento decisivo =2n la formacisn de la voluntad, es
capaz de realizar actos voluntarios, pero lo hace todavia de-
modo ocasional, de acusrdo con las situaciones y eon dependen-

Fd

cia del grupo de comparnsros.

En adelante comenzara va a rezlizar los valores de un —
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Desarrollo Psicomotor

Se caracteriza el nifoc de este grado por una mayor or—-—
ganizacian y control en las relaciones sspacio-temporales v -—
por la capacidad de combinar destrezas para realizar movimien-—

tos complejos.

Reaftirma el concepto de lateralidad y =25 capaz de reco-—
nocer no solo en si mismo, sino tambien entre los objetos. ——
Esto Tacilita lz interpreftacién de recorridos y de planos -—-—

graficos.

fidguiere concienciz de sus posibilidades motrices; le —
gqusta la competencia gque debe ser canalizada mediante jusgos-
2n equipos va que le proporcionan un equilibrio entre su afan
por comprobar sus posibilidades motrices ante los otros, y su

participacicen como miembro de un grupo.

Comprende lz relacién temporal que exists en recorrer -

una distancia determinada vy =21 tiempo gue emplea en hacerlo.



CAPI TULODO I1I

LA PROPORCIOMALIDAD EM EL ESTUDID DE
LA MATEMATICA

A. MNiameros Racionales

La matematica surge como una necesidad natural de la ——
sociedad, ya gue anteriorments no contzban con un sistema de—
numeracien y es precisamente por esa necesidad gue se empie——
zan & conformar diversos sistemas de numeracian hasta quedar-—

s2 el que actualmente conocemos.

Generalmente se ha venido profundizando =n =21 estudio -
de los nuameros ordinazles, suponiendo erréneamente que son los
inicos 2xistentes. Por 1o gensral al marcar sobre una rectz -
numérica puntos gque corresponden a dichos nimeros gquedan es—-—
pacios con muchos puntos sin nombrar. Lz medida linezl gue se
ha tomado es 1z unidad enterz mas praximz, provocando que en—
algunos casos se dé una opcion bastante imprecisa de cusn  —-—
grande algunz cosza puede ser, sspecialmente si utilizamos una

unidad inapropiada o bien, zsignando =1 mismo namero & dos ——

cosas que claramente tienen tamafos diferentes.

Al utilizar exclusivamente ndmeros cardinales, resulta-
evidente que no podemos resolver muchos problemas de division
(por ejemplo I / 4 )3 25 decir los ndmeros cardinales no cons-—

tituyen un conjunto cerrado respecto de la operacién divisien.

Durante 21 desarrollo histérico de los nimeros, =21 pro-—
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blema de la medicidn fue probzablemente un motivo significati-
vo para dar nacimiento a sistemas numéricos que rebasaran el-

mero hecho de contar o numerar.

Es por ello gue nuestro sistema de numeracisn se exten—
did hasta incluir lo gue hoy conocemds £Omo NUmMEros raciona—-

les (comianmente llamados fracciones).

E. Proporcionalidad

Es conocido por todos nosotros gue nuestro sistems so—-
lar se compone de ? planetas gue son: Mercuriao, Venus, Tierra,
Marte. Jiapiter, Saturno, Urano, Neptuno y Pluten. La relacioen
de los volimenses de sstos planetas respecto a2l nuestro es =21-

siguiente:

Jiupiter es 318 veces mayor gue laz Tierraj; Saturno es —-

100 veces mayor gue nueskiro planeta; etc.

For el contrario Venus, Marte y Mercurio tienen de vo——

lumen con respecto a la Tierra 9/10, 1/2 y 3/83.

Lo que agui =e establece no especifican unidades sino -

RELACIOMEE o R&IZIONES.

Se llama razén de dos niameros al cociente exacto de los
mismos y se indica de la siguiente manera: a/bj sus términos-

zon a2 = numerzdor o azntecedente v b = denominador o consecuen—

=
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Si s2 multiplican o dividen los dos términos de una ra-

Zon por un mismo namero, la razsn no varia.

Dos razones s=on inversas si el antecedente de cadza unza-—

de 2llas =s consecuesnte de la otra. Ejemplo 2/5 y 3/%.

La diferenciaz entre razen v mamero fraccionario es la —
siguient=2; una razén €5 una RELACION =ntre dos nuameros, que —
dan un cociente abstracto, es decir, no =specifica unidades -
de referenciz. Sin smbargo una fraccisdn expresa un namero  ——
concreto, s decir, su cociente especifica lzs partes de una-

unidad.

Llamamos proporcion a2 la igualdad de dos razones; ejem-—
plo a/b = c/dj sus elementos son: 2 v © son antecedentes, b vy

d son consecuentes, b v c son medios v 28 ¥ d son extremos.

Las propiedades de las proporciones las describo a con-—

tinuacion:
lza. Propiedad fundamental.— En toda proporcion =1 producto de
los sxtremos es igual 3l producto de los medios; es decir,

a/’b = c /d ==+ a*d = b#*c

.
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En todz proporcicn, la suma o diferencia de -
antecedentes es a2 laza suma o diferencia de consecuentes, —

como un antecedente 2s 3 su consscusnte.

Se considera gue dos magnitudes son DIRECTAMENTE PROFOR-
CIOMNALES cuando la razén de dos cantidades cualesquiera de la

primeraz es igual 2 la rzzén de las correspondientes cantida-—-
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des de lz ssagunda.

Por ejemplo, si hablamos de kilogramos de un determina-—
do articulo y sus respectivos precios tensmos que a mas kilo-

gramos mayvor precio y 2 menos kilogramos menos precio.

Esto lo podemos expresar diciendo gue en lzs magnitudes

directamente proporcionales hay unz paridad de signos;i es de—

cir:
D _
SIMBEOLOS CANTIDADES PRECIOS
& o+ ——x Mas kg. de HMercancia Mavor precio
A - —== Menos kg. de la misma Menor precio

C. Yariacién Funcional Directz Como Objsto de Conocimiento

El programa de sexto grado pretende afirmar los conoci-
mientns gue pos=e el nifo, mas que desarrollar conocimientos-—
nuevos. No se hace un 2nalisis detallado de todos los conte—=
nidos programaticos, sino guse sélo se comenten aquellos gue -—
no se habian incluido =n afos anteriores, tales como la rela-

cién funcionzl ¥ los modelos.

Lz reizcidén funcional entre dos conjuntos de ndmeros s
unz idez central de las matematicas. Aprovechando la 2xperien—
ciz del zlumno se empisza a2 abordar este tems haciendolos re—

flexionar sobre cantidades gue dependen unas de otras. Esa —-



relaciéen entre dos cantidades no siempre es directa, es decir,
no siempre al aumentar una cantidad la otra aumenta. En oca—
ziones al aumentar unz cantidad la otra disminuye, o pueden -

aumentar o disminuir ambas pero en diferente proporcién.

En 21 programa s hace uso de relaciones funcionales —-—
sencillas que el z2lumno puede calcular. Se sugiere para a1 ——
2studio del fema las siguientes formas de depend=nciz, cons——
truccian de tablas donde se registran los valores que va to——
mando una cantidad 2l variar otraz, resolucisn de problemas y-—-
construccion de graficas donde se registren los valores que —

va tomando unz cantidad a2l variar otra.

Como podemos ver esta es la forma en gue se ha venido -
trabazjando los diversos contenidos curriculares relacionados-—
con la variacison funcional directa =n 21 sexto grado de pri-—--

maria.

En £l nuevo programz emergente se tiene como referencia
2] programa de sexto grado elaborado =n 1982 por la Secreta——
riz de Educacigon Piblicz, el programa 2justado del mismo gra-—

do =laborado por la S.E.P. en 1%89.

En dicho programz emergente se doté a los maestros de -
guias de apoyo para la e=laboracisn de estraztegias metodologi-
cas parz el desarrollo de los nuevos enunciados tematicos o -

contenidos basicos de Ares.

En el caso de razdén y proporcién se trabajas bzio los —
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azan v Proporcian.
Proceso de comparacidn.
Nociones de variacidn.
Variacion proporcional.
Concepto de Razan.

Identificacion de situaciones 2n las gues subyace la proporcio-

Identificacidn de situaciones =n las gue no esta presente la-
proporcionalidad.
Aplicacieon de las ideas de proporcionzlidad a2 problemzs rea—-—

les. (8}

D. Enfoque de lz Proporcionalidsad

Se puesden usar wvarios enfoques para resolver problemas-
de proporcionalidad, 2 continuacisn se describiran cuatro de-—
2llos mencionzndo sus ventzias vy desvenhajas vy cudl =25 el mas
apropiado para la snsenanza de la proporcisn en primaria. Pa-
r2a ilustrar estos enfogues se resolveran en cada uno de =21llos

el siguiente problema:

Unz docenzs de liapices cuesta M$E3.00, Lcuanto costaran -

Z0 lapices?

ENFOLQUE KUMERO 1: Uso de tablzs v razzonamiento propor—-—

cionzal.

1
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En este enfogue s= utiliza una tablz 1z cuzl se va ex——
tendiendo con la ayuda de ir efectuando dobles, triples, mi——
tades, cuartos, décimos, etc., ¥y suns de estas cantidades. ——
Esto e=s posiblemente la estrategia mas nzaturzl, gue se apova-
en las propiedades mas intuitivas de lz proporcionalidad. Es-
te enfogue ademas de ser 21 mas facil, desarrolla 2n =1 nifo-
1z pocién de proporcionalidad. Se sugisre emplear =ste enfo-—-
gue durante la primera fase de la esnsefznza de la proporcio—-—
nalidad. El problema planteado 21 principio se resolveria con

este método de la siguiente manera.

FMUMERD DE LAPICES COsTO

12 3,00
Doble de 12 - 24 &.00
Mitad de 12 - & 1.50
Suma de 24 y & 30 7 .90

30 lapices deben costar MN$7.50

ENFOQUE NUMERD Z: Razonamiento proporcionzl. Agul se —
hace uso de la constancia de la razén =n forma de cociente ——
gue se tiene para cadza pareja de datos de uma variacién pro——

porcional.

Esta "ecuzcidn' pusde resolverse de manera raztonada, ——

por medio de varias técnicas, de las cuales se citaran dos:
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2) Eguivalenciz de fracciones.
mitad mitad *10

/12 = 1.530/30 = 0.75/3 = 7.50/30

b} Obtenisndo =1 factor de proporcionalidad de dos de los da-
tos por medio del cociente entre ellos (gue szbemos debe man—
tenarse constante! y aplicandolo 2l otro dato (multiplicando);:

fazactor de proporcionalidad igual 3I/12 = 2.50 por lo tanto:

X = 30 % 2.50 = 7.50

EMFOQUE NUMERDO Z: Unitario.

En este enfogue se pasa a la razdén unitazria por medio -
de una divisién v después se multiplica por la cantidad desea-—

da .

Refiriéndonos 21 ejemplo dado, la divisidn 3/12 = 2.351
nos daria =21 costo unitario de un lapiz y la multiplicacién -
de 30 % 2.50 = 7.50 nos daria el costo de 30 lapices. E1  —-—
inconveniente que tisne este snfogue 23 gque el paso a la ra-—-
zén unitaria puede ser innecesariamente pesado. Por ejemplo,-—
51 se conoce 21 costo de 1000 hojas v desea el costo de 2000,
seriz absurdo calculzar primero el costo de unz sola hojza. 4——

demas, no siempre la razén wnitaria 2n un contexto real puesde

interpretarse facilmente.



ENMFOQUE MUMERD 4: Algoritmico.

Este implica el uso de la llamadz regla de tres y de —-—
los productos cruszados para resolver lz incégnita. No =25 un -
enfogue apropiado =n primaria ya que, por lo general, presu——
pon2 21 conocimiento y mansjo de algunas nociones de Algebra,
ademas de que se trabajz de mamrera muy mecanicz, coss gue  ——

guisre evitarse en =sste nivel elemental.

E=ste enfogue puede precsentarse en clase después de los-
S anteriores, como una alternativa cuando los datos del pro——

blema son los suficientemente complicados.

En realidad =21 procedimiento gue se sigue en lza regla -
de tres {(dividir entre un namero o mualtiplicar por el otro o-
viceversal, pusede ser descubierto por los nifos, si s=2 les ——
guiz con ejercicios apropiados, siguiendo un razonamiento -—-

proporcional o =1 enfoque unitariao. (2

E. Resolucion de Problemas gue impliguen wariacien fTuncional-

directa

E=z muy comin que los masestros ssperemos gue nuestiros ——
alumnos apliguen los conocimientos construidos durzante su pa-
S0 por la escuelz, es importante proporcionar experiencizazs ——
adecuadas para promover dicha aplicacidén de conocimisntos ma-—
tematicos. Los maestros sin dudzs sabemos las dificultzades por
las gue pasan nuestros alumnos v gue muchas veces nuaestro —-

trabajo resultz infructuoso al gquerer lograr gue hagan frente

(Z) Cfr. "Guiz para el mz2estro sexto grado". p.p. 18 - Z0O
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2 1la resolucicoen de problemas matematicos.

Hasta hace muy poco tiempo, una recomendacién general —-—
para la snsemanza se fundamentabz =2n un analisis por pasos del
enunciado del problemz: la identificacisn de los datos, la ——
identificacisdn de operaciones gque deblan llevarse a2 cabo y por
dltimo su ejecucidén para obtener =21 resultado. Si bien es cier—
to que este proceso pusde resultar un buen método para resol--—
ver un problemz, dicho procedimiento no ofrece ideas claras z—
los masstros para =1 disefo de situaciones de ensefanzz con ——
las cuales se promueva el desarrollo de habilidades gque permi-—

tanmn al a2lumno ser un buen resolutor de problamas.

En el nuevo enfogue gue se pretende dar 2zl estudio de -
la matematica se sugiere partir de situaciones problematicas-—
que surjan de la necesidad de presupuestar el gasto de un dia
o de nna semana para gue 21 nifo se vea obligado 3 usar sus —
TRCUTS0S ¥ conocimlientos para hacer de éste un estudio signi-
ficativo. Las siguisntes situzciones deberan brindar 21 alum-—
no experiencias conceptualmente ricas que le permitan involu-—
crarse con 21 contenido. Por ello las actividades deben =star
relacionadas con sus vivencias 2 intereses para lograr apren-—

dizajes significativos.

En 1z resolucién de problemas se deberan evitar proce—-
dimientos dnicos de resolucién como los tradicionalistas, por
el contrario, se pretende que 21 alumno reconozca gue un pro-

blema pu=sde resolverse de distintas formas v 21 maestro debe-



tener siempre presente que los nifos ponen 2n juego estrate—-—
gias de solucidén las cuales no necesariamente han sido ense——

rados por £1.

En este nuevo enfogue, aparte de la flexibilidad del —-—
pensamiento sefalado anteriormente se pretende desarrollen la
habilidad no sélo de resolver los problemas, sino de plantear—
los a partir del conocimiento del resultado. (reversibilidad-

del pensamiento.?



CarPITULO Iv

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

8. Planeacisdn

En la primera etapz d=l1 proceso, contempla realidad y -
contenidos como unz totalidad. En su versian sscolar abarcas —
la organizacién de factores como:s caracteristicas del grupo,-—
contexto socizl, disponibilidad de los instrumentos de traba-—

in, seleccidén v estructuracisin de contenidos.

Al iniciar =21 zprendizaje de un concepto nuevo s=2 hace-
un sonden inicial que nos indigue 21 grado de conocimientos,-—
lagunas o errores gue 21 nifo manifieste respecto a ciertos -
contenidos. El analisis de estas respuestazs nos permite obser-—
var lz evolucion del sducando, determinar qué guieren saber vy
programar de formza gradual las situaciones ¥ ejercicios para-—

la mavor comprensian de dicho tems.

IMVESTIGACION. Se realizan dos tipos de investigacian —
documental y de campo. Nosotros nos inclinamos por la segunda
donde s2 llevaran 2 cabo entrevistas planificadas 2n 21 grupo

que se pretsnde operaftivizar estz zlternativa.

GRAFICAS. Lz interpretacioen de graficas s de gran im——
portancia yva gue psrmite 2l nifAo iniciarse =2n la comprensian-—
de datos estadisticos para posteriormente, poder analizar un-
hecho o fenomeno Tisico o socizl. Se iniciz con graficas sen-

cillas gue los mismos z2lumnos slaboren con datos obtenidos ——

N
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por llos para gue asi puedan interpretzarlos despuéds.

DESCRIFPCIOM DE MATERIALES. Los materiales gue se utili-
zan en =21 proceso snsenanza—aprendizzje estan acordes con la-—
edad = interes del zlumno, =21 cuzl se encuentraz en la =tzpa -
de desarrollo gue fluctian sntre =21 fin d=21 =stzdio de opera-
ciones concretas ¥ 21 de las operaciones formales en su fase-—

inicial.

A continuacion se expone un =2jemplo de planificacien el
cual puede ser modificado 2n su momento si 21 niMo plantez o-
tras zlternativas, o si &1 maestro considera conveniente su—-—
primir algunas actividades de acuerdo 2z las necesidades =n la

institucicen v del contexto en gue se encuentra enclavada stz

AREA: Matematicas.

UNIDAD: VYariacién proporcionzl v sus propiedades multiplica-—-—

tivas.

CONTENIDO TEMATICO: Resolucidén de problemas gue impliguen va-

riacisn funcinnal directa.

PROPOSITO

G

Desarrollar en el nifo =1 concepto de proporcian —
Como 4Nz suposicisn sobre la sguivalencia entre ——
dos razones 2 la igualdad entre las fracciones que

los representa.

()]
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR:

Que 2] alumno investigue cuanto ganz su papd ¥y coémo se distri-

Comentar en 21 grupo lo investigado vy lo znote en el pizarrén.

Establecer comparaciones entre la tabla de gastos proporcio—--

nada por 21 v la de sus compaferos.

Seralar gus 21 aumentar 21 nimero de miembros de lz familia -

aumentara el gasto.

Plantear problemas como:

Si un litro de leche zlcanza para dos nifos, <fcuadntos litros-—

de leche se necesitaré&n para seis nifdos?

El mzestro interrogaria a2 los alumnos zcerca de cémo resolve——

ria este problema.

Sugerir que demuestren a sus compaferos como lo resolvieron.

El masstro analizard =n coordinacién con los nifos cada una——
de las propuestas planteadas vy si alguna de =2llas pusde ser -
comprendida y puesta =n préactica por todo =21 grupo == esmplea-
rd lz mismz para introducirnos en 21 conocimiento de la waria-

Cidn proporcional directs.

Cuestionar 2 los alumnos acerca de problemas similares al ——

planteado con anterioridad.

[
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Para cada problema se elabore su tablz graficz correspondien-—

te.

B. Realizacian o Parte Uperatoria

En esta =tapa se lleva a2 lz practica lo planeado. Duran-

te ella, docente y alumnos toman decisiones y zactidan sabre ——

roblemas esspecificos gque se presenten, aprovechzndo recursos
]

que amplien v renusven la informacidn.

Si partimos de gue: "Aprendizaje 25 un proceso signifi-
cativo que tiene lugar cuando la materia es percibidas por el-
2studiante como a2lgo gue tiene importancia parz sus proposi-——

tos". (14}

La labor de contrastacién de juicios hza de ser constan—

te para mantener =1 nivel de =svolucisn del intante.

El zlumno se enfrenta 2 otros sujetos gque difieren de -
lo gue £1 opinz, yz2 no =5 solo lo que cuentz vy este encuesntro

lo inicia en la construccién de un conocimiento diversiticado.

Descripcidn de actividades

FPara el objetivo gue se persigue en este documento es -
necesario que 21 maestro se concisntice del medio que lo ro——
dez, de sus recursos y carencias, asi como de los poderes e——
ducativos gue =2stan 2n contacto con los sujetos =2n proceso d2

aprendi=aje.

|

(10 ROGER Carl. R. "Facilitzcisan de aprendizalje significa-—

tivo" p.l
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De zacuerdo 2 1o anterior se proponen los pasos senala——

dos 2 continuacion para la ensefanza de la

cional directz =2n las matematicas:

1. Plant=amiento del problema

Una wez planteados los resultados de

nes llevadas a cz2bo por los alumnos, s= les

variacioen propor——

las

investigacio——

cusestionard como-—

piensan explicarlo zl resto de=l grupo, =n caso de existir

confusiasn de ideas, s8 sugerird qgue busquen ayuda

nas gque tengan conocimientos del temz.

—-

2. Analisis de los problemas

Unz vez que se hzan llevado a2 cabo las entrevistas se

propon2 a8 los alumnos que preparen su teama v lo

sometan a

CDn pErso——

Juicio de sus comparneros. El maestro particips como problema-

tizador si considera gue 21 intercambio de impresiones no se-—

dz en la medidz gue se reqguiers.

Z. Braficaciaon de datos

Se identifican semejanzas vy diferencias de datos, se

anzlizan de manera grupal, se establecen conclusionss y se

elabora una grafica que contengz los datos.

Los elementos gue compone la grafica son s=laborados

distribuidos por los zlumnos o en zpoyo del mzestro en

ca2s0

de gue su zyuda se2 solicitadaz o gue &ste observe gue pusden—



incluirse otros elementos. Asi mismo se dard unz explicacisn—

de los datos gue contengz la grafica.

o
U]

En e=
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etapa permitis 21 z2lumno reflexionar sobre —

s acto de aprender lo mismo gue= al masstro sobre su forma de

propiciar el aprendizaje, asi como también confrontar estz ——

actividad con =21 proceso grupal.

Lz evaluacién sometis la ensefanzz zprendizzje a una —
revision criticz en la gue participan todos los sujetos invo-—
lucrados. Lz obligacidn del maestro no consistisd en identifi-
car los m2jores zlumnos y los peores sino 2n detectar errores

pzrz en base a ello planificar mejor nuestro trabajo, enrigue-

cigndolos con experienciazs =1 tiempo necesario.

Los aspectos 2 evaluar fueron varios, principalmente ..
atendimos los procesos gue siguis 21 nifo para lograr la cons-—
truccién de conocimientos, a2si mismo los errores 2n que incu-—

rrieron para enriquscerlo vy is mansra en gue los socializaron.

&0



COMCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS

Generalmente en nuestra practica docente nos encontra——

mos una s=2rie de trabas gue entorpscen 21 proceso 2nsenans

m

zprendizaje; lo que no s comin es que nos demos a la tare

]
|

de implesmentar alternativas de solucisn propiciando zprendi--
zzjes significativos, va que ello implica trabajo, esfuerzo,.-

investigacién, planteamiento de procedimientos, etc.

Es necesario conocer que es lo gue los nifos pueden ha-
cer, comod lo hacen y por gqué lo hacen; es decir de gqué& manera
pueden resolver un problema determinzdo; necesitamos gque le —
sez permitido experimentar y equivocarse sin reprimirlo para-
que desarrolle diversas estrategizs, con =21lo se dard cuenta-—
d= gue el maestro no es 21 dnico que sabe, sino, gue &1 ftiene
capacidad propia y como resultado de ello se hard mas seguro-—

y confiard en si mismo.

Al operativizar la alternativa, pude percibir de lz -—-
disposicisn con gque cusnta siempre =21 nifo por aprender algo-
nuevo, principalmente cuando s &1 guien m&s se ve involucra-—
do 2n =1 trabajo, considerando gue estamos partiendo de la ——

realidad gue vive en su hogar.

Durante 21 desarrollo de la clase la participacisn tan-
to individual como grupal fue muy nutrida, permitiendo enri——

quecer la socizalizacisn de conocimientos.

Considero gue los resultzdos fueron muy Tavorables, va-—

-
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e se2 logrs que descubrieran de una forma natural =1 proce—-—
dimiento de solucion a2 problemas planteados por 2llos mismos-—
que implicaran la variacién funcional directa; sin necesidad-

de dar "recetzs" parz su solucisan.

De zcuerdo 2 la experiencia adguirida durante 21 desa——
rrollo v puesta en pré&ctics de este trabajo, me permitec hacer

las siguientes sugersncias:

A. Para lograr en los nifos una comprensidn graduzl de la va-—
riaciéen funcional directa en lz matemdatica, =35 necesario gue-—
2l maestro conozca los procesos mentales propios de 1la inte—-—
ligencia infantil y lzs formas particulares de interpretzar la

rezlidad.

E. Es necesario provocar situzciones 2n las que se presenten—
los conocimientos como indispensables,; donde existz contras——
tacion continua entre los recsultados obtenidos por el intante

v los d= otros nifos.

C. Las interazccionss con nifos que posean conocimientos simi-—
lares asi como =n adultos, otorgan 2 los sducandos mavorss —-—

oportunidades de desarrollo intelectuzl.

D. Plant=ar constantes contradiccionss al nifo para ue as—-

cienda gradualmente al conocimiento de la problematica social

E. Que los intereses de cada sducando se articulen con los —
demds para que aprendan a respetar v acoptar decisiones co--—

lectivas despu®s de detender sus puntos de vista.
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F. Es importante saber aplicar la proporcionalidad a proble——
mas reales. Una variacién muy conocida =25 la gue se utiliza -
e2n situaciones de compra y venta entre 21 precio vy la canti——

dad compradaza.

= Que el alumno esté =n contacto permanente con materizles de

trabajo que £1 mismo recolecte v clasifigue.

= Tratar que el nifio azprenda 2 actuar sabiendo lo gue hace y-

por qu#£ lo hace.

= Que como mzestros promovamos en los zlumnos la perceptivi—-—
dad, la critica, la ecreatividad a través de su aspecto vi—-

tal.
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