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INTRODUCCION

El siguiente trabajo, es el resultado de muchas inquietu-

des y de grandes logros dentro de mi prédxis educativa, pues
considero que la adquisicién de conciencia y compromiso es el
m&s grande logro de todo profesional que permitird llegar a

alcanzar un sin fin de logros posteriores.

E1l desarrollo de una propuesta metodolégica es hoy una
exigencia de los tiempos acelerados en los que estamos inmersos
nifios, j6venes y adultos, la educacidn no puede ni debe estar
ajena al replanteamiento y ajuste del contexto socio-cultural
de los individuos; el maestro debe hoy estar en un proceso de
actualizacidh constante no de modo no tan s8lo receptiva sino
operante y decididamente creativa para ayudar al educando a
alcanzar niveles cada vez mds alld de su desarrollo real, es

mi deseo constante poderlo lograr para la educacidén en México.
El presente trabajo consta de tres capitulos:

El primer capitulo aborda la problemdtica a la que se
enfrenta la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, las limita-
ciones que han rodeado a la actividad y el andlisis de las

gue yo he considerado las causas.

El capitulo segundo presenta el marco tebrico conteniendo
en este los fundamento que sirven de base al enfoque comunicativo
los propdsitos y prioridades en la ensefianza de la lengua asi
como los aspectos a tomar en cuenta para una adecuada metodologia
Todos ellos aspectos importantes para comprender de mejor manera
cuiles son los elementos que permitirdn al maestro a adecuar,
modificar o cambiar su metodologia actual en la ensefianza de

la lectura.



Finalmente, el capitulo tercero presenta la estrategia
metodolégica que sugiero, la conforma una serie de recomendacio-
nes en la seleccidn literaria del educando, opciones bibliografi

cas y actividades literarias que le permitiridn experimentar

‘resultados y experiencias probablemente mejores a las que suelen

obtenerse.

Deseando que este trabajo sirva para crear nuevas alterna
tivas de desarrollo en el maestro que den origen a una nueva

generacidn de excelentes lectores.
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CAPITULO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



CAPITULGO I

I.1 **P LANTEAMIENTO DEL PROBLEMA¥**

Uno de los grandes problemas en los diferentes niveles de aprendiza-—

je es LA ENSENANZA DE LA LECTURA; si concebimos que leer es entender un texto;

durante la etapa de la ensefianza bisica, esta actividad al igual que la escri-
tura se suponen prioritarias, sin e@bargo, por los resultados que se obtienen
con los alumnos que no alacanzan un buen nivel de comprensidn de los diversos
textos, afirmaria inclusq que la le¢tura no se desarrolla con la finalidad
de comprensidn y comunicacidén en ei alumno, ademds de que me atreveria a
decir por mi experiencia docente Yy &omo educando, que la importanci% de la
lectura vy de la escritura unicamentefes alfabetizadora, ya que los educandos
que llegan a convertirse en lectoresfson pocos pero, (qué tanta responsabili-
dad tienen estos al no ser lectores?. Si consideramos que nadie nace lector,
sino que se hace lector, entenderemos que son los ambientes los que no han

sido propicios para desarrollar tales habilidades.

La lectura representa una de las mds eficientes herramientas -No
s6lo para alfabetizar— esta puede constituir un encuentro para la formacidn
de la personalidad y la construccién del conocimiento, pero resulta indiscuti-

ble que para lograrse, requerird que los ambientes en los que el nifio se

desarrolla sean propicios como:

LA FAMILIA:

La familia constituye el enlace mids cercano con el mundo adulto

y considerando que actualmente la situacidn econdmica del pais ha orillado
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a la poblacidén a anexarse al mundo laboral y las familias no han sido la
excepcidn. Los padres que trabajan tienen poco tiempo para estar compartiendo
tareas escolares o de convivencia permanente de lectura, didlogo, juegos,...

El nifio no encuentra modelos que observe &l que lean; por las miiltiples ocupa-
ciones de su familia, si esto sucede en una cantidad considerable de familias
nos encontramos inmersos en una sociedad ... que NO LEE, que tiene otras

prioridades que no son la lectura.

La familia es el medio donde el adolescente se desarrolla desde

su nacimiento, el lugar donde las estructuras y comportamientos se desenvuel-
ven; en este medio precisamente es donde los modos de accidn: maneras de
comer, sentarse, hablar, escuchar,... se aprenden, porque son imitados. La

sociedad actfia y refleja a partir de las estructuras de estas familias.
"Se exige lo que no se hace", el mundo de los adultos pide que
los nifios ¥y adolescenﬁes lean y son pocos los que sirven de modelos lectores.

|
: |

LOS MEDIOS DE COMUNICACION:

El avance y la penetracidén de la televisibén, la radio y el cine
principalmente, son muy valiosos como apoyos diddcticos en tanto no marginen
la capacidad de creacidén, imaginacibén, asi como la palabra oral y escrita

-que liberan al individuo del estatismo mental y por ende fisico-.

Lamentablemente en nuestro pais, pocos son los progamas y peliculas
sin fines netamente comerciales que impulsen hacia la superacién del hombre
y al desarrollo de la creatividad y la imaginacién. En México es minimo la
existencia de programas educativo-formativos, por lo tanto se convierten
en un problema grave para la ensefanza formativa de habitos comnstructivos,
la masificacibn de los medios, si tomamos en cuenta que son los adolescentes

los que invierten gran parte de sus tiempo a estos medios.



LA ESCUELA Y EL CURRICULO:

La existencia de un curriculo bisico comiin para todo el pais, consti
tuye la normatividad en el cotidiano hacer docente, sin embargo, la formacidn
de unos fines muy pero muy generales'y de criterios de evaluacibdn, marcan
o determinan una casi libre interpretacién did4ctiva y me atrevo a decir
que un curriculum en comin llega a dar lugar a miles (sino es que millones)

de interpretaciones, asi como a tantos fines en su organizacidn.

Teniendo presente que el curriculo mexicano ha sufrido modificacio-
nes considerables a lo largo de su historia, podemos entender el porqué

el desajuste y la interpretacidn miiltiple que los docentes dan a este.

; A partir de 1993, la educacidén en México entra en la etapa de moder-—
ni?acién global, renovando contenidos programdticos, asi como metodologias
paré su ensefanza con el objetivo de lelevar la calidad del aprendizaje inte-
grél en el educando de nivel basico. El enfoque que esta modernizacidén propo
ne es el comunicativo, gque para la ensefianza del Espafiol, pretende esencialmen
te que el alumno logre comunicarse, consolidando y enriqueciendo cuatro habili
dades bisicas: escuchar, hablar, leer y escribir para emplear con eficacia
el lenguaje en sus funciones de representacidn, comprendiendo la relacidn
entre las letras, los signos, los espacios, sonidos, silencios, expresar

y comunicar lo aprendido, aplicdndolo a su diario vivir,

Po tanto, el nuevo enfoque propone la actuacidn permanente, activa

y la participacién del maestro como orientador.

El enfoque define a la lengua como una accibén permanente que no
sélo se lleva acabo en el aula sino en todo el medio, en la cotidianeidad
del educando: sin embargo el aula serd indispensable para el aprendizaje
de la lengua en todas las asignaturas y el alumno DEBE a través del intercam-

bio de experiencias, comentarios, lecturas y escritura, lograr desarrollar

sus capacidades intelectuales para aprender a comunicarse.
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La lectura se convierte en uno de los ejes principales que permiti-

ran al alumno a conducirse al conocimiento y habilidades en la comunicacion,
sin embargo en la practica docente se presenta una realidad no del todo compa-
tible con los objetivos palnteados en los planes y programas de estudio.
Lengua y literatura son elementos que aparecen integrados en el curriculo
muchas veces de manera forzada y superficial, ya que las lecturas selecciona-
das en este no toman en cuenta las edades del educando -11 a 15 afios— para
saber las necesidades y los intereses del candidato a lector como las motiva-

ciones que lo inicien a la lectura por placer.

Las lecturas en secimdariz’ resultan fuera de la realidad del alumno,
cuando precisamente en el libro del maestro plantea lo que necesita el lector
y la lectura para ser comprendida: "...es imprescindible tener cierto conoci-

miento del tema; estar familiarizado con el vocabulario y los conceptos
usuales para desarrollarlo ...". la lectura no es un acto mecdnico, sino
una tarea que exige la participacidn interesada, activa e inteligente del
lector" (p.16) ¢y adaso el "Quijote", "E1 periquillo sarniento", "El mio

cid" son vocabularios, conceptos y conocimientos familiares?

Si el curriculo quiere hacer verdaderamente alumnos criticos, que
analicen a partir de lecturas que dificilimente pueden acceder los alumnos
o de autores hispanoamericanos que ofrecen pocos temas adecuados a la edad,
definitivamente no se podrid formar buenos lectores, ni personas creadoras,
criticas, sensibles, analiticas si continuamos obligando a leer al alumno

textos ajenos a su desarrollo y dominio de la lengua.

La lectura no puede estar rodeada de tantas limitantes. El gusto
por la lectura no se puede despertar mediante la obligacidn, s6lo serd placen-
tera cuando el joven vea, sienta y experimente por si mismo lo que la lectura
ofrece: un mundo innagotable de descubrimientos, pensamientos, vivencias
y sentimientos, primero identificables con &1 y después debatibles; pero
la realidad que yo conozco es la lectura que se trata de fomentar de manera

forzada..."la literatura obligatoria".



EL MAESTRO:

Fl elemento "maestro" en el enfoque comunicativo, cambia de manera
trascendente, lo que se espera del alumno ya no es la memorizacidn de reglas
gramaticales, ni de que hable, escriba, con una visi6én de gramética pura.
El rol del docente —que reitero es lo que vivo y veo— es poco clara, pues
la gran mayoria de nosotros hemos sido instruidos con otra visidn, distintos
enfoques que tenfan como objetivos, la memorizacidn, correccidn ortogréifica,
el anidlisis gramatical principalmente, esto en la ensefianza es un grave proble
ma que genera la inconsistencia del progrtama —aparte de las que ya de por
si tiene- hace que el maestro conciba a la ensefanza de la lectura de acuerdo
a su condicién de lector y si aceptamos que por todas las actividades que
nos envuelven tan s6lo en el trabajo:(guardias escolares, festivales, concur-

sos, evaluaciones, planeaciones, asesoria de grupo, llenado de documentos,
inclusive dobles plazas en algunos casos) el maestro al final tiene tan poco
tiempo libre para dedicarlo a la lectura y por lo tanto...Lee poco o nada

y exiée que sus alumnos sean lectores.

LOS LIBROS:

Los 1libros constituyen el primer medio de ensefianza y la primera
mercancia en serie al alcance de las masas desde la inven¢idn de la imprenta,
sin embargo, la calidad se ha ido descuidando y ha sido rebasado por la canti-

dad. Los libros son seleccionados para el alumno, por el padre de familia,
el maestro, el programa y casi nunca por el que los va a leer ...el alumno.

Los libros son seleccionados en la mayoria de los casos sin una exhaustiva
reflexi6én y se desaprovechan asi las posibilidades de utilizacidn para poder
constituirse en un trampolin para lograrque los nifios o jGvenes se habiten

a ser competentes aficionados a la lectura.

Los libros literarios son generalmente clisicos no muy accesibles
al mundo juvenil y lo que debe hacerse iYA!, lo que interesa en este nivel
, es crear ambientes, modificar y renovar la metodologia vinculando los facto-

res ya mencionado$ que propicien el ambiente adecuado.



JUSTIFICACION

Los cambios que se proponen en el campo educativo, plantean en
el proceso ensefanza-aprendizaje también cambios radicales que conducen a
resultados concretos dentro de un nuevo enfoque en donde la lengua constituye
la herramienta para alcanzarlos y la lectura a su vez en el instrumento que
servird de medio formativo en el educando; sin embargo el aprendizaje de
la lectura no ha tenido afin sentido para quien lo esta aprendiendo, si esto
ya hubiese ocurrido muchos de los problemas escolares que enfrentamos actual-

mente ya hubiesen desaparecido.

Yo como muchos docentes no estoy satisfecha con los logros que
se han alcanzado el la ensefianza y por supuesto en el aprendizaje. Mis alumnoé
en su mayoria no tienen afin competencias lectoras y asi es facil el fracasé
escolar como resultado de un aprendizaje deficiente o ausente de la lecturaﬁ
estos resultados son razones mids que suficientes que han originado una graﬁ
necesidad para buscar alternativas de accibn que otorguen a mi prictica docen-—
te una metodologia eficiente; los jbvenes que tengo como alumnos y sus condi-

ciones escolares y de vida me exigen el disefio de estrategias metodoldgicas
que posibiliten el desarrollo de sus capacidades y asi alcanzar por si mismos
niveles de competencia que los ayuden para la vida que se caracteriza por

ser acelerada y extremadamente informativa en estos tiempos.

Considero necesario partir de una re-estructura de la practica
docente que este sustentada en fundamentos s6lidos que otorguen el conocimien-
to claro de lo que significa ser maestro en el enfoque comunicativo y ser
yo quien proponga mis propias alternativas en la seleccién de las lecturas

y su respectiva metodologia para beneficiar mi préctica.

Los beneficios que trae consigo esta investigacién son mucho ¥y
se verdn a lo largo del trabajo pues esta representa el inicio de un cambio
trascendente en la visién docente y el deseo vehemente de mejorar mi préctica

docente.



OBJETIVOS

%* Lo que pretendo con este trabajo es proporcionar
elementos tebricos que permitan guiar la sele-
ccidén literaria para mi prictica docente y para

quienes deseen retomarla.

* Se pretende continuar una metodologia para el a-
cercamiento a la lectura de una manera grata, li-

bre, amena y divertida para los educandos.






CAPITULDO

MARCO

I |

TEORICO




II.1 ¢ QUE E S L E E R?

La lectura en los primeros afios de educacidén bisica, es la razén
y justificaci6n de las actividades que se realizarin dentro y fuera del aula
y en los afios siguientes es la herramienta que permitird la adquisicidén y
apropiacidén de la cultura; sin embargo, resulta paradéjico que se pierda
la conciencias de lo que i@plica el acto de leer, desde la planeacibn para

su ensenanza con el proceso de evaluacidn.

Uno de los gravesi problemas de la ensefianza y evaluacidén de la
lectura es el instante que sé conceptualiza; "para algunos leer! es decodificar
gramemas y transformarlos engsonido, utilizando determinadas reglas de conver-—

sidn de grafemas en fonemas‘(MORENZA.1999) y la evaluacién del maestro consis
te basicamente en corregir, censurar, corregir, interrumpir las veces que
sean necesarias para checar quien sigue la lectura o cuando el alumno confunde
una palabra por otra, inclusive se sanciona al alumno... leyendo, al no pres-
tar atencifn a su compafiero y asi convertimos la lectura en castigo, sansién

y porque no... hasta una tortura,

Para otros, leer es algo mds que la decodificacidén de grafemas
en fonemas. La lectura implica la capacidad de reconocer palabras (idem)
y aqui como maestros olvidamos el contexto que rodea al texto y el contexto
que rodea al alumno; para &1 "esas palabras no le expresan nada, no le evocan
experiencias y nadie aprende lo que no comprende. Es triste como docente
darse cuenta que en la prictica pedagbgica no se promueve adecuadamente el
aprendizaje de la lectura; ya sea porque nos limitamos a la decodificacidn
0 porque no sabemos o no proyectamos a nuestros alumnos la necesidad de este
aprendizaje me atrevo a decir inclusive que las dificultades en el aprendizaje
de niveles bisico hasta superiores se debe a la falta de adquisicién de una
adecuada comprensidén lectora ya que gracias a esta incorporamos y adoptamos

nuestra cultura.
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Una tercera conceptualizacibén: '"Leer es entender un texto"
(COLOMER.1990), con todas las implicaciones que esto conlleva, es por sobre
todas las cosas un acto de razonamiento; el papel del maestro seria en este
caso el de servir de guia en una serie de razonamientos que encaminasehl

alumno a construir la interpretacién de lo que se lee ¥ de @cauzar las

incomprensiones del texto.

FEl reconocido libertador y escritor José Marti, reconocia y valoraba
la trascendencia de la adquisicién de la habilidad lectora y de escritura
como un camino a la sscencidén y trascendencia liberadora de conocimientos

y sentimientos y lo expresé:
"Saber leer es saber andar y saber escribir es saber ascender"

I7.1.2.

TIPOS DE LECTURA

La ensefanza escolar busca desesperadamente -—aunque con metodologias
poco idéneas y asi lo demuestran los resultados— lograr despertar y desarro-—
llar el gusto por la lectura, pasando por alto las variantes y prpbsitos
que existen en ella que, para nuestra finalidad en esta investigacidn, por
el nivel y los objetivos que se pretenden alcanzar se marcan dos tipos, basén-
donos en la obra de Ernesto Garcia Alzola, en su obra "Lengua y literatura

su ensefianza en el nivel medio.

- LECTURA CREADORA - LECTURA INTENSIVA

LA LECTURA CREADORA:

Que se ha propuesto no sdlo en México sino en diversos paises .

en los que la lectura representa una crisis por poseer pocos adeptos y consti-
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tuye una alternativa de solucidén a la falta de inter&s que muestran los alum-

nos y con los que se debia leer obligatoriamente no respondian a los intere-

ses de los alumnos (GARCIA.1975) y fue necesario vivenciar la lectura; es
decir, que el adolescente colaborara con el ambiente, con el autor, el persona
je y la historia en general, debatiendo con sus experiencias y llegase no

s6lo al andlisis sino a la critica de la obra.

Lamentablemente, en muchos de los casos en nuestro pais no hemos
alcanzado estos niveles, porque para ello necesitamos que la lectura sea
en su totalidad comprendida por el alumno y afin no existe una seleccién de
textos adecuados a su nivel. La incesante lucha del maestro por hacer de
sus alumnos lectores se convierte en una frustracién al recurrir a autores
clisicos como parte de la motivacidén o como primeros contactos y se aleja
de la indagacién que debe caracterizar incensantemente al maestro para averi-

guar los intereses del alumno; esos es precisamente el triunfo de la lectura
en otros paises (Cuba, Francia, Espafia) como un primer contacto.
!

S8i el contacto del alumno con las primeras lecturas en la educacidn
bdsica se han presentado de manera poco agradables, es necesario comenzar
como si fuera su primer contacto con el mundo literario, creando ambientes

y encaminarse a la lectura creadora.

En resumen, la lectura creadora propone abordar lo que se lee como
una vivencia personal, por ejemplo, imaginar qué sucede con los personajes
después de que la historia dice el final, imaginarnos que somos el autor
y cuento atodos clmo se me ocurribé esta obra, el abordar una lectura desde
el aspecto creador implica inmiscuir a los lectores con sus vivencias y hacer

de la lectura algo cidlido y significativo.

LA LECTURA INTENSIVA:

la lectura intensiva tiene por objetivo captar datos y darle sentido

a la lectura del texto para apropiarse de conocimientos y nuevamente reitero-
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que s6lo se puede llegar a este tipo de lectura si el que lee logra explicar
y juzgar el texto con sus propias palabras no a manera de resumen sino ser
capaces de contextualizar a partir de lo que conoce y asi llegar a entender
lo que afin no conoce; es necesario por ello que la seleccidn de la lectura
otorgue significados al lector; José Marti consideraba la comprensidn de
la lectura como algo necesario para el logro del aprendizaje y sugeria: "es
necesario que los nifios no vean, no toquen, no piensen nada que no sean capa-
ces de explicar", pues en la verbalizacidn de lo que se entiende se plasma

el aprendizaje de lo que se ensefa.

La lectura intensiva es un paso adelante dentro del mundo literario,
cuando la persona ya ha experimentado por si misma lo que lineas de escritura
le pueden ofrecer y no como simple retérica del adulto que las enuncia con
excesiva frecuencia en pricticas intemporales, es decir, saltando de lo funda-

mental y necesario de la lectura creadora a otro nivel, esto es comparable
a pedirle d un nifio que corra sin antes haber caminado. Hasta después de
pasar por la lectura creadora debemos pensar en su carécter funcional —adquisi
cidén . de informacién, de conceptos, de abstracciones, pero primeramente

introduzcdmoslo en la lectura por gusto.

Que la lectura no sirva para desencadenar reacciones de repulsidn

~como hasta ahora-.

El maestro no debe esperar que las reformas educativas solucionen
el problema de la no lectura en el educando desde un escritorio; problema
que sbélo el maestro enfrenta dia a dia, ciclo trés ciclo éno se debe partir

ya de una ensefianza creadora? para que los resultados sean creadores.

Por lo anterior podemos cocluir que una conceptualizacién de la
lectura es, un conjunto de habilidades que se desarrolla como proceso que
tiene como finalidad la comprensidn, interpretaci6én y que DEBE siempre ser

un disfrute para el que lo realiza.
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II.2 EL ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN SECUNDARIA

Los avances tecnoldgicos que nos rodean, los incesante conflictos
armados de los que tenemos noticia diariamente, el bombardeo de informacibn
que nos llega por todos los medios: televisidnm, radio, internet; las peliculas
del momento cuya temitica favorita de escritores y productores son la violen-

cia y el sexo; la necesidad de emplearse el mayor tiempo posible de 1los
adultos para que la economia sea mis estable, son algunas de las caracteristi
ca de este final “e siglo — siglo que se ha presentado como el mis dramiti-
co de toda 1la humanidad. El1 pre—adolescente y el adolescente que por si
fuera poco todc lo anterior se encuentra en un estadio de acomodacién acelera-
da de esquemas de sus valores y acciones; las transformaciones de su cuerpo,
la asimilacién de lo nuevo en su vida, la lucha que tiene con el mundo adulto
para hacerse escuchar y ganar independencia, hace reflexionar y preguntarse
icudl es hoy el papel de la ensefianza de la lengua? va que hemos experimentado
los avances tecnoldgicos y su confort ain no se han solucionado los problemas
de comunicacién entre los seres humanos, esto orilla al replanteamiento del

papel de la ensefianza desde hace unas cuantas décadas.

Si la ensefianza y el aprendizaje de la lengua en sus inicios aborda-

ba primordialmente la ensefianza de la gramitica, el perfeccionamiento del
hablar y escribir en el sistema de signos puros, los acontecimientos de la
humanidad han aportado una nueva concepcidén que debe propiciar el anilisis
de tales hechos ademis de contactar al alumno con textos que rescaten el
c6digo adecuado que le permitan comunicarse y reflexionar su actuacidén en

la vida.

El enfoque comunicativo tien como objetivo fundamental contribuir
al desarrollo de las competencias comunicativas, entendiéndose como la habili-
dad de adecuar los medios linguisticos a las caracteristicas de la situacidn

y el contexto, es decir, en el enfoque comunicativo el alumno aprende el
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uso adecuado de la lengua de acuerdo al contexto que le rodea.y de otorga:

— La competencia discursiva que le permitird al alumno relacionar coherentemen
te las partes de discurso como un todo y no como palabras aisladas que anali-~
zar como parte de un vocabulario ajeno a su medio, el alumno no esta apren-—
diendo a hablar otro idioma, esta aprendiendo a utilizar el idioma con el

que nace.

- Competencia estratégica que es la habilidad de desarrollar para entablar
una comunicacién eficiente; comunicar sus pensamientos, sentimientos, preocupa

ciones e inquietudesde manera clara y coherente ya sea verbal o escrita.

La competencia comunicativa se logra en la medida en el que el
alumno se convierte en comunicador y no sblo en receptor, lo anterior involu-
craria lo siguiente: i
COMPRENDER: (del latin comprenhendere: entender, penetrar, concebir,édiscernir
descifrar que supone captar los significados de otros.)la comprensiéh entendi-
da "como un acto individual, original y creador" (ROMEU.1999), La cbmprensién
es cierto que se facilita de manera colectiva, compartiendo con otro el razona

miento individual afianzindose en el momento de compartir colectivamente.

POSEER UNA CULTURA LINGUISTICA Y LITERARIA: adquirida en el proceso de andli-

sis de diferentes textos y en el descubrimiento de los recursos linguisticos

empleados por el autor en su construccidn (idem).

CONSTRUIR TEXTOS EN DIFERENTES ESTILOS (idem): segiin la situacién que vivencie

haciendo un uso adecuado - de los medios linguisticos para establecer la

comunicacién con las personas que lo rodean.

En México el enfoque comunicativo llega con la denominada "moderniza
cibén educativa" en 1993 "con el propdsito de mejorar la calidad de la educa-

cidén , atendiendo las necesidades bisicas del aprendizaje" (SEP. 1994).

el objetivo del programa en primer lugar, busca fortalecer tanto
en primaria como en secundaria, los conocimientos y habilidades de caricter

bdsico entre los cuales ocupa un primer plano las relacionadas con el dominio
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de la lengua para ser utilizada en la comunicacién cotidiana y sus competen-

cias ya mencionadas anteriormente.

IT.2.1. PRIORIDADES DEL PLAN SEGUN EL PROGRAMA 1999 EN EL APRENDIZAJE DE
LA LENGUA

Asegurar que los estudiantes profundicen y ejerciten sus competen-—
cias para utilizar el Espafiol en forma oral y escrita; desarrollar las capaci
dades de expresar ideas y opiniones con precisidn y claridad; entender, valo-
rar y seleccionar material de lectura en sus diferentes funciones informati-

vas, practicas y literarias. (ibid.p.13)

El enfoque comunicativo en respuesta a la teoria linguistica define

a la lengua como una acci6n permanente que no séloése lleva acabo en el saldn
de clases sino en todo el medio , pero, el aula%es un medio indispensable
para el aprendizaje de la lengua —en todas sus %signaturas— en el que el
alumno a través del intercambio de experiencias y cémentarios, leyendo, escri-
biendo y creando , impulsarid a este al desarrollo de sus potencialidades
mediante el uso de la palabra y le otorgari seguridad en si mismo. La meta
no es que hable mucho, sino que aprenda c6mo y cudndo hablar a través de

la practica.

I1.2.2 PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN EL ALUMNO DE SECUNDARIA

* Consolidar el dominio de la lengua oral y escrita
% Incrementar su capacidad para expresarse con claridad, sencillez vy
coherencia.
* Comprender el papel de las reglas y normas de uso de la lengua en la comuni-
cacién de ideas y aplicacidn sistemitica.
* Aprender a reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto y a
construir las estrategias para su lectura e interpretacidn.

* Ser capaces de aplicar estrategias para la redaccién de textos de acuerdo
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con sus necesidades personales.
* Adquirir el hibito de revisar y corregir sus textos.

* Que lean con eficacia, que comprendan y aprendan a disfrutarlo.

¥ Que sepan buscar y procesar informacidn para emplearla en la vida diaria

y para seguir aprendiendo en la escuela y fuera de ella.

Antes de continuar describiendo la organizacidén de nuestro programa

y plan de estudios vigente y comenzar a analizar la congruencia de sus conteni
dos con los propbsitos, es preciso comentar que es claro que lo que se preten—
de lograr es muy ambicioso y transparente para el que lo lee, pero ¢y la
didictica metodolégica dentro del programa es igual de concreta? la respuesta
en NO; a lo largo del programa explica que serd en la prictica donde el alumno

logre desarrollar sus competencias.

El maestro mexicano, pesé a los cursos de actualizacibén periddicas
-que en la mayoria de las ocasiones se convierten tan s6lo en un muro de

lamentaciones y no en espacios que otorguen alternativas de soldcién- no

ha encontrado los elemento necesarios para disefiar una metodologia adecuada.

Hasta hace poco, algunos maestros, por la necesidad de mejorar
su prictica docente y conscientes de las limitaciones por no poseer los elemen
tos tebricos en su formaci6én docente que le permitan lograr alcanza con efi
ciencia los objetivos de curriculum, se esta volviendo a re—educar y como
ya lo menciona Marc Soriano "es m&s f&cil educar que re-educar", pues se
poseen vicios agudos en la ensefianza que se deben eliminar afin mis cuando

se carece de capacitacidn real del enfoque.

Considero que uno de los tantos retos del maestro a vencer en el
pais es dejar de pensar que la ensefianza es el traspaso de conocimientos
aislados, descontextualizados del interés y medio del alumno; de lo contrario
se continuara trabajando con elementos irrelevantes, ficticios; carentes
de funcionalidad para el alumno; si se vence, serd hasta ese momento en el

que el enfoque comunicativo cobrari sentido en el desarrollo curricular.
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I1.2.3.-
_LA ORGANIZACION DE LA ASIGNATURA:

El programa aborda la ensefanza de la lengua para el nivel bésico

y medio basico en cuatro ejes:

LENGUA HABLADA:

Para incrementar las habilidades necesarias para expresarse verbal-

mente.,
Sabemos que el lenguaje lo aprendemos escuchando y hablandolo, sin embargo,
en el salén de clases hasta hoy se le ha otorgado poca importancia y es indis-
pensable ensefiar' al alumno a expresarse adecuadamente, valorar y respetar

sus opiniones y las del otro.

LENGUA ESCRITA:
i I

El alumno en este eje, deberd adquirirlos conocimientos, estrategias
y hdbitos que consoliden 1la produccidn e interpretacién de varios tipos

de texto.

Generalmente en los modelos educativos anteriores y en este la
lengua escrta ha tenido un lugar privilegiado en las actividades que se reali-—
zan en el aula, aunque muchas de las veces unicamente como sistema de repro-
duccidn y no de creacién; équién de nosotros no recuerda las transcripciones
que teniamos que hacer de alguna pigina del 1libro de lecturas? respetando
todos los signos sin analizarlos ¢ o quiénes ahora continfian haciéndolo bajo

el nuevo enfoque?. La interpretacién de textos afin no se ha dado por completo

a causa de una metodologia no adecuada.

RECREACION LITERARIA:

Se pretende qu el alumno aborde contenidos relacionados con el

conocimiento de géneros literarios y fomentarle la lectura y el disfrute
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de la literatura, aqui el mito debe hacer que el alumno participe activamente,

enriqueciéndolo y motiv&ndolo,

En este eje se dan sugerencias practicas para lograrlo: redactar
ensayos individual y colectivamente, escribir poesia, narrativa, teatro,
recopilar tradiciones orales y escenificar diilogos. Estas son las pautas
recomendadas por los especialistas que elaboraron el programa -aunque no

se informa al maestro que lo ejecuta, en que se fundamenta teoricamente.

REFLEXTON SOBRE LA LENGUA:

Se estudian "algunos aspectos gramaticales" (ibid p.22) para que

los alumnos sepan utilizar la lengua "correctamente", corforme a las reglas.

: Si de acuerdo al enfoque sabemos que no existe lo correcto y lo
iéncorrecto sino los usos adecuado$ de la lengua, entonces la palabra que
enunciamos textualmente es inadecuada dentro del programa; ya que la colectivi

dad marcalo que se usa y lo que entra en desuso en nuestra lengua.

El programa en este eje, pretende que el alumno, "amplie continuamen

te su vocabulario” y continuo preguntind0S€ (cSmo?.

El programa independientemente de las deficiencias por ser tan
ambiguo pretendiendo regirse bajo el enfoque comunicativo; involucra al maes
tro y lo compromete afin mds que en décadas anteriores para que el alumno
retorne a la visidn total de su desarrollo. El alumno con colaboracidén debe
construir el conocimiento y acercarse de maner afirme a la verdad; ahora
el maestro debe re-aprender de los mismos alumnos y concederle a cada uno
el valor que tiene y ademids a otorgar la voz para conocer sus intereses,
reflejo de sus necesidades; esto implicara probablemente que ya no haya mis
un solo modelo curricular, sino que el maestro sea quien lo disefie en funcidn

a aprender a leer la realidad de sus alumnos.



I1.3 LA LECTURA EN PRIMER GRADO

El programa en primer grado de secundaria esta constituido por
cuatro bloques (bastante extensos en temas), por lo que la mayoria de las
veces se hace una re—estructuracidén del contenido para ajustarse a los tiempos
que son pocos, pese a que con la importancia que tiene la asignatura en este
plan aumentaron de 3 a 5 horas a la semana, pero si descontamos el tiempo
disponible que disminuye por eventos especiales como lo son: concursos, suspen

siones, guardias, asesorias... esto dismunuye considerablemente.

El programa esta constituido por un listado de temas, que nada
dice respecto a la metodologia bajo el enfoque comunicativo, no sblo en la

asignatura de Espafiol sino en todas.

La lectura se aborda a lo largo de lo cuatro bloques, e inicia

en el PRIMER BLOQUE: desde el tercer tema , aunque de manera latente, veamos
porqué;

—Exposicién de temas: Dado que la exposicidn implica el conocimiento del

tema, generalmente se recurre a los libros como medio de informacidn, aunque

los nifios no se esfuerzan por lograr la comprensidén de lo que leen para

esta actividad sino sélo se basan en la repeticién y el maestro por su parte

por la premura de abarcar el programa que se exige terminar no se detiene

a trabajar en la comprensién de lo que los nifios exponen.

- La lectura de manera formal se inicia en los siguientes temas: Comparacidn
entre tipos de texto; aqui se leen textos literarios, periodisticos, cientifi-
cos y escolares, el maestro debe otorgar estrategias que le permitan al
alumno 1llegar a la comprensién de lo que lee, pero estamos hablando de 4
tipos de texto y una edad del educando entre los 11 y 13 afios, esta actividad
por esas razones constituye muchos dias de trabajo colectivo si se realiza
a conciencia, inclusive se podria abarcar el resto del ciclo escolar si de
verdad se pretende llegar a la comprensién de la lectura, pero es tan amplio

el curriculum que s6lo se aborda superficialmente.
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- se continfia con la lectura de ensayos y cuentos de autores mexicanos e
hispanoaméricanos, para abordar el tema del punto. El inconveniente de esta
lecctura es el repertorio existente de lecturas para j6venes en la literatura

latinoaméricana y al tener pocas alternativas de interés juvenil se reduce

las posibilidades de acercamientos gratos.

- Se sigue con la lectura comentada de un cuento utffizando una guia de autor
hispanoaméricano también.

— Inmediatamente se recurre al anilisis del cuento, pero precisamente como
no debiera ser en sus inicios del gusto por la lectura; localizando aspectos
formales: trama, secuencia, personajes, cuando lo esencial es partir de la

lectura creadora.

Y la lista de temas continfia y al finalizar el bloque se llega

a:
- F1 uso de la biblioteca escolar, donde los alumnos deben aprender a cono
cer las normas "el guardar silencio, no abrir mucho lo's libros para no despas
tarlos,etc... justamente lo que hace que un alumno visite poco la bibliote
ca pues le parece aburrida por restrictiva. Un alumno es capaz de cuidar
los libros con su vida misma cuando le otorga valor, de otro modo, conocemos
la devaluacidén de libros al toparnoslos mutilados, rayoneados. En este
punto creo yo se busca el espacio de acercamiento del alumno y el libro,

pero asi es dificil que se d&.
BLOQUE 2:

Se recurre al resumen como estrategia para la comprensidn de textos

-necesario para una lectura con la finalidad de tipo intensiva-
- Lectura comentada de autores contempordneos mexicanos o hispanoamricanos
para identificar el desarrollo, climax y desenlace, y seguimos abordando

la lectura de manera Arida para esta etapa.

- Y para concluir la lectura en este bloque se recurres a ella para definir

los signos de puntuacidn.,
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BLOQUE 38:

Después de 4 temas y 5 subtemas se vuelve a recurrir a la lectura
comentada de articulos periodisticos y sus géneros, a esto también debiera

dedicirsele un tiempo razonable y que desde luego no ocurre asi.

~ Después de tres temas mis se recurre al uso del diccionario como instrumento
de consulta, cuando su uso debe ser constante a medida de que el alumno

eesta inmerso en la lectura continua,

-~ Para terminar el bloque, una fuente inagotable de lectura literaria para
nuestra cultura se aborda: la recopilacidén de mitos y leyendas, aunque
no hay una metodologfia sugerida pues cada maestro hace lo que puede y crea

csus actividades (como en el resto del programa).

BLOQUE 4: |
Para estas altura, generalmente ya se nos vino el tiempo enci@a,

y las evaluaciones finales son muy préximas, las actividades de fin de cursos

saturan y desplazan el curriculo.

~ Se aborda la lectura de poemas también de autores mexicanos e hispanoa
mericanos, pero lo refutable es que si el contacto con la poesia en su
primera infancia ha sido a través de canciones de cuna y que probablemente
en primaria se fue dejando se pretenda al alumno reencontrar con la poesia
con el anilissi del metro, la rima, rtmo, verso, estrofa; ya para cuando
1legan a tercero ...odian la poesia — y me consta porque también tengo grupos
de tercero que desde el inicio se predisponen y es muy dificil contra atacar

esa visidn y disposicidn para con la poesia.

- La lectura en primer grado concluye con la lectura y redaccién de vales,

recibos, cartas comerciales,recibos, que para los alumnos es poco interesante

Como podemos darnos cuenta la metodologia con la que se aborda

a la lectura es inadecudad si se pretende alcanzar el desarrollo de las
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competencias lectoras del alumno de secundaria. Todos los temas pudieran
abarcarse por medio de una seleccibn adecuada de lecturas acordes al nivel
del alumno y de una adecuada metodologia que presente a la lectura con el
nifioc de manera calida, grata, que le evoque sus mismas experiencias y no

de manera restrictiva y formal en los inicios de esta actividad.
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I1.4 EL APRENDIZAJE Y LA LECTURA

En la prictica docente hemos sido testigos de los cambios en cuanto
enfoque, matodologia y contenido; cambios que ninguno puede rechazar, pe
ro en la prictica real lamentablemente no contamos con las herramientas concep

tuales y metodolégicas que renueven las practicas pedagdgicas.

Los cambios que regularmente se plantean en el &mbito educativo,
tienen su fundamentacidn en la psicologia y el conocimiento de tesis e hipdte-

sis de este camp, permitirian en mucho, su utilizaci6én adecuada en el aula.

Es en este momento en donde iconoceremos estas tesis que responden

y fundamentan las mis modernas metodologias de aprendizaje. l

Actualmente la psicologia cognitiva marca pauta importantes en
el proceso de desarrrollo y es importante que exista un acercamiento de ellas
y el docente que permita la comprensién y apropiacidn para ayuden al docente

y este al alumno en la construccidn del conocimiento.

La psicologia cognitiva contempordnea destaca direcciones fundamenta
les, seglin se menciona en el trabajo de investigacién de la Dra. Liliana

Morenza, de la facultad de Psicologia de la Habana.

LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL
0 METAPSICOLOGIA DE LA PSICOLOGIA COGNITIVA

Esta escuela fue fundada en el contexto de la revolucidén rusa por

Vigotsky. La tesis fundamental de esta escuela expresa que "las funciones

psiquicas superiores tienen un origen histdrico social™ (MORENZA.1999), dado
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que el hombre es un ser social en su naturaleza y un sujeto activo de las
relaciones sociales de manera qixe cada uno como seres vamos desarrolléndonos
en un entorno social-cultura, del cual no podemos prescindir y exitir de
otra manera. El1 hombre en este proceso de desarrollo continuo se relaciona
con obJetos de su cultura, claro es que no solo sino acompafiado por otros
—1n1c:1almente su famllla—, posteriormente las relaciones van en aumento;
pues bien, estos actfian como "nediadores" segin la nocién vigotskyana en
el proceso del conocimientos, ‘estos denominados "mediadores" no s6lo son
constituidos por las personas que rodean al individuo, también lo son los

signos creados por los hombres incluyendo al lenguaje.

El lenguaje como ya se menciond es un instrumento mediador, greads
por los hombres ¥y Vigbtsky le otorga un papel fundamental en el origen y
desarrollo de la "psiqﬁis".

VigotskY coma resultado de sus investigaciones, formuld la 1lamada
"ley genética fundamnetal del desarrollo" en el cual lse afirma que "toda
funcibn psicolégica en el desarrollo del nifioc aparece al menos dos veces
o en dos planos: primeramente en el plano social de las interacciones o de
la comunicacién para aparecer luego en el plano psicoldgico individual™ (ibid

p.4) el primero denominado interpsicoldgico y el segundo intrapsicoldgico.

Lo que podemos entender de esto es que el lenguaje surge como medio
de comunicacién entre el nifio y las personas de sus entorno (interpsicolégico)
y al convertirse mis tarde, en un lenguaje interno, organiza el pensamiento

del nifio (intrapsicolégico).

la definicién de estos dos planos condujo a la denominada Zona

de desarrollo préximo, esto es precisamente a lo que he pretendido llegar.

La zona de desarrollo préximo es "la distancia entre el nivel real

de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial (Antologia.99 ).

E1 nivel de desarrollo real es el nivel de desarrollo de las funcio-
nes mentales de un ser humano con ciclos evolutivos llevados acabo, es decir,

1a edad mental de cada ser humano — que los estudios biologiscistas tanto
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explotaron para tratar de explicar el proceso de desarrollo del ser humano,
s6lo que Vigotsky considero que continuar tratando de explicarse el desarrollo
asi, era inadecuado pues creyd firmemente que el proceso no podia realizarse

descontextualizadamente.

el nivel de desarrollo potencial es aquel en el que a través de
la guia del adulto o en colaboracién con otro compafero, Sse podria lograr

alcanzar un mejor nivel de desarrollo.

Conjuntindose el nivel de desarrollo real y el potencial conduce
a una re—estructuracidén del concepto de aprendizaje y por ello podemos afirmar

que:

- El1 aprendizaje JAMAS existird al margen de las relacioneS sociales y por
ello é debe tomarse en cuenta al momento de la seleccidén del material que

apoyéré el proceso de ensefianza—-aprendizaje.

l

- Lo réferente a la seleccidn de lecturas y metodologias a aplicar DEBE respon
der aun contexto socio—cultural f{nico, aunque se trate de nifios en una
misma etapa de desarrollo real evolutivo, pues cada uno tiene sus particula-
ridades que lo hacen diferente y el maestro deberi trabajar desde el inicio
en la minuciosa biisqueda selectiva de titulo adecuados a su grupo, tomando

en cuenta lo anterior.

-~ E1 aprendizaje no ocurre fuera de los limites de la zona de desarrollo
préximo y la ensefianza no debe basarse en el desarrollo ya alcanzado sino
que, teniéndolo en cuenta se debe apoyar en ese nivel de desarrollo y traba-

jar en intercambio ¥y colaboracién con otros para alcanzar un nivel mayor,
asi que la metodologia a realizar, deberd ser en constante y permanente

trabajo social con los otros.
Otra de las direcciones tebricas de la escuela es:

LA ESCUELA PSICOGENETICA DE JEAN PTAGET
0 PUNTO DE VISTA DEL SUJETO QUE APRENDE
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"Para Piaget el desarrollo comporta dos aspectos. un aspecto psico-
social, es decir todo lo que el nifo aprende por la transmisién familiar,
escolar y educativa en general; y otro aspecto gque 1lama espontdneo o psicold-

gico, que es el desarrollo de la inteligencia, que consiste en lo que el
nifio aprende solo, aquello que nadie le enseha, aquello que debe descubrir

por si mismo (ibidem. p.5).

Para Piaget, el aprendizaje por transmisidn se subordina al aprendi-
zaje espontdneo, de lo que el nifo aprende por si mismo. Nuestro programa
en lo que pretende lograr se basa — o al menos intenta— en las teorias Piageta
nas; durante la etpa de la adolescencia (operaciones formales) considera
que el joven es cpaz de ir més allsd de la realidad para considerar la formula
cién de hipStesis, predicciones y probarlas. La estructura del curriculo
pretende que el educando sea participe ¥ protagonista de sus conocimientos

justamente como Piaget propone.

La tesis cenéral de la teoria de Piaget expresa que los cambios
durante el desarrollo no se explican por las leyes de aprendizaje, sino con

1a intervensién de factores llamdos "factor de equilibracidén de las acciones"

(Piaget. 1986).
Los factores causales de desarrollo son los siguientes segilin Piaget:

- Los factores bioldgicos: es uno de los principales factores en la maduracidn

del individuo , tomando en cuenta que son estudio de un bibélogo.

- La experiencia adquirida con los objetos que constituyen el proceso de
construccidén que se lleva acabo por la interaccién con sus medios y con

sus relaciones.

- Los factores sociales y de transmisién educativa y cultural, tomando en
cuenta que los nifios son sujetos de aprendizaje y conocimientos y que, para

adquirir nuevos conocimientos deben asimilar la informacidn del medio.

- Los factores de equilibracién progresiva de las acciones: el desarrollo

cognitivo es entendido en la teoria Piagetana como un proceso de equilibra-
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cidén inninterrumpida y de autoregulacién mediante el mecanismo de asimilacién
y acomodacidén , que al ajercer su accidn, el sujeto lo asimila y lo convierte
en parte de su conocimiento. Ejemplifiquemos de manera como el organismo

asimila los nutrientes y los convierte en parte de si mismo.

La acomodacidn consiste en las presiones ejercidas por el objeto
— en nuestro caso la lectura- sobre el sujeto tienden a acomodar la actividad
del individuo y asi permanentemente de acuerdo a los diferentes niveles de

desarrollo.

El proceso de equilibracidén constituye para Piaget una etapa de equilibrio

no en reposo, sino en un nuevo punto de partida.

Por lo tanto cada individuo esta en una constante blsqueda de equili
brio y de construccién de conocimientos —aunque la asimilacidn y acomodacidn

son procesos del sujeto de manera individual-.
|

Precisamente el equilibrio al que se llega, entonces el desarrollo
consiste fundamentalmente en una marcha hacia el equilibrio y podriamos decir
que el maestro participa y fomenta un proceso de desequilibrio—equilibrio,
pero el alumno construye su propio conocimientos, es importante enunciar
ge se debe tomar en cuenta que bajo la visidn Piagetana, cuando las informacio
nes nuevas no son posibles de asimilar con frecuencia se rechazan —por ejemplo

en nuestro campo, la aversidn a la lectura por falta de comprensidn-.

Los nifios en bfisqueda de asimilacién, construyen sus propias inter—

. . . 1" 1" . .
pretaciones, que les permite otorgarle sentido a lo ‘nuevo auxiliidndose
de sus propias experiencias —desafortunadamente esas explicaciones son ignora
das en la visién del adulto, ya sean los padres o maestros— pero cuando 1la
nueva informacién no concuerda con su punto de vista del nifio se impone un

cambio de sus propios esquemas.

Como podemos darnos cuenta la concepcidén Piagetana nos ensefia el

papel que ocupa el desarrollo del nifio para hacer un lugar a nuevos conocimien
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tos y Vigotsky mos ensefia el proceso de ensefianza-aprendizaje como proceso
de interaccién entre el nifio, sus padres, los adultos que le rodean y sus
propios compafiero que los conducen al desarrollo y a la produccién del conoci-

miento.

Nuestro conocompromiso docente nos exige el conocimiento de las

teorjss que sirven de fundamento al nuevo enfoque comunicativo para encaminar—
nos a una adecuada seleccidn de nuestra metodologia, s6lo asi podremos enfren
tar los retos educativos y desarrollar eficazmentnuestra préactica cotidiana,
satisfaciendo las necesfjdades reales del alumno y superar la crisis que

se han seguido presentanto a causa del mno entendimiento del enfoque y de

las teorias que la sustentan.

La lectura debe ser ensefiada y practicada a partir del conocimiento
de las teorias; interesarse por el contexto socio—cultural para determinar
los textos asi como el nivel real de desarrollo en el que se encuentran los
alumnos y trabajando de manera colectiva; esto implica lo ya mencionado ante-

riormente y reiterado ahora la existencia de un modelo curricular distinto,
como distintos son los contextos de un grupo a otro y que sea el maestro
quien disefle sus propias estrategias metodoldgicas para ensefiar a leer que
conduzca al inicio y desarrollo de un proceso de construccidén pero no indivi

dual sino colectivo.
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II.5 ASPECTOS A TOMAR EN CUENTA PARA LA SELECCION DE LECTURAS EN

PRIMER GRADO DE SECUNDARIA

La lectura entendida ya como un actividad social, llega al estado

de comprensidén con la orientacidn planificada tomando er. cuenta las caracte-
risticas diversas de la gente que va a leer y que deben tener una actitud

activa y potencial. Lalectura debe ser la actividad prioritaria en la ensefian-

za de la lengua.

No podemos comenzar a proponer ninguna estrategia metodoldgica
sin antes comentar los aspectos que, sin lugar a duda son determinantes en
el logro o el fracaso para llegar al acercamiento a la lectura, como lo mencio

na Ramén Luis Herrera del Instituto Pedagdgico Latinoamér:icano y Caribefo:

1.- "La concientizacidn del maestro": Si el maestro que fromociona la lectura
no esta conciente de lo necesario de la lectura para la vida y los beneficios
formativos que esta conlleva es imposible que llegue a emplear una metodologia
conveniente asi como tampoco planeard actividades eficientes que promuevan
la lectura y sobre todo , el maestro debe ser un lector sensible, entrenado,
habituado para proyectarlo y motivar al ejercicio de esta actividad como

prioritaria.

2.- "Conocimiento profundo de los intereses y capacidades de los potenciales
lectores" (idem): El maestro debe emplear . - parte de su esfuerzo para investi
gar los gustos de sus alumnos y saber qué les gustaria leer personal y colecti
vamente, ademis de ubicarlos en el nivel de desarrollo de sus habilidades
lectoras reales, pues si se parte ignorando estos aspectos es 16gico que

los resultados sean los acostumbrados: el alejamiento del nifio y la lectura.

Para determinar las fases de evolucidén de los intereses literarios
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podemos recurrir a la agrupacién que hace Maria Martha Pardo Y Graciela Rosa

Galleli:

*CONDICIONES DE NINOS DE 10 A 13 ANOS*

__ Existe un cambio del esquema corporal

— Inestabilidad animica

— Importancia del grupo y dependencia de sus pares

— necesidad de aprobacidn

- Necesidad de accidn y manejo del tiempo

— Identificacién con personajes tipicos de la sociedad en que vive

— Biisqueda de la identidad.

#*INTERESESH*

- Narraciones donde predomine la accidn

- relatos de orientacidn realista

- Marcado interé&s por la aventura: hazafas, heroicas, de historias de animales
de ciencia ficcidn.

— Textos de divulgacidn cientifica

- Las mujeres siguen una linea roméntica: narrtiva de temdtica amorosa vy

la poesia lirica.

Obviamente que los interese pueden variar como respuesta a condicio-
nes socio—culturales distintas, pero lo importante es jamis ignorarlos para

la seleccibn literaria que se realice.

3.— "La concepcién de la lectura como un acto placentero" (HERRERA.1999):
El maestro debe crear condiciones que resulten placenteras, que logren que
el alumno perciba la actividad lectora no como obligacidén o de manera utilita-—

rista, el alumno debe apropiarse del sentimiento de gozo en el arte de leer

y en eso el maestro tendrd la responsabilidad.

El maestro debe ofrecer una atencifén especial a los alumnos con
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dificultades en el desarrolo de habilidades relativas a la lectura (ibid).
Cada nifio requiere de un tratamiento individualizado en donde cada progreso
de la dimensidén que fuere, sea reconocido y promovido para continuar motivando

a todo el grupo.

Todos estos factores deben ser siempre tomados encuenta para lograr
una verdadera promocidén de la lectura que logren vislumbrar al alumno que
la lectura representa gozo y nosotros lo maestro debemo ser concientes de
la tarea que tenemos para lograrlo, sabiendo que el enfoque comunicativo
nos ofrece herramientas tedricas potenciales y que las estrategias que puedan

surgir pondridn a prueba nuestro sentido creador.

Las actividades que se pueden llevar acabo para el acercamiento
a la lectura son infinitas y en esta pequefia propuesta metodolégica se ofecen

algunas.

‘
'
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CAPITULO - IIT

PROPUESTA METODOLOGICA

La presente propuesta metodolégica es el resultado de una serie
de inquietudes para mejorar mi accidn docente y lograr el acercar al alumno
a las letras impresas de un liibr(), parto ahora, ya no de manera empirica
sino del estudio de los pr:i.ncipi;os del enfoque, de las exigencias de un momen-—
to histdérico que demanda el des%rrollo de la comunicacidn entre lok individuos

vy el autoconocimiento de las poﬁencialidades.

Esta propuesta es el resultado de mi necesidad de mejorar la ensenan
za vinculando lo cognitivo—afectivo y reforzando las motivaciones del alumno
que llega a un saldén de clases, al inicio del ciclo escolar con amplias expec—

tativas, esa ansia de conccer que caracteriza al ser humano.

El trabajo que se propone va encaminado a formar lectores que logren
adecuar su lenguaje a los distintos contextos en el que se desarrollen en
un presente y en el futuro. Las actividades que sugiero, algunas de ellas
ya han sido llevadas aczbo en el salén de clase con resultados sensacionales
en el ciclo que ha concluido, otras afin no, pero todas ellas representan
para mi, principios que determinaridn la motivacién para los alumnos, no de
manera improvisada sino planificada, exigiendo para ello al maestro en todo

momento: profesionalismo, creatividad y compromiso.

La metodologia parte, en primer lugar de la vinculacidn entre los

intereses del maestro —que los alumnos se conviertan en lectores— ¥ los
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del alumno mediante la diagnosticacién del desarrollo real del educando,
su vinculo con la lectura a lo largo de su vida y la propuesta de algunas
lecturas como resultado de ese diagndstico, -cabe aclarar que los titulos
no son determinantes y por eso podradn variar de un grupo a otro y de un ciclo

a otro.

La segunda parte esta constituida por las sugerencias de una serie
de actividades que se podrin desarrollar a lo largo del afio y que permiten
al alumno llegar al desarrollo potencial en la comprensién através de la
lectura con ayuda del maestro y de su interaccién con los companeros de clase.
Entre los procedimientos para lograrlo se destaca el juego permanente -es
preciso recordar que en este acercamiento ala lectura creadora mo se adentrara

al formalismo Sino a un contacto cdlido y dindmico de la lectura.
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II.I. DIAGNOSTICO

Como todo inicio en el proceso de ensefianza—aprendizaje debe iniciar
con el diagndstico que nos otorgue los elementos a tomar encuenta para sele-—

ccionar titulos adecuados que se leerén a lo largo del aiio.

Este cuestionario ha sido elaborado con sugerencias de la maestra
Graciela Murilo Paniagua, reconocida escritora y docente del &rea de lengua

ademis de la obra de "E1 poder de leer" del grupo de educacidn francesa"

1.- iQg'te gusta leer?

2.- (Estas leyendo algo actualmente?

3.~ Si lo haces iCudl es el titulo?

4.~ (Qué leiste y cudnto la semana pasada? a) mucho b) poco ¢) nada
5.- En el mes pasado iCudnto leiste?

6.— Cuando lees {Porqué lo hacep?

7.~ (Sobre qué temas lees?

8.~ ¢Donde obtienes los libros o revistas que lees?
9.- (Te contaban o te leian cuentos tus papas?

10.- Si fue asi (Cudles?

11.- (En d6nde lees?

12.- Cuando lees en tu casa (Qué lees?

13.- ¢{Qué tanto te leyl tu maestra el afio pasado?
14.- Sobre qué temas estas interesado en saber?

15.— Cuiles son tus preferencias en lectura (subrayalas)

a).— Leer el periddico y revistas d).- Leer historias de amor
b).—- Leer comics e).— Leer historias de terror
¢).- Leer historias de accidn f).- Leer historias de suspenso

16.— ¢Cuidl fue el primer libro que leiste?
Los resultados que arrojard el diagndstico determinard las condicio-

nes reales que tiene el alumno hacia la lectura y el maestro tendrd que

buscar titulos adecuados a esa condicisén. Es importante sefialar que la sele-
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ccién debe ser a un grado mayor del desarrollo real del nifno, para que este

con ayuda del profesor y de sus compafieros trabaje sobre la zona de desarrollo

préximo.
Este cuestionario lo apliqué en un grupo de 25 nifios de primer
grado de secundaria, en donde oscilaban las edades en 12 y 13 afos; constitui-

dos por 12 hombres y 13 mujeres. Los resultados fueron:

1.- Alumnos que consideraban estar leyendo fueron 10, me pude dar cuenta
que los que contestaron que si lefan fueron aquellos en donde la lectura

no la tomaban como obligatoria y grata; los demds por encontrarse
con lecturas obligatorias en diversas asignaturas, no contaban como

para los otros.

2.- 8 alumnos contestaron que sus padres si les leyeron en su primera infancia

3.~ Los temas que prefieren leer son:

¥ 7 alumnos se inclinan por leer sobre sus artistas favoritos.

8 les gusfa leer mitos y leyendas,

Ehd

* 7 se iclinan por historias de accidén y aventuras
6 de ellos gustan de poesia

*
* 5 Desean leer temas reales
* 5 Prefieren comics

%

4 prefieren historias de suspenso y terror.

NOTA: Los alumnos tuvieron libertad de sefialar todas sus preferencias litera—

rias,

4.~ Los alumnos que sefialaron que sus maestros les leyeron fueron 14, de
los cuales 4 dijeron que lefan "michisimo", 7 muy poco y los demds no

comentaron nada.

5.— El1 primer contacto con la lectura fue:
* Las historias de Disney 9
* Comics 2
¥ Libros de Cuauhtémoc Sanchez 3
¥ La biblia 2
* Historias rominticas 1

* Los demds no recordaban.
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6.— En lugar donde sefialaron preferir leer fue:
% 20 alumnos prefieren hacerlo en casa para no aburrirse o aprender sefiala
ron ellos mismos.
* S6lo 5 sefalaron la escuela como lugar favorito para leer
* 2 alumnos de los que sefialaban su casa, también mencionaron el transporte

para no aburrirse en el camino.

Toda esta informacidn sirve de pardmetro al mestro para poder elegir
diversos titulos que interesen al alumno. Hay que destacar que el alumno
en las respuestas que plasmd manifestaba reiteradamente la aversidn hacia
la lectura obligatoria, entonces el maestro debe idear actividades en donde

el alumno no lo vea como obligatorio.

3112 RECOMENDACTION LITERARTIA

Para los alumnos que prefieren las leyendas y los mitos:
% Pueden ir escribiendo las leyendas que se obtienen de la historia oral
y formar una antologia que sirva como material en lo sucesivo.
% Pueden recurrir a libros de mitologia griega
% Leer la siguiente leyenda,que di oportunidad a recoger comentarios y anécdo—

tas de los alumnos:

"EL BESO"
(LEYENDA TOLEDANA)

Constituye un relato que se mezcla la realidad con la fantasia.
La historia transcurre en Toledo, Espafia; durante la invasi6én francesa, el
protagonista es un militar que se enamora de la escultura de una hermosa
mujer, algo insélito sucede al intentar besarla.
Esta narracién puede constituir el motivo donde los alumnos compartan sus

impresiones y relaten las leyendas que conocen.

Rimas, narraciones y leyendas
BECQER, Gustavo Adolfo
p.p. 340-358
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Ed. Fditores mexicanos unidos. 1992

Pero para quieneqbrefieren leer historias de aventuras, la siguiente

sugerencia puede ser estupenda:
"EL PRINCIPITO"

Esta pequefia historia pensada por muchos adultos, como exclusiva
para nifios, encierra toda una filosofia para la vida. Por su contenido es
recomendable leerse en clase coordinado por el maestro para alumnos de lo

a 30 de secundaria.

la historia narra las aventuras de un hombrecito que se lanza a
visitar varios mundos, cada uno de ellos le traerd experiencias que lo haran

valorarse asi mismo y servird de reflexidén y comentario en clase.

El Principito é

A. de Saint— Exupéry i

FEd. Editores mexicanos unidos. 1992

Para quienes las historias de suspenso de terror o suspenso les

hace emocionarse esta lectura puede resultar emocionante:
"LA CAUTIVAT"

Excelente relato para aquellos jovencitos que gustan de las histo-
rias de este género, recomendado para alumnos de 50 de primaria a bachillera-

to'

El cuento narra las aventura de unos nifios que llegan a una vieja
construccidn, después de haberse presentado un temblor, extranas cosas les
suceden alli y afin mis cuando el sacerdote del pueblo les cuenta el suceso

para-normal que presenciaron.

Cuentos y relatos mexicanos




ANTOLOGIA

"LA CAUTIVA" PACHECO, José E.
p. 143-149

Ed. Pepsa 1974.

Otra historia que resulta interesante para los alumnos de esta

edad es:
"A U R A"

Extrafio relato, en donde la brujeria, el tiempo y los sucesos poco
comnes envuelven a los protagonistas; el presente y el pasado se ven invadidos
a un mismo tiempo, el amor y el misterio se mezclan para dar un fin m&s raro

a la historia.

Aura
FUENTES, Carlos ;

Ed. Biblioteca Era narrativa. 1979

Pero, para quienes desean temas mds reales que sirvan de reflexidn

en el contexto que se vive actualmente:

" NOS HAN DADO LA TIERRA "

Fl1 autor ofrece en esta obra el relato de unos campesinos que van
en busca de las tierras que el gobierno les otorgd, s6lo que al llegar se

encontraron con que las condiciones de estas no son las esperadas.

El 1lano en llamas

RULFO, Juan

Ed. Fondo de Cultura econbmica
p.p. 9-15

También en temas de actualidad, no olvidar incluir textos de divulga
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cién como: "muy interesante, conozaca mis'".

Para quienes prefieran leer historias de amor y aprovechar para

envolverlos con el mundo de la poesia una excelente alternativa es:

‘" ARDIENTE  PACIENCIA "

La historia ocurre en Chile, el joven protagonista, perdidamente
enamorado, conoce a un gran poeta, entre ellos surge una amistad en donde
el amor, la poesia, y la lucha dentro de un pais con problemas de gobierno

se ve antremezclado.

Esta lectura es perfecta para sensibilizarlos e involucrarlo en

la lectura de narrativa y de poesia. !

Ardiente paciencia i |
SKARMETA, Antonio :
Ed. Plaza & James.

Barcelona, Espafia. 1986

Para quienes deseen iniciar de lleno a la poesia, la lectura de:
" LA LUNA "

La lectura de esta poesia ofrece una gama de comentarios a realizar-
se. La luna se convierte en este poema en un tdnico para curar, en consuelo,

en estimulante, y para nosotros, en un re-encuentro con la poesia.

Uno es el hombre
SABINES, Jaime.

p. 76

Ed. Esquilo 1994
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Para quienes prefirieron el cdmic como lectura, este sepuede tratar,
para hacer hincapié al alumno de la importancia de la palabra escrita sobre
la imagen, dado que sin esta, la imagen es ambigua; se puede hacer al alumno
para elaborar sus propias tiras comicas y asi darle un giro a las preferencias
lectoras, el dejarlos en los comics es estancarlos en la pasividad como

lector.

Del mismo modo se puede utilizar sus inclinaciones hacia revistas
de artistas del momento (Eres, tii, vanidades, etc.) como recursos para la

creacién de sus propias redacciones: fotonovelas, cuentos, anuncios...

Estas constituyen algunas de las recomendaciones literarias que
se pudieran abordar como material bibliogrdfico y que en mi experiencia han
constituido verdaderos puentes de acceso a la lectura entre mis alumnos y

los libros durante este ciclo.
2 !
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II1.2. M E T O D O L O G I A.

RECOMENDACION DE ACTIVIDADES LITERARIAS:

Después de que ya hemos seleccionado nuestras lecturas, es importan-—

te y fundamental que las actividades que se realicen no vayan a matar el
interés que el libro por si mismo puede despertar en el lector y para ello,
nosotros como maestros debemos planear actividades que:
* Promuevan y estimulen diversas repuestas
* Estimulen al alumno a descubrir inclusive anomalias en lo que lee
* El alumno sea capaz de formular hiptesis
* Se me permita al alumno a compartir respuestas y aprenda de los demis

Se estimule a los lectores a que se centren en el texto completo

* K

Inicie a los alumnos en nuevas formas textuales

%

Uﬁilice diversas estrategias para centrar la atencidn sobre la lectura
* Se utilice preguntas (abiertas y certadas) para estimular el pensamiento
* Héga la construccidn de significados el centro de todo didlogo

* Estimule el autodescubrimiento. (CAIRNEY. 1989)

Ahora, iniciamos un ciclo escolar, ya hemos seleccionado nuestros
titulos, podemos entonce recurrir a un "Coctel de libros" (RUEDA.1994), que
constituird la presentaci6én formal entre el libro, revista de divulgacidn,

periddico y nuestro candidato lector.

Cada uno de los alumnos serviri en primera instancia como "promotor"
de la obra en donde su compromiso serid realizar una breve resefia de la obra

con la finalidad de buscarle un "lector".

OBJETIVO: Que los alumno elijan una obra voluntariamente y conzcan titulos
de manera divertida.

MATERIALES: Cartulinas, marcadores, globos, libros, cassettes para la miisica,
una grabadora, comida (sandwiches) y refrescos.

Tiempos: Se puede llevar acabo una vez al afio o al inicio de cada bimestre.
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DESARROLLO: Se trata de hacer una fiesta de presentacidn de libros que podrén

llevarse a casa por 15 dias.

ORGANIZACION:
*¥ 2 6 3 anfitriones
% Adornar el lugar, preparar los aperitivos, elaborar invitaciones.

* Preparar fichas. que acompaflaran al libro, que realizard el mismo promotor

del libro y que contendra:

TITULO:
SINTESIS:
LECTOR: FECHA:

Los libros pueden adquirirse: solicitindose a alguna editorial, donaciones

#*

o aportaciones de los padres o bien comprarlos en alguna tienda de libros

usados en donde se encuentran a precios muy mdédicos.

Sk

La fiesta o coctel] se puede realizar durante el receso, cada asistente

entrari con su respectiva invitacidn.

b3

El profesor deberi estar animando y orientando el festejo y recordarles

a los alumnos que ademds de bailar deben checar lecturas.

an

Al concluir la fiesta se debe recoger las fichas de identificacidn del
libro, en donde se contemplarid la fecha que se lleva el libro y en la que

regresara.

" MENU A LA CARTA" (ibid.)

despuds de haber transcurrido el tiempo que se determine ya se

haya leido la primera lectura, para poder corroborar que han leido se realiza

esta actividad.

OBJETIVO: Animar a continuar leyendo y despertar su curiosidad.

MATERIALES: Hojas blancas, libros, boligrafo e ilustraciones.
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TIEMPO: Una o dos sesiones.
DESARROLLO:
1.- Se les invita a trabajar en pareja o de manera individual

2.~ se procede a explicarles:

* Doblar una hoja al estilo de carta de restaurante de manera

llamativa, humoristica...

#* Dentro de 81 se mencionard el primer plato para motivar a escoger

el siguiente plato y posteriormente el postre.

% Al final de cada plato se pone el niimero de pigina del libro.

EJEMPLO:
MENU RECCMENDADO !
ler. Plato 20, Plato
"Aqui en la isla "iba como un
el mar, y cuanto barco tem—
mar" blando en mis
D24 palabras"
p. 25

En lo siguiente se incluye el postre y las pistas

POSTRE PISTAS
. — El protago
"Quieto como .
un ajedrez" &
21 cartero
P — Hay un poeta
A que no
adivinas.

~45—



* Se colocan en una mesa y gana el equipo que acierte a la obra.

PARA CONTINUAR ANIMANDO A LA LECTURA PODEMOS gEGUIR CON:
"Esta semana recomendamos" (ibid)
HIT PARADE DEL LIBRO

OBJETIVO: Seleccionar las mejores obras a opinién de los alumnos y utilizar

su capacidad critica.

MATERIALES: Cartulina, resistol, tijeras, marcadores y colores.

TIEMPO: Semanal o quincenalmente segiin la respuesta del grupo.

DESARROLLO:

* En equipo de 5:
Elaborar un lista de 5 o 10 libros més interesantes (que formén
parte del repertorio del aula. !
- La presentacidn es lo mis original posible
~ Cada integrante comenta:
+ De que trata uno de los libros
+ Quiénes participan en la historia
+ Porqué le gustd

+ Porqué lo sugiere

Para ir acercando cada vez mds a la lectura es obligada una visita
por lo menos al afio a una libreria, yo lo he hecho y a resultadoc ser todo
un descubrimiento para ellos ademds de que les resulta divertidisimo salir
del aula, al menos dos salen con alglin l1ibro que han comprado y posteriormente
me informan que se compraron ya alglin libro los que ese dia no llevaban dinero

suficiente.
"VISITA A LIBRERIAS"
OBJETIVO: Conocer las librerias de la zona, asi como las ofertas de diferentes

editoriales. Despertar en los alumnos la aficibén de comprar libros

y ante todo hacer de la compra de libros, algo festivo.
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ACTIVIDAD: Grupal
TIEMPO: De 15 minutos a 30 de lo contrario se aburrirén.
DESARROLLO:
~ Pedir a los alumnos una lista y direccién de librerias que ellos conozcan
— Visitar algunas de ellas y seleccionar la que tengan una variedad de titulos
y formatos. ' A
- Hablar con los reponsables para concretar la visita y pedirles su colabora-—
cibn para: '
+ Que los alumnos conozcan la disponibilidad de 1la libreria en
cuanto a tipos de lectura.
+ Conocer precios
+ Conocer la libreria, sus secciones, servicios,etc...
~ Los alumnos pueden llevar algunas preguntas elaboradas para obtener su
respuesta con el personal de la libreria:
+ (Como les triaenlos libros aqui?

(qué pasa si piden un libro que no tienen?

+
+ ¢(qué libros venden mas?
+

{Cu8l me recomienda? ...

Como profesor, también podemos aprovechar el recurso que ahora
es una moda entre los cinestas - ya que vivimos inmersos en la era de la
tecnologia— utilizar peliculas como apoyo didactico. Actualmente los producto-—

res estan llevando a la pantalla obras importantes que nosotros podemos

utilizar para acercarlos a la lectura.
" LIBRO-PELICULA "

OBJETIVO: Motivar la lectura de los libros en que se basan la peliculas y

reconocer las diferencias y coincidencias de ambos.

MATERIALES: Peliculas basadas en libros, fichas informativas de la pelicula.
ACTIVIDAD: Grupal
TIEMPO: Aproimadamente 2 horas.
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DESARROLLO: Esta actividad se puede desarrollar de dos maneras: Primero se

ve la pelicula y después se lee el librc 6 primero lees el libro

y después miras la pelicula.

Hay que tomar en cuenta que: si primero se ve la pelicula existen
resultados a favor asi como en contra del libro:
+ Se conoce los personajes
+ Se conoce la trama y el final

= Si les gustd la pelicula serdn futuros lectores del libro.

- No siempre la adaptacidn del libro es correcta

- 8i la pelicula no les gusta, se predispondrén a no leer el libro.

Pero si se lee antes el libro:
Compararan personajes entre el libro y la pelicula
Comparardn situaciones §

Valorarin la adaptacidn y la diferencia ?e lenguaje I

+ o+ o+ o+

Se pueden ver los lugares imaginados por: nosotros en la lectura.

Si la lectura ha gustado y la pelicula no por su adaptacibn, se podria

dar alguna confusién en la apreciacidn del alumno en el sentido de entender

lo que el autor quiso proyectar.

de todas maneras, las peliculas pueden constituir un recurso valioso
en el acercamiento a la lectura, yo he experimentado ambas formas y la que

mejor me ha resultado es leer frimero el libro

Se les puede proporcionar una ficha para que la contesten referente a la
pelicula:

TITULO:

DIRECTOR:

MUSICA:

ACTORES PRINCIPALES:

DURACION:

A lo largo de la pelicula observa:
47—



~ Quiénes son los personajes principales

-~ Quiénes mis participan en la cinta

De que trata la pelicula (breve resumen)

Como empieza la pelicula

f

Coémo termina
- Qué opinas de la pelicula y porqué

~ La recomendarias y porqué

Y si ya leimos el libro y también vieron la pelicula podemos pregun
tarles:

~ (Coinciden los agumentos?

¢En donde le entendiste mejor?

- ¢En cuil pudiste imaginarte mis cosas? ies eso mejor?

- Tl cudl medio escogerias si quisieras contar una historia?

~ y otras preguntas cue téngan que ver con la historia en concreto.

i
Cuando ya se ha 1llenado se debe comentar grupafmente para sacar

las conclusiones.

Otra de las actividades que resultan verdaderamente un incentivo

a la lectura es:
" CARNET DE LECTOR"

OBJETIVO: Premiar y motivar la lectura

MATERTALES: Cartulina o fichas de trabajo

TIEMPO: Se puede comenzar desde el inicio de afo para que el alumno vaya
observando su capacidad lectora e ir incentivandolos.

DESARROLLO:

*

Cada alumno deberi contar con un carnet, en donde estaran sus

datos, firma de &1 (ella)y tutor, fotografia y sello

A’

Detras se iri colocando los titulos que vaya leyendo (hasta 10)

%

Cuando 1llene su carnet se di otro, pero de diferente color para
diferenciar que tiene ya otro nivel de lector y asi sucesivamente.
* El1 cambio de color le di derecho ademds de la satisfaccién de

lograrlo:
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- Entrar a algfin sorteo (que se organiza con ese fin)
- Asistir a alguna actividad
- Una semana salir antes del receso

— Una semana encargado de...

Y todo cuanto signifique un estimulo al trabajo realizado

* La forma de cerciorarse de la lectura pueden ser:
— Preguntar oralmente sobre lo leido
— Realizando un resumen oral (aunque su corre el riesgo de
algin listo pida que se lo pase el compaiiero
— Que contesten un breve cuestionario:

A) FICHA BIBLIOGRAFICA:

TITJLO:

AUTOR:

EDITORIAL:

LECTOR: | No.DE PAGS.

B).__ REFETRENTE A LA LECTURA: f

que

1.- épor@ué escogiste este libro?
2.~ ¢Quiénes son los protagonistas?
3.- Describe fisica y psicolégicamente al personaje gue mis te agrado:
4 .- Resume la historia:
5. Qué fue lo mis pesado para ti en esta lectura?
6.- (Qué mensaje recibiste con esta lectura?
7.— iQué consideras tfi lo mi4s importante de la historia?
8.- (Con cudnto calificarias al libro y porqué? (del 1 al 10)
Como podemos ver es una manera estimulante de convertirlos en lecto-
res.

Y que nos parece la idea de que en este trayecto de la lectura,

despuds de que les hemos demostrado queleer no es tan malo, visitar una libre-

ria puede ser divertido ahora les sugerimos que pida de regalo un libro

(Coémo?:
" QUERIDOS REYES MAGOS "

OBJETIVO: Que los alumnos experimenten el regalo de un libro y expresen sus

opiniones sobre los libros que conocen.
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MATERIALES: Una hoja, bolfgrafo y un sobre.
’ TIEMPO: 30 minutos aproximadamente.

DESARROLLO:

En navidad o antes de reyes, vamos a escribir una carta a los reyes
magos para que nos traigan un regalo...un libro
* cada uno debe poner varios titulos y asi si los reyes van a cono-—

cer posiblemente titulos que no conocian.

Cuando se decida trabajar una obra para todo el grupo, se pueden
realizar las siguientes actividades con el fin de que no decaiga el &nimo

por la lectura:
1"t

" DA UN PASO AL FRENTE, DA UN PASO ATRAS "
Martha Sastrias

OBJETIVO: Abordar 1la comprgnsién de la lectura total de manera dinémica
MATERIALES: La lectura
TIEMPO: De 10 a 15 minutos
DESARROLLO:
% Los nifios leen individualmente la historia (se ponen tiempos
tiempos para lalectura.

Cada nifio adoptard un personaje (no importa que se repitan)

s

e

Se ponen en un espacio abierto y de pie.
%* Habrad un conductor que pedird a los personajes hagan lo que se
indique.

EJEMPLO:

El que fue al bosque dé un paso al frente

El que lloraba siempre de un paso atrés

Fl que se durmid que se acueste (etc...)
% al terminar, el conductor dird quien se debid parar al frente,
atras,etc...puede haber premios, castigos,todo lo que sirva

para motivar al alumno.

Otra de las actividades que dan un excelente resultado para el

anilisis y la comprensidn de un texto es:
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¢{ DE QUIEN TE ACUERDAS ?

OBJETIVO: Lograr la comprensidn, el andlisis del texto y que el alumno elabore

y comparta sus comentarios respecto a la obra.

MATERIALES: Papel, lipices de colores, reproductor de miisica y buz:ones de

cartbén o una cajita que sirva como buzdn.
TIEMPO: De 30 minutos a 50 aproximadamente.

DESARROLLO:
¥ Leer de manera individual o colectiva una narracidn:
¥ Los nifios se sientan en el suelo formando un circulo.
% Se les di el nfimero de papeletas que correspondan al nilimero de

preguntas y un ldpiz o boligrafo.

% Se toca miilsica por un momento.

* Se detiene la miisica y se hace una pregunta, por ejemplo: ¢a
quién recuerdas mas?

* Los nifios escriben su respuesta en la tarjeta.

%k

Se vuelve a hacer lo mismo antes y después de cada pregunta,
aclaramos que cada respuesta va en distinta tarjeta.

% Al terminar la sesidn de preguntas, cada nifio coloca las tarjetas
en los buzones que corresponden. Estos buzones tendrdn un letre-
ro con el nombre de personajes, lugares, etc... que corresponden
a las preguntas.

* DespuBs se sacan las tarjetas de cada buzdn, se cuentan y se

hacen comentarios: Por lo que vemos recordaron mis a...,pobre

a.... casi nadie lo recordd éiporqué seria? etc....

<

pudieramos complementarla con la siguiente actividad:

" EN SU LUGAR YO HARIA "

OBJETIVO: Interactuar con el texto y con sus compafleros, compartiendo sus
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puntos de vista y reacciones.
TIEMPO: De 20 a 30 minutos
MATERITALES: Lapices, ﬁarjetas y sobres.
DESARROLLO:
* Se reparten la s tarjetas a cada uno
Se les hace preguntas por ejemplo: ési fueras.... ¢qué hubieras
hecho?, ¢(a dénde hubieras ido? etc...
#* (Cda respuesta se escribe en un tarjeta (se recomienda que no
sean mis que 5 preguntas)
# los nifios colocan su respuesta en un sobre cada una que tendréd
escrita la pregunta

¥ Por {iltimo se comparan las respuestan y se comenta,

Estas actividades son upy minima expresién de todas la innumerables
actividades que se pueden realizar para lograr que los alumnos se acerquen
a la lectura de una manera gustosa, posteriormente al logro de esta meta,
ahora si podemos hacer que la miren con una perspectiva diferente: el obtener
datos, en el caso del cuento que se aborda en primer aflo, pedirle que localice
los personajes primarios, secundarios, planteamiento, desarrollo, climax,
etc... en los poemas: métrica, rima, ritmo,...formalismo puro que al tener
que observar y analizar los aspectos formales no sea para que salgan huyendo

de 1la lectura, sino que miren en ello una perspectiva mis amplia, m&s profunda
de la lectura.

Y cémo se evalfia este tipo de lectura, pues sino hemos evaluado

suficiente con las actividades, podemos hacerlo de manera individual.
EVALUACION

OBJETIVO: Evaluar la capacidad de comprensidn que ha obtenido el alumno.

MATERIALES: Una lectura, l4piz y papel.

DESARROLLO: Puede ser de manera individual o colectiva

TIEMPO: De una a dos sesiones, curiosamente he experimentado que lo que el
alumno suele hacer en poco tiempo siendo una evaluacidn se tarda
mis, por la presidén que siente ante la palabra evaluacidn que

para ellos es igual a examen.
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PROCEDIMIENTO:

¥ Darles una lectura para ser leida y analizada en

que ellogmismos escojan esa lectura.

* y pedirles:

I.- Contesta los siguentes aspectos:
A) FICHA BIBLIOGRAFICA:
1.- Titulo de la obra:

2.— Autor:
3.—- Editorial:

Pais y ano:

B)._Contesta las siguientes preguntas:

1.~
2.-
3.-
4,-
5.-
6.-
7.=
8.-
9.-

¢Quién y cémo es el protagonista?

¢Qué otros personajes participan en la historia?

¢En qué lugar y en qué época se desarrolla la historia?
iCuiles son los datos que te hacen pensar en esa é&poca?
¢Qué piensas que sucede con los personajes principales?
Resume el argumento:

¢{Qué pudiste aprender de esta lectura?

¢Con qué personaje te identificaste y porqué?

iqué recuerdas mds de la historia y porqué?

10.- Que calificacién le darias a la historia y porqué?

clase o bien

Con esta evaluacidn podriamos juzgar -considero yo- si el alumno

fue capaz de comprender la obra en su totalidad. Es de esta manera como consi-

dero yo se debe dar el acercamiento a la lectura, de manera cilida, divertida

incétiva permanentemente.

Fl1 alumno debe sentir que la lectura le ofrece

una manera de refugio, de distraccidén, de consejero, ademids de fuente de

conocimiento.
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CONCLUSIONES

La ensefianza bajo el enfoque comunicativo centra el trabajo del

docente en el desarrollo de las habilidades de comunicacidn por ende de com—
prensidén, la lectura constituye una herramienta que contribuye a desarrollar
en el individuo una mayor conciencia del conocimiento para emplear adecuadamen

te el c6digo a utilizar en las diferentes variantes de la comunicacidn.

Como se ha plasmado a lo largo de este trabajo, el enfoque comunica-
tivo sélo puede llegar a ser efectivo en la ‘medida de quien lo pretenda
llevar acabo a sabiendas de los fundamentos tééricos que lo sustentan sea
un profesionista entusiasta, comprometido ¥ creaéor anta cualquier situacidm,
pues de lo contrario se continuard arguyendo q@e a los nifios y jbévenes no

les gusta leer.

A través de este trabajo se pretendid plas mar la necesidad de
ensefiar al alumno a leer de manera que esta actividad cobre sentido para
quien lo aprende, tomando en cuenta los cembios y las necesidades de estos
mismos individuos que se estan desarrollando en un contexto socio—cultural
mis necesitado de la comunicacién y las estrategias metodoldgicas nos han
heredado, hoy resultan insuficientes; los jOvenes de hoy nos gritan afanosamen
te a través de su resistencia a la lectura, que necesitan el disefio de estrate

gias metodoldgicas que exploten su desarrollo potencial.

La lectura hoy debemos entender que significa comprender y las
metodologias que hoy se gesten deben accionar los mbéviles que accedan a la
comprensidn del texto y la recuperacidn del significado que promueva el desa-—

rrollo y la formaci6én de la personalidad.

La actividad 1ddica como vehiculo o herramienta de ensefanza-aprendi
zaje ofrece al maestro un recurso potencial hasta hoy, poco explotado en

el saldn de clases, sin embargo ofrece excelentes alternativas para el desarro
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1lo.0frezco con este trabajo, la posibilidad de orientar umn poco las activida-
des de aquel docente que se encuentre con la necesidad de modificar su

quehacer docente por no alcanzar el desarrollo de las habilidades lectoras

en sus alumnos.

Personalmente, esta investigacién, representa el despertar de una
conciencia y el compromiso de seguir trabajando para crear en un futuro alter-

nativas propias que permitan a mis alumnos alcanzar su desarrollo potencial

de aprendizaje.

NATIVIDAD JIMENEZ BENITEZ
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SUGERENCIAS

Como profeéores encargados de la ensefianza de la lengua, tenemos
el compromiso permanente de actualizar y mejorar para responder a las necesida
des del mundo cambiante y re—estructurar continuamente nuestra metodologia
adecuandola a las inquietudes y necesidades de nuestro alumnado, para ello
me permito enunciar algunas sugerencias a aquellos profesores que se encuen—

tren con este trabajo deseando personalmente les sea Gtil.

%¥ F1 disefio de toda metodologia debe responder a las necesidades actuales
del educando,: para ello se debe iniciar con el disefio de un diagndstico
adecuado que permita recopilar los elementos necesarios para iniciar la
elaboracidn de la metodologia.

* Tener prese@te que "No nacemos lectores, nos hacemos no lectores", por

lo tanto des%qﬁuse de la idea de que a los alumnos no les gusta leer,
sencillamente el ambiente y la seleccidn no han sido propicios y se debe

modificar.

# No pretender como profesor acercar al alumno a la lectura de manera formal,
generalmente de eso andan huyendo, sino acercarlo a la lectura por placer,
sin que sientan con ello una obligacidn y posteriormente, cuando ya sean

lectores, ensefarles lo formal.

* Apoyar a los alumnos no tan s8lo en leer lo de otros sino crear ambientes

para que también creen sus propios textos.

¥ F1 maestro ante todo debe ser un modelo lector y mo pretender que sus alum-

nos hagan lo que &l generalmente no hace.

% La evaluacidén de la lectura debe ser la que plasme si el alumno fue capaz

de comprender y explicar lo que lee de manera global.
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# Decidirse a romper con modelos establecidos que desgastan el esfuerzo

del maestro y poco es lo que se logra, para innovar su propia ensefianza.

% Continuar en la bidsqueda de lo mejor como docente para plasmarlo en la

praxis.

MUCHA SUERTE
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