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INTRODUWCCTI OMN
El haber ingresado a la Universidad Fedagdgica me ha
hecho reflexiconar en el sinndmero de problemas gue hemos
incurrido en nﬁegtra labor docente. Y en é=tos momentos se
requisre de maesstros gue aceleren loz cambios en el orden

educativo. Fara ello es necesarico ryealizar un  analisi

m

individual de nuestira experiesncia docente asa como
interactuar colegiadamente entre maestros para poder aplicar
distintos materiales v recuwrsos, a fin de valorar su utilidad
v plantear diversas opcionez gue contribuyan al mejoramiento
de  nuestra  practica  educativa v de lps  procesos  de
aprendizaje de los nifes en la ecscuela. El1 motor de la
actualizacion del maestro es la blusqueda que el propio
docente haga para confrontar sus conocimientos y su practica

Con sus propias metas v con las eyperiencias y conoccimientos

por ello gue se confirma el lugar protagonico de
mapstros, alumnos , padres de familia Y autoridades
gducativas, va que de s=su interaccion cotidisna y de 1la
posibilidad de modificar y recrear la practica educativa con
ase en un trabajo colectivo se podr& leograr la deteccidn de
piroblemas vy nececsidades, amy Como las propuestas o
alternativas para su solucidn.

Eyi  ésta ocasidn, nuestro objietoc de estudio sera el
pianteamiento de un tema que ha incidido enormemente en la

gneefanza de la matemidtica de guinto grado vy es el de la



adicictn de fraccicnes con diferente denominador, aplicado en
la solucidn de problemas.

En w1 apartado de la Jjustificacidn =g plantean los
motivos por Iz cudles hemos  decidido  abordar dicha
problemadtica, en sl cual e e%necif;can las caracteristicas
Fundamentales del mismo.

Frooel primer capitulo encontramns las bases tedricas que

PR

entan  este trabaio. Entre ellas  tenemos  la teoria
peicogendética de Jean Plaget donde se explica la naturaleza
del penszamiento v el razonamiento de los nifios, por medio de
ouatiro estadios de desarvrollo cognitivo.

Gmi mismo, noes spoyvamos en la Fedagogisa Operatoris; donde

s muestra oo e medio de un proceso de construccidn

netico v de una serie de pasos evolutivos, gue gracias a la

interaccicn entre el individuo v e} medio, hacen posible la
construcoion de cualaquier concepto.
En = ST capitula hacemos referencia & la

importancia gue rvewviste la interaccion entre los suijetos que

=g involucran en el proceso ensefanza-aprendizalje.

Ery @)l tercer capituleo se abordan aspectos fundamentales
relacionados con el aprendizaie de las fracciones; asi como

con la forma de llevar a cabo su evaluacidn.

En el cuarto capitulo

presenta una alternativa

ica come una opcidn mas para aplicarse; en la cual =e

vtea la importancia de 211a, su planeacion, materiales v

ciiriAmic

relacicnadas con el contenido curviculiar  antes

13 onado.




Posteriormente sefalamos las conclusiones y/o sugerencias

con el chieto de contrastar vesultados v prever acciones

posteriores que vengan a apoyar nuestra labor en heneficio de

sntamns la bibliografia gue nos sirvio de

o]
“i
e

time pre

apovo para realizar el presente trabaldo.

Ern &l anexo se dan & cond

ey algunos trabajos realizados

nifos, asi como =w epinidn acerca de la alternativa

que fud gperativizada.



Fesulta innegable la matematica en

la aparicion del

o  devendir cotidi

lenguaie como medio de} comunicacidn ¥y espresidn, S haoce
'-‘.Wil‘ v : :
necesarioc 21 lenguaje matemdaticos donde interviene el

nFiA] gl >

razonamientno  ldgicog; aunque el hombre en sus  iniciocs 1o

representabha por medic de figuras vy objetos como piedras,

cuentas, noudos v obros. @

o

(hedeciendn & factores ezencialmente de tipo social, s

rollando diversos sistemas gue en =1 intercambio

cultwral de log pusblos se han ido regulande vy configurado

ta ausder comn e&n la actualidad se maneian.

Sin embargo &

ar de que tenemos contacto con 1

matenaticas

desde gue nacemosy; al  momenta de  ingresar a

[ LmaT L& n apaT ere (=] nusatro subcone

e un blogueon por

aprender las., Rasoness gue

Man podido detectar song que en

@l Ambilteo

scolar se  le presentan como alge ajenc a  su

vealidad, no considerando gue el nifio antes de acudir a la

cuela ha tenido oportunidad de plantearze ciertas hipdtesis

acerca de cantidades y de zsu smentacidn.

necesarin  considerar gue la  adguisicion de  todo
conocimiento supone un proceso de construccion intelectual
aue resulta de la interaccidén entvre las ideas =2laboradas
pspontaneanente por el nifio sohre una determinada nocion y lo
gue s pretende ensefar acerca de la misma. Debemos valorar

tante las caracteristicas v el grado de dificultad de los



contenidgos irtere

tiratar, come las posibilidades

Alumos .

inteles

A traves de mi experiencia docente he podido observar el

grado de dificultad que representa para el nifo lograr gue se

Hegue a un proceso de aprendizaje satisfactorico de los

numeTos racionale

2, prificipalmente en el momento de resolver
[ wi -

L Y . “ e .
a2 utilice la comprension de ia adicidn de
fraceiones de diferente denominador @ aplicade en el qguinto

oracs de scucacidn pyrimao-ia.

- . o BRI i L_" i . )
=] considera prencupante c%hu " dicho contenido

regularments se trata de manera muy superficial, va sea

ne oomins hien esos temas, o porque N

Y

para tratarlios; v en el peor de los casos

2 AT .

sabemncs gue dicha dificultad no swge edclusivamente en

2l grado  antes mencionado va  gus se ve desde tercero
avtment arao 1la compledidad cada WVERE s los contenidos

ta ocasidn me dard a la

[N b ello Qe en @

tarea de profurndizar en loz aspectos de mayvor importancia que
conileven  a una  sclucidn satisfactoria aplicable en el

0D ENEETATI A A0 ET dizaje.

27 UTHA e de elementos gue inTluyen en nuestra

labor sducativa. En primer lugar me gqustaria mencionar al

sme: principal  actor,  va gue S1 D DOSEEMOS  Wna

preparacidn adecuwada o al menos un espiritu investigador

realice para  conseguir buenos

mualguier  esTusrzo  OQue

nero educativeo es nalo: al

el



refer lrmne a la Yy EpArEcion rlepse manifestar cue
= A

spcientemente del

P acuium gue téngammg, siempre sera

N e L cen btemas  gue  vengan  a reforzar

Fin actuwalizarnos

musstra practica docent .o bien ‘mantener una actitud abilerta
al o carnric v por gue TW% decirlo,. a la critica de nuestros

<

Compaieros, va gue solo. asd tendremns oportunidad de buscar

alternativas en nuestro trabajo para heneficio dexd
P . )

Sin emhargo al veferirnos al alumno debemos recordar que

el suieto primocdial v oes nuestira responsabilidad ayudarlao

& dogras un desarvollo integral de su personalidad, en el

involucrado =l ucdio de la matemaAtica.

Far  la  dmportancia gue  reviste

que se desenvuelven. NuestTos 2l umncs

proviensn de ratos sociales, orincipalmente de

ancioeconamico Dajio, gue Yiens a repercutinr

demente en su alimentacidn y o en las condiciones de

el lan en su hogar, cuandeo éstos lo tienend
wa  gue  cottamos  con alumnos  que  proceden del "Hogar San

Do

(W3 e alberaa & TEL P de hogares

. institus

mimmo  recibimos  hijos  de  padres  gue
constantenente son movidos de sus trabajos a otras ciuvdades.
Maciendn una reflexion podemos sefalar gue otro aspecto

Ficial o hasico es el orograma escolar A desarrollar en

grado,  ya gue es  tan  extensa v estd cargado  de

mtenides curriculares pues resulta insuficiente el tiempo

LYAT A tratarlos adecuadamente Y

lograr resultados



Tavoranles

en el aprendizais de nuestros alumnos. Sabemos gue

el ambients en el gue’ se desarrolla un trabaio de tipo
educative es muy importente, por ello las caracteristicas del

plantel, AUE I, €O las  relaciones’ existentes entre su

personal ,  ejerceran gngp‘influencia’£$1 las actividades gue
5 O+ B ~ by
b a
Al tengan lugar.

L institucisn a que me refiero ‘ez la Ezcuela "Insefa

de Dominguex" clave BESEFRO340C perteneciente a la 012

ecolar, construida en el afo de 1902 por su propietario

Ingenierc HMatividad Gonzédlez,. guien la utilizd como

fecrha en gue fug conprada por o el

vivienda hasta

2

representadn en la persons del Sedor Joseé

=e adguirid por la cantidad de HL0 , 000 00

Er 1981 siendo Directora la Profa. Margarita Hecerra

wela antes mencionada: =g ubicaba en lo gus

Moy ee el Hotel "La Bie pero por ser  insuficiente el

al numeEro de alumnas inscritas gue concuwryian a recibir

pnesfanrza  elemental vy supsrior;  solicitaron un nuevo

Ficin, asignando el gue actualmente ocupamosi que S

cituadn en Olaz Altas & Sur v de acuerdo a datos

catastrales en el cuartel 04, Manzana 025 y predio 0013 con
una superficie de 1140,80 metros cuadvados.
Gracias &l esfuerzo del personal oue laborabamos &n ella

mantenidn en buenas condiciones.

E1 jugar donde estd enclavada  la pecuela 5 d gy an

va gue &s la zona donde

Praglioidn cara &5 pus



de Carnavali: v tiene una vista




JUBTIFICACTION
El propésito que me  llevo a estudiar ezte problema
ohedece a la aran dificuwltad owe ha venido representando
tanto para Bl masstro en su labor cotidiana de ensefanza como
para &) educandoe en EULPTOQ@EDIQE aprehdixaje en lo gue cse

refievre a fracoiones.

:

(=g

Sabemos que la formacidn inicial de los alumnos
constituye uno de los eslabones mas importantes del procesc
educative escolarizade, vy en ella la construccidn  ds

comorimientos  metematicosy yva gue ‘=on  considerados  como

Forranients esencial en casi todas las &resas de conccimiento.

Duran varios afos ha representado una contrariedad en

Ty by

e

hecho de gue no e cuenta com apoyo de los

pead =i 1A veallzaclidn de Tareas.

Ami  tambidn la ruptura que propiciamos en el lenguaje

cotidians del nido con respecto al lenguade formal gue se da

& acostumbrado a escuchar

e 2L aular es di

ir. &1 alumno es

redazo= a 1o gue s conoce matemdsticamente come

Fracoidnsg =3} Jam

llega v pide trez novenos de algun

imento: por lo tanto al manejarlo asi en la escuela no se

encuentira relacion con 2l referente que tiene.

Otro punto muy  importante seria wver hasta donde hemos
romado en cuenta =21 nivel de desarrocllo en gue se encuentra
@l nifo, va gue ez determinante para gue liegue a apropiarss
del conocimisnto gque se prebtende lograv.

E1 nifn de scuerdc a su edad en este grade lo podemos

uhicar dertro de 1o limites del periodo de ODeTACilones
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concretas v ]

v las operaciones forsmales, atendiendo a las etapas
e

del desarrollo del pensamiento de Fiaaget.

En la etapa de coperaciones concretas sedala que el

a

aducandn @mloceanz

;-ﬁivel ﬁﬂ?lrﬁéhéamientm operacional,
vapacidad mental de qfdenar\ 3‘,re1égéqnar la experiencia
sirbenida como un todo organizado. Las operaciones que el niso
realiza, reouieren de una percepcidn concreta para su ldgica
interna. La experiencia  que fenga con =su medico fisico v
gsocial, v las abstracciones gue haga de ellas, le auxiliardn
para elaborar métodos matematicos vy conceptualizaciones.

Sin

limitaciones cognitivas, nos dice que
de siete & once afos dependen en gran
manifestaciones fisicas de la realidad. No

pueden marnejar o hipotético, ni  tampoco afrontar  con
|

eficacia lo  abstvacto:; no  comprenden el papel de 1

,.,
[
H]

v ono puedesn reseolver problemas que requisran el usd

amiento proporcional. Su o uso de la ldgica =2 limita
A& situacliones concvetas". (1)

Debemnos considerar gue adn cuando Fiaget asigna un margen
de  edad para cedae etapa de desarvrollo, existen marcadas

gl ferenc

en i ritmo con gue el nific avanza a traves de
@lias. En una determinada edad los estadios pueden solaparse,
de modo oue el nifo muestre algunas conductas caracteristicas

e un conductas caracteristicas de otro.

FORD . Mavraaren. Ernciclopedia opractica de la Podago-
gia. 0Do. 113




Lo anterior nogs marca que si el alumno no parte de

ctuaciones conoretas le serd dificil llegar a la abstraccidn
vy esto constituye un eje  fundamental para gue &1 logre
aplicar sus conoclimientos en la resolucidn de problemaﬂ; Va
que  necesitaria  auxiliar=se de la:&gxﬁeriencia cagnitiva
matematica gue hba ido cmnstru?encﬁ; en &l desarrollo de =u
actividad sscolar.

Debemos brindar al nific la posibilidad de llevar a cabo
un proceso de aprendizaje en Bl que es neceEsario acelerar
procescs evolutivos gue de otvra forma o no se llevan a cabo o

tardan aftos en conformarse, por ello nuestra influencia sera

geterninante en su formacidn.

itamns  =er mas  creatives vy proponery situwaciones

gque  propicien la construccidn de conocimientos

matemat i cos e T8 Manera més accesible; elaborantdo

mal

diverszos en coordinacidn con los alumnos, @sto

TR E S ET ta un Grran e fuerzo =in embargo oo demos 1 oOrar gue la

matemstica sesa aceptada como 1o z=on las otras asignaturas v

le encuentre utilidad real tanto en &l ambito esmcolar como

en su cotidianeidad.

Fara lograr lo anterio tratearé en lo posible de disefiar
diversas estratefgias didécticas en las gue por mediac de
Juegos ¥ auxiliado de material atractivo a la atencidn del

nifo, las combine para llegar a la solucidn de problemas en

que sea necesarioc la  aplicacidn de adiciones de

fracciones con diferente denominador.

11



CAFITULO I

REFERENCIAS TEORICAS



P La Matemitica vomo 4res de eENsSenansa en la Escuela

Feimaria.

Existe un primer problema en la concepcidn que se tiene
tanto psicoldgica como pedagogica acerca de la matemitica.
Dicha concepcien orienta la =eleccidn de contenidos, la

metodologia, los materiales utilizados, =0 ubicacidn

curricdlar vy su relscidn con otras tipos de contenidos gue el
nifo aprende en la esscuela.

Los problenas de ensefanza de leos contenidos matematicos

reEducen a  un dUia, a una escuela © a un sistema
educative deterninadao. Aungue no $=1=] descartan

particularidades, existen problemas genarales  que pueden

ectarse en diferentes sistemas educativos,

zefiala  que una pedagogia matemdtica  no PuEd e

Flaget

rse al lenguaie v olvidar=e de la= acciones; insiste en

Timit
ta necesidad de considerar la importancia de las experienciac
Timicas. Considera oue al hacer a un lado estos aspectos, se

HFQvocan  una  serie de problemas en la  ensefanza de  las

matemat ic

La orientacian que se pretenda dar a  la  educacién
maltematica depende naturalmente de la interpretacién que se

acepte para  la formacidon de  las cperaciones vy de las

Cructras ldgico-matemiticas, peyro depende de la
significacidn epistemolégica que se les atribuya.
Toda perzona se enfrenta en la vida con  situaciones

problendticas de distintos tipos (entre ellas las de tipo



matemidtice) que necezita resclver para cbhtener un resultado:

la satisfaccion de un dinterés (ganar una partida de

domintgl; sga una solucidn parcdial (cdmo hacer rendir el
dinero del gasto) gus psrmite acercarse paulatinamente a una
splucidn definitiva (crear wun patrimonic familiar); sea el
quitar obstaculos (combatir una plagal, eto.

Lo cierto ez gue siempre intentamos scolucionar nuestros
problemas porgue necesitamos hacerle; porgue nos interesa.
fZetos problemas 0T reEales; nadie intenta inventarse

problemas constantemente poyr el mero hecho de "ejercitarse”

en ellc por  si 0 azaso llegara  a  tener necesidad  de

rezolverlos en el Tutwo.

FPor obtrea parte, cada persona =& comparta de manera muay
diferente ante los problemas: unos = angusiian tanto que la
misma preccupacion les impide ver con claridad por ddnde
Empezar, gue obtros datos necesitan investigar, gqué fuentesz de
apovo  puedesn encontrary  otveosz  2e lanzan  de  dnmediato  a
experimentar la primera peosible solucidn que se les oocwrey
otros mds meditan schre las opiniones factibles, etc. Son,

mar tanto. muy divers

lag necesidades de cada uno respecto

a laz herramientas de que dispone y la

2]

ntidad de veres que necesiia @xperimentar.

A veoes, &l reszolver un problema descubrimos realidades

muevas o entogues nuevos de situaciones anteriores., afirmamos
conocimientos, ponencos en duda nuestras propias suposiciones.

Ya =&za ouwe 1o resclvampos o no, llegamos siempre a  una

conciusicon: hallamos una salucidn, o no podemos resolverlo, o

14



incluzn gue es un problema irresoluble. Todo esto, de alguna
manera, reguiere de un procesa vy de un tiempo para descubrir
po donde  empezar, para buscar vy luego elegir opciones v
experimentariaz; para consultar a otroz: o buscar formas que
agilicen la solucidn.

Coxmo adultos  neos permitimos  todos los ensayos  y

herramientas nece

arlat, Yy a veces exdigimos (con vazon) las
condicionss Optimas gue nos permitan enfrentar el prablema.
Sin  embargo, en las aulas lasz condiciones  son muy
diferentes: "los problemazs" gue tienen gue resclver los nifos
=0n Ampuestos vy oen general no suwrgen de sus necesidades ni

los  alumnos  trabaian para resolverlos bajo la

le Ja venrobacidn. el eventual deszcrédito gue la

crampatsaEncia propicia, la presldn de hacer las cosas vapido v

= @) [y imer 4 a fin de no hacerse acresdores & una

calificacidn.

Uno  de  los obijstiveos principales de la pzcuela e«
propiciar gque los alumnes logren resalver mroblesmas; se dice
que & traves de Jla construcecidn de sus conocimientos los
ni¥os logrardn una progresziva  adaptacion al medio {(en w1
sentido amplio de conocimiento e interaccidon en el mundo).

Ern contraste. rvesulta inquietante el constatar la gran

cantidad de alumnos gue presentan dificultades para resolver

lemas de matemdtices. Entonces, jFor qué la escuela suele

zar en uno de sus mrincipales objetivosT ;For que es tan

S oM desagrado por las  matemdticas?  LFor que  Jos

15
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nUMerosos casos en que se deposita en el alumno la culpa de

Crnl

las dificultades, o peor adn, de los fracasos’

pecesarin  indapar oraimero, J0ud piliensan los ninos
acerca de Jlos problemas de matematicas, especificamente los
relacicnados con la adicidn de fracocionesT, qué s0n, para queé
sirven, cémne bay gue abordarles para su sclucidn, ya gue
forman parte de su realidad cotidiana.

La adguisicicn de los conceptos matematicos por parte deld

nifo constituve un proceso que dd indicio desde muy temprana

Yo @vanoa [ragres ivamente.

&l casa escolar principalmente en lo qus

refiersa & L matematica BE MLy marcado, W la

ponsainil idad THEX =l o 5 del Tino, =iN0 gue VET)

involucorad

ern el proceso de ensenanza-aprendizaje, una

~ie de Tactores, uno de ellos serdia debido a alteraciones
procionales, limitaciones intelectuales o szimplemente falta
de interds del alunno gque el masstvro no ha sabido motivar.
Tambien, arnalizando las caracteristicas del medio
Famil Lar de QuiE proceden los alumnos influyen
considerabiemente. La pobreza y el fracaszo escolar estan
intimamente relacionadas. Se cree que los ninos de ambientes
desfavorecidos @cunmmica Y culturalmente reciben una

et imalacidn insuficiente, tie manena gue no logy-an

desarral larse  ha un  grado que les permita  vesponder
adecuadamente a las exigencias sscolares.
La institucicn escolar no puede guedar al margen de esta

nroblemdtica; también contribuye al fracaso en mencian ya que



Meheria  asumir su rezponsabilidad de determinar cuales son
las habilidades fundamentales para el aprendizaje escolar vy
organizarse para propiciar el desarrolleo de estas habilidades
en los nifos gque recibe, en vezr de relegar al mundo de la
prucaciten especial a aguellos alumnos que no llevan el perfil
come normal de acuerdo a su edad. Muchas veces los docentes
creamns traumas o complejos en los nifios; va gue nos hemos
formado una imagen del ideal de alumno gue guisiéramos tener
#in tomar en cuenta gue cada uno es diferente, que debemos
prindarle Ja mismas oportunidades y principalmente hacerles
saber gue confiamons en ellos para que confien en si MIsSMOs.

B, Caracteristicas del nifo de gquinto grado,

l oan g
ons

lerando la importancia que reviste para el maestio

=1l hecho de conocsr a sus alumnos vy de acuerdo a las teorias
K|

zebre el desarrollo infantil han logrado precisar una serie

de caracteristicas del nifo gue ayudan el docente a adoptar

g pedagagicas apropiadas a situaciones conoretas.

Ei odezerrvollo del s

Mumano s un proceso continuaoe oy ono
@z posible determinar con precisidon el paso de una etapa
evalutiva a otra. menos aun las diferencias de un grado

ezcolar al siguiente. Con todas las limitaciones que esto

supone, i1as invesbigacionesz que ha realizade la psicologia en

@l aszpecto evolutive de la persona siempre renresentaran para

=]l maestro un marco de referencia de suma utilidad.
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En el nifio de guinte gradeo  existen algunos  rasgos

fundamentaless e le caracterizan: - afirmacidn de =14

]

personalidad: un aumento estable ern el desarrolloc de sus
capacidades mentales; inmadurezr ante las Uevas emociones; es

mag consciente de sus defectos que de sus cualidades; se

lente insatisfecho en algunocs momentos y experimenta placer
mor dezgubrivrse a  wi mismo. El desarvollo fisico, 1a

aparicidn de la conciencia zexual, la amistad extrovertida, v

la cuwriosidad sin del nifio de esta edad responde & un

crganismo en pleno proceso de transformacion.

la  a&firmacicon  de su rersonalidad es un  proceso  de

squeda & =i mismo de progresiva emancipacidn gue el nifo de

diegz & once afos de edad lo manifiesta pors un deseoc de tomar

decisiones por si mismeoos investigar y tratar de comprender ,

posivie, la realidad que le rodea: experimentar toado
Aaguelio gque le interesa sin suietarse a las indicaciones o
aprohacicn ce los demas; v realizar una gran actividad social
que  dmpligue  para él, el establecer nuevas relacicnes

afectivas v e]

participar en diversas actividades colectivas
de los grupos sociaies a los fue pertensce. En los intentos

de autodeterminacion gue ensava Yy que lievan implicitos un

ejercicio de su libertad que , en algunas de ellas, se

presenten reaccioneszs agresivas o de rebeldia que de ninguna

gnifican alguna alteracion en su comportamiento. Son

METET S S

st as natuwrales & AN ansia creciente de nuevas

conguistas, & su interés por afirmarse. Este atan de crecer

i e e impsl ol nTes mesibilvas, SR acentard

18



responsabilidades vy compromisos con tal de ser tratado como
Mmayor .

Ei deszarrollo de las capacidades mentales en esta edad es
sumanente intenso. La capacidad de abstraccion y de
pensamiento ldgico del nifio le permite realizar actividades
de cievta complejidad gue antes no podia efectuar asi como
percibir v explicarse el mundo que le rodea can una mayor
objetividad.

Como =1 maestro es guien debe crear un ambiente apropiado
para que e den situvaciones capaces de motivar al niko vy

ayudarle a lograr un desarrolleo integral vy armnico, necesita

cubric en los nifos de su grupe mediante la observacidn,
las caracteristicas del nifo a esta edad; aceptar a cada uno
con sus potencialidades vy limitacieonesi conocer el ambiente
familiar de sus alumneos v mantener una comunicacidn pericdica

1 trabajo unido de padres vy maestiros es

con sus padires.
fundamental para el nife puesto gue @1 es un todo, los

Shos COgTis

titivo, socioafectivo v pesicomotor  estan

intimamente relacionados. de aha gue el desarrollc o

de alguno de ellos repercuta en los demas,

sitiva @ negativamente, y por consiguiente en el desarvrcllo

integral del educando.

Desarvollo cognoscitivo.

E1 nife de guinto grado es capa:z de distinguir claramente

hechos v fenomenos  sociales  y  naturales de los

fantdaticos. Pusden expresar la comprensidn de la mayoria der

19



los conceptos de velacidn, tales comp los de equivalencia,
tamaio. cantidad, ubicacidn y distancia. Deduce que dos o mas
ohietos son iguales en ciartus_,agpectus y diferentes en
otros. De agui gue puede Eelencioﬁar una caracteristica para
calificar bhechos, fendmenns vy obietos en cuatro o mas
subdivisiones v puede volver a clasificarlos partiendo de
Qv as caracteristicas. Esto ie. permite realizar
clasificaciones maltiples nombvando mas de dos
caracteristicas de los seres y objetos.

Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual le
facilita, recordar hechos, recorridos v lugares, trazar rutas
Y ODIAnas.

Empieza & comprender contextos donde solo advertia
@1 EmeT s, prer lo que infiere SUCRS0S anteriores v
consecuencias Tuturas de una situacdidn.

Genera explicaciones y soluciones a hechos y situaciones

con Dase a andlis ldgico v mediante enzayo vy error. Flanea
para solucionar problemas: puede plantear varias soluciones
para rescolver un problema y escoger la gue le parezca mejor.

N

A

arvrollo socio-afTectivo.

o lo gensial el nific dinicia la etapa de desarrolico

Tlamada preadolescencia.

etapa se caracteriza por la necesidad de establecer
una relacion de amistad estrecha con un compafero del mismoe

ge v oa la ver, empieza a interesarse por el sexo opussto.
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Ern los grupos de amigos se observan constantes muestras

de rechaze v reconciliacidn, gue vienen a ser parte del

il alet: de desarrollo v organizacidn de sus emociones.
Deja de ser egoeéntrico, déandole a los sentimientos vy

e idades de otras personas tanta importancia como a los

LT Op LS,

Surgen i lideres naturales . que representan lo=

intereses del Qirug

ante las autoridades; a esta edad es
Zofmin mostrar rechaze hacia las trdenes a reglas
eutablecides, tanto en su casa como en la escuelia.

Tiens un codige moral muy fuerte. La dusticia cobra gran
importancia dentye de este ocddigo.

He prresentan repentinos eztados de ATIAMC o

desproporcicnados a los estimulos gue lo provocan, debido tal

a los cambios fisioldégicos por los que estad pasando.

conveniente, Lrar a eztimular el desarrallo

oroanizar actividades gque realicen nifos vy
nifas por igual: dialogar acerca de como solucliona el nino

jos problemas v cémo 1o hacen  los  demas; fomentar el

simmo vy el didlogo entre el grupod motivarlo para gue
en los juegeos intercambie el papel de lider vy aprendiz; tomar
acuerdos con el orupo: reatirmar las actitudes positivas ante

situaciones sociale

y preoporcionarle veacciones para guUE
tome iniciativas.

Fl reconccimiento ohietiveo de las fallas serdia un factor

positive &n orden a la vida moral. Mo tolera facilmente la

frustracién  QuUe s consecuencia  casl  siempre de factores
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NETEOMR LS. 1 maestro  debe  mostrarse comprensivo para

mvitarla o para suavizar: los efectns negativos.

arrollo Feicomotor.
Los logros mobtores del nifo se caracterizan pov una mayor
B 13 w
organizacldn v control & la=z relaciones de espacin

temporales  y Doy Una&  mayor capacidad para combinar 1las

destrezas gue hasta ahora ha adguirido, logrando realizar

mas conpliejas.
F1 pambio anatdmico que =e estd dando  en psta edad,
regquiere una constante adecuacidn postural y motriz. El nino

e concient

de =u ajuste corporal y de su utilidad para un

meEjor rendimiento en el tvrabajo y en el juego.

necesarin  pasar  de  la  experiencia motriz a la
pupresitn verbal de ésta, fomentando el analisis de las

CAaTacter

dee los obistos con relacidn a los movimientos

sl T iFG.

importante reafirmar los conceptos de orientacidn, a

traves de la psicomctricidad con la ayuda de los puntos

cardinales,

Y
i

le dehe ofrecer la posibilidad de desarvollar las

nuevas destrezas motrices, tanto en el Jjuego como E€n (=N

denorte o en las actividades manuales y artisticas; organizar

las actividades de manera gue le sea posible practicar

movimienic compuestos ¥y manipulativos; propiciar un clima de

confianra dwante la realizacidn de actividades motrices:
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Macerle pasar el ejercicio motor, a la expresidn verbal de

£1 contexte social influye notablemente en el desarrollo
del nifin, es peor esto conveniente que el maestro procure
Conocer el medio =socliceconémico  del gue provienen sSus

AlUumnos .

|l auss

diferentes situaciones a las que pov ello estéan
pypuestos los educandes, se reflejan en las deficiencias que
prezentan en el dagarrmflo del lenguaje, la comprensidn de la
lectwra, las estructuwras mentales y la motricidad.

Feto hace necssario que el maestro tenga presente que las

caracteristicas mencionadas del nifo de guinto grado se

[ e ntan en algunos come capacidades ya adquiridas, en

cigrto grado, vy en otros como capacidades por desarvollar.
=]

=~ 1o

T, Concepto v etapas de la Teoria de Jean Fiaget.

Ademis de las caracteristicas que presenta el nifo en los
aspectos cogriitivo, poicomotor y sacin—afectivo, e MCHE
conzideradns necesario profundizar en laz etapas de dezarvollio
gue maneja Jean FPiaget, Fsicdlogo suizo motivado por el de=zen
de entender vy explicar la naturale;a del pensamiento vy el

raronamiento de loe nifos, dedicd gran parte de su vida al

cetudio de la conducta infantil. Junto con Inmhelder” =sus

maestro, Quinto grado, pags. 12-15.

121729
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1T igacionesz le llevaron & afirmar gue el nifo normal
atraviesa cuatro estadios principales en sl desarrollo

coonitivas

al E1 wstadio =T EO- Mot o .

2} El estadic preoperatoric,
©) El estadic de las operaciones concretas vy
) El estadio de las operaciones formales.,

Aunque Filaget asignd un margen de edad para cada uno de

JoE cuate mebudios e desarvyollo existen marcadas
‘erencias en el vitmo con gue el nifo avanzas a través de

@llos., Fara Fiaget, el desarrollo intelectual no es un simple

macurat ivo ] fisloldgicao g tenga luganr

avtomaticamente. Tampoco consideraba el desarveollo cognitivo
come @algo gue podamos asegurar bombardeando, sin mas al nifo

con experisncias v ofrecidndols un mpedic estimulante; Fiaget

no fug ni un maduracionista (alouien gue cree gue el tiempo v

1a ecad determinan el desarrallo intelectual) ni LATY

amidientalista { alguien que cree gue el desarrollo de una

[T E0TA getd determinado  primordialmente por el media

in

ambrients social v fisicol. Fiaget fue un interaccionista. E

decir, oreia gue gl desarrolleo cognitivo ez el resultado de

accion de factores tanto internos como externcs al
ingdividuo. Fara Piaget el desarrollo cognitivo es el producto
de la interaccidn del nifo con el medio ambiente, en formas

gue cambian sustancialmente a medids que el nifo evoluciona.

tadio senso motor.
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1l aprendizaje depende en giran medida de las actividades

e el nifo. Estas actividades se caoracterizan por el
EaocentT 1smo ., la  circulavidad, la  esperimentacidn y  la
imitacidn.

Egoocentrismo e la incapacidad para pensar =3y
accntecimientos W ohjeteos desde el punto de vista de otra
peErenna.  Se cres gue  los  bhebeés ecién nacidos son por
canpleto inconscientes de cualguier otra cosa gue no SEan

@llos mismos. Se entiende por circularidad la repeticidn de

act o ., caracteristica s& ha observado en manifestaciones

Fuctuwras cognitivas tales  como Ilorar, apretar,
succionar o a&avoiar ceosas vy o en la combinacidn de esas
ecstructuwras. Es nprobable gue antes de que el nido cumpla su
szounun afio sue tendencias a la eswperimentacidn hayan sido
estimuwladas o reprimidas haszta urn punto que pueda influir en

sus conductas en la escuela.

m

I copiar una accidn de cobtra persona, o la reproduccidn

de un acontecimiento, recibe el nombhre de imitacidn. esta

caracterastica e Los nifas (3 otro determinants tel

dezarrolio intelectual temprano. Fiaget credia que era una
eupresion de los esfuerzos del nivo por entender vy llegar a

integirar en la realidad. Al principio, los nifos tienden a

imitar aouellos con 1o gue estd familiarizados. & la edad de

dos anos oueden representar o dmitar actos o cosas gus no

ente gecir, la conducta de los nifios pusden

producto de wuna imitacian diferida. por eiemplo cuando &1

LA O revivinr A1 que ha visto o
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@xperimentado. Tales representaciones de Cosas ©

acontecimientos awsentes indican gque el nifo puede formar
imédgenes mentales v recordear algo gue ha sucedido en el
pasado. Bl nifio es capaz de "pensar” en el sentido estricto
de la palabra.

Fiaget sefala gque durante este estadico de desarvollo,

existen algunas limitaciones cognitivasy el nivno entiende muy

poco el lenguaie vy sabe incluso menos acerca de como usarlo

Quir comunicarse con obtras personas ., por ello los
nivnos no puesden entender gran parte de lo gue sucede a su
alyvededor. Tampooo son capaces de comprender los argumentos
gpioos guE los padres uwtilizan tan a menuwdo pava explicar lo

yoctmo se comportan ellos. Esta inceapacidad para el

lenguaie provoca algunas  obr:

limitaciones, que
aftectan a la memoiria, a la comnicacion., & la socializacidn vy

a La resolucian de problemas.

adio nrenpe

lLas conductas s centran fundamentalmente
gn  la adguisicidn vy uso del lengualie. En este estadio las
nuevas conductas linglisticas adquiridas por el nino al igual

gue  las actividades manipulativas del estadio senso.motor,

destacan

i

jeneralmente por su egocentrismo y repetitividad,
asi como por el uwuso de la edperimentacidn y la imitacidn.

Eil nifo gue atraviesa por este estadic lentamente empieza
& darze cuenta de que &l lenguaie puede utilizarse pava

transmitivy ideas entire individuos. Fara dar a conocer sSus
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proplias necesidad

o desens, @]l nifio comienza a hablar con
ia gente v no a la gente. También escucha y a menudo sigue
las indicaciones verbales dadas por otvos.

lLos mayores camblos se prmducen entre los cinco y siete

’

fmi loz datos sugiersn gue la interaccidn comunicativa

piera cuando los nifnos gstéan entire las edades de dos anos vy

mEdio vy tres

atios v medio, o poco despues de uwtilizar frases
al hablar. El  intercambico social continuo, sin embargo,
probablemente no tiene lugar hasta que el nifo tiene siete u

ooho afos de sdad.

gue caracteriza las movimientos

Corporal

del nifo en el estadio senso-motor aparece ahora

En sl exploracidn del lenguaje. E1 nifio de dos afios disfrute

B

itiendo palabiras frases Y acertijos recientemente

adouirides. Mediante la repeticidn linglistica. los nifos

guridad y un dominio del lenguaie parecidos a

~

qQue Tograban €T la manipulacidn cle ol jetos

-

¢

antecimientos

neoriales, gue tanto les divertia antes.
Una de las principales diferencias entre la experimentacicn
del lenguaje de los nifcs de dos y siete afios es la meta a la
gue se dirige. Loz nifios mas pequefios utilizan el lengualie
fundamentalmente como entretenimiento. Los nifos mayores 1o
wtilizan como una herramienta para resolver problemas.

e rigueza de la  expesrimentacicn en la actividad
linglistica de un nifo depende en gran parte de su medio

ambiente v de la sstimulacidn que reciba de otras personas.
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Tambign la practica mejora el modelo de desarvollc del
lenaquaie.
|

La imitacidn verbal, es tan importante como la

guperimentacidn. Mediante el lenguaje imitativo, aue se

A al utilizar un tel&fono de juguete, en los juegos
de reprezentacidn de roles, ¥ BN actiQidadEE similares, los
nifos pequeiios pusden participér en la realidad de un mundo
muichn mayor gque &l suyvo. De manera lenta los nifios comienzan

a entender a las personas que tienen ideas diferentes y las

pupresan de diversas maneras. El lenguaje imitativeo tiende a

ampliar la visidén del mundo del nino pequenn. Generalmente es
U s=igno de conmciencia gue el nifio tiene del mundo exterior.

Sun en el estadio precperatoric, i nivo mayor tiende a

imitar ®1 lenguais como  un medio  de identificacidn con

modelos o heroes. Por 1o tanto, los adultos que suelen servir

como moce

de roles para 1 nifiec pueden hacer mucho para

Cmalar o Jde

dentar el aprendizaje verbal vy la imitacion.

a

de los orandes avanoe gue =& produicen en el

wio preoperative del desarrollo cognitivo, hay muchas

oue impiden ogue €l nifco en ecte eztadico pilense, razone
v actie coma log adolescentes o los  adultos. fAungue  la
adguisicidn del lenguaje es un paso gigante para un nifo en
el estadio precperatoric existen  muchos obstaculos  paira

liegar al pensamiento ldgico. Cuandao los adultos piensan

lhgicamente, ovganizan sus pensamientos con arreglo & un

arelens  a  menudp  sugieren muchas snluciones posibles a un

problemra, y o pueden desoribir dichas =oluciones vy ocomo han
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llegado a ellasz. Fusden decir qué tiene significado y queé no

timne ten lo que rezgpectsa al probhlema) v utilizan lo gue

para ezcoger la mejor solucidn. Los nifos en el estadio

mrecperatoric, uwtilizan el método de ensayo ¥y ervor para

BTICON T ar L TespuE

gscogen cualguier conclusidn

sugerida por la intuwicidn o por la primera impresidn. En este

aciio, loes  nifeos  efectdan operaciones cognitivas  con

Limitacion:

Or VAT LES rAZOnes:
al)  Dependen del pensamiento uwunidimensional.— Es  un
pensamisnto gque sdlo atiende a un aspecto de una situacidn.

Mo toma en cuenta chros aspectos importantes. Este tipo de

amiento provisne del egocentrismo del niko.
Y Uilizan ! razonamiento transductivo.— Ez2 un proceso

e whbili

aon de los detalles de un acontecimiento para

o anticipar un segundo acontecimiento, aqui el nino
razona & menudo de lo particular a lop particular (u]
transductivamnents,

o) Mo pueden formar categorias conceptuales.— Aprenden a
etigquetar o nombrar casi todo lo gue encuentran, pero no
agrupan, asocian o clasifican cogsas facilmente de acuerdo con
categorias conceptuales, como alimentos, maguinas o animales.

) Mo pueden seguir las transformacionesz.— 0 entender
procesos, en este estadic el nifo solo consideva los estados
inicial y final del objeto, no el proceso de transformacidn.

e desinterdés por dicho procese limitan su capacidad de

raronamienta.
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#)EU penzamiento se caracteriza por el centramiento.- Cue
pe w1 interés por una dnica faceta de un objeto, lleva al

o DY o [
NLAC & acE

T Julcios rapidos vy & memnudo imprecisos.
|

) Mo pueden invertir conceptualmente sus operaciones.-—

falta de reversibilidad) la inversidn de operaciones
consiste en rastrear mentalmente un objietc o acontecimiento
hasta @ origen. La incapacidad para invertir operaciones
ileva a muchas concluziones ildgicas o, de modo méas precilso,
preldgicas.

) Mo pueden conservar.~ La conservacidn es la capacidad

va  reconocer que un cambio perceptive de un cbjeto no

implica necesariamente un cambio sustantivo en el.

tadio de las operaciones concretas.

Apreximadamente entre los siete y once afios el nifo se
hace cada ve: mas ldgico, a medida gue adguiere y perfila la
canacidad de efectuar lo gue Fiaget llamd operaciones:

arctividade

mentales basadas en las reglas de la lédgica. 5in
embargo, en este periode los nidos utilizan la ldgica vy
realizan operaciones con la ayuda de apoyos concretos. Los
problemas abstractos estén todavia fuera del alcance de =su
capacidad.

£1 nifo gue atraviesza por este estadio procesa la

informa de una manera mas ordenada que el nifo del

precoperatorio, BEn cambioc.el nifo del estadioc de las

ORETACLONEs concretas analiza pErcepciones, advierte

pera & menusdo importantes diferencias entre los

30



elementeos de un objete o acontecimiento, estudia componentes
gepeciticos  de una situacidn 'y  puede establecer una
diferencia entre la informacidn relevante y la irrelevante en
la snlucidn de problemas. :

Ademis  tambieén son capaces de conservar de un modo

Yo oson capaces de experimentar de un modo cuasi-sistematico.
S producen cambios en las  conductas egocéntricas,
imitativas y repetitivas del esztadio preoperativo. A partir
te las nuevas habilidades del niflo por descentrar, seguir
transformaciones e invertir operaciones, se desarrolla poco a
|

poco.  una  capacidad  para conservar de modo constante  en
tareas cada ver més complejas. Sin embargo casi nunca dominan
la  conservacion de la superficie, del peso y del volumen
antes de alcanzar el estadio de las operaciones concretas.

Bl worden en que los nifloz adguieren los conceptos de
CIOTIEEY VAC LT 85 mas constante Y @atd Mevss firmemente
estalrlecido que el nivel de edad en el que lo logran.

La  capacidad del nific para  ordenar {o  =eriar) v
clasificar eficientemente explica en parte por que sus
haizilidades de resolucidn de problemas meioran en el estadio
de las operacliones concretas del desarrollo. La
clasificacidn, el proceso de agrupamiento de objetos o
acontecimiento conforme a reglas gque recalcan relaciones
entire acontacimientosy ese similar al proceso de ordenacidn de
obietos, por cuanto requiere una comparacidn sistemdatica Y un

contraste de fendmenos. Difiere del proceso de ordenacién en
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que a menudo se debe considerar m&s de una dimensidn de un
phiietn o acontecimiento. En este estadio los nifos muestran
una progresiva capacidad para ordenar y claszificar, pero esta
capacidad cambia mucho con la experiencia y la edad.

LA prperimenlacion Casl Eigtémética == otira

caracteristica de la actividad del nifie; mientras en los

otirme estadios el nifo experimentaba de forma fortuita, ahora
mugstra unma  mayor  conciencia  de IDE. azpectos que deben
tenerse Bh cuents en upa situacidn dada de resolucidn  de
problemas y es masz logico en la pxploracidn de relaciones.
Qin embargo, la consideracidn de los factores relevantes no
es  ni  exhaustiva ni 1o suficientemente csistematica para
permitir gue el nifo hballe todas las soluciones posibles.

Las limitacicones que pueden presentarse en los Ninos

b cados

en este estadio sony generalmente, los nivos de

a once  afics dependen en gran medida de las
manifestacicnes fisicas de la realidad. No pueden manejar lo
hipotéticn ni tampoco afrontar con eficacia lo abstracto., no

comprenden el papel de los supuestos y nNo pueden resolver

1 1 @ime

T que requieran el usc del razonamiento piroporcional.

By uso de la légica se limita a situaciones concretas.

Havy goes diferencias marcadas entre las conductas
cognitivas de leos nifos que atraviesan el ectadic de las
cperaciones concretas y la de los adultos intelectualmente
maduras: la paturaleza de su experimentacidn o resolucidn de
problemas vy el modo en que prueban gue sus sopluciones sOn

verdaderas, una ver enunciadas. En este estadio, los ninos
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utilizan generalmente pro

cesos de  ensayo  y  error en la
resolucidn de  problemas. 2u ordenamiento  de  intentos

LU E

vivos o s conprobacidn de hipdtesis se rigen mas por el
azar gue por los  adultos. Después de  algunos  intentos

infructuos

ne de  resclver un problema, lpos nidos  pueden
repetic intentos anteriores o decidir simplemente que no hay
uwna respuesta correcta,

l.a principal limitacidn del nifo en este estadico es su
depentdencisz de lao concreto. Sin embargo, es esta misma
experiencia con lo concreto lo que permite desarrollar sus
capacidades intelectuales de una forma plena.

.am habilidades de conservacidn vy las capacidades de
clazificacidn, ordenacidn y resclucidn de problemas ldgicos
con  obideteos  concretos ne son simples  productos de  la
maduracitn o la edad. Frovienen dnicamente de la asimilacion

v oaconodacidon de esperiencias pertinentes.

tadio de las operaciones formales.

fproximadaments entre los once vy guince afos los nifos
gue han  superado  con éxito los anteriores estadios  de

desarvollo cognitivo comienzan a efectuar operaciones

formales un pensamientoe  altamente ldgico sobre conceptos

stractos e hipotéticeos, azi como también concretos. El

adic de las operaciones formales es el estadio final del

arrollo cognitiveo segun la teoria de piaget. Este afirmd
que =l desarrollo cualitativeo alcanza su puntoc mas alto en

pste esztadio. Una ver dominadas las operaciones formaies,
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solo produce un desarrollo cuantitativo. En otras

palabras, una ve:z: gue los nifios han aprendido las operaciones
precizas para resolver problemas abstractos e hipotéticos, el

aprendizaje posterior e refiere dnicamente a como aplicar

setas operacliones & nuevos problemas.

Exiztern cinco habilidades fundamentales gue caracterizan
al nifo que efectls operaciones Tormales:

a). La ldgica combinatoria.— E= un razonamiento necesario
para resolver problemas de combinaciones o probhlemas

relacionados con las diferentes formas en gue cse puede

:alizar una cperacion con un conjunto de cosas.

Dy, Bl ovazonamiento  hipotético.- Es  cuando el nino

wtiliza &1 raronamiento para abs=tyraer los elementos

peenciales de una situscidn no real vy liegar a una respuesta
ldgica.

). El usp de supuestos.— Los supuestos son enunciados
oaue supons representan la realidad, pero sobre los cuales no
sE proporciona evidencia alguna.

). Eil razonamiento proporcional .- Es la capacidad para
weEar  una relacidn matemdtica - &l obhjeto de determinar una
sequnda relacidn matematica. Aungue las proporciones dependen
del uso de una ecuacidn algebraica, que =e ensena a menudo ya
an el sequndo cicle de ensefanza bisica, muchos adultes vy
adoleszscentes no consiguen aplicar la ecuacidn correcta para
resolver algunos problemas.

). La expevimentacidn cientifica.— Fermite a una persona

formular vy coamprobar hipdteszis de una manera muy sistemdtica
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gue  indica gue sg hen considerade todas las soluciones

- o PO . v—-
sl RIS .

0. Fedagogia opsratoria.

1 hecho de conocer las diferentes etapas de decsarrollo

cognitivo del nife. no son suficientes para lograr por si
snlo un aprendizaje significativeo, para ello es necesario
auxiliarnoz de una buena metodologia, gue active al alumno

participativog gatn = logrrard =i nos

Macidgndolo  més
auxiliamos de la pedagogia operatoria. Esta es definida como
Lhl

una caorrviente pedagdgica que ha empezado a desarrollarse a

partir de los aportes gue ha realizado la psicolooia genetica

de construccidn del conocimienta”. (3)

Fegularmente planeamos en base a los conocimientos que

maErcsa un programa, sefalando qué debe el niso aprender,

wyendo gue por medio de actividades agradables a ellos
podemos logrario; olvidando en ocasiones que e reguiere de
un proceso de construccidn genetico vy de una serie de pasos
evolutivos gque gracias a una interaccidn entre el individuo y
@l medic, hacen posible la  construccion de  cualoguier
concento.
La pedagogia operatoria nos puestra come llegar  a
adquirir dicho concepto, para ello se necesita pasar por

EEHUQJQL, J. Alicia, Nemirowsky Tabet, et.al. Contenidos

de fAprendizaie. pp. 24
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intermedios gue marcan el camine de su construccion

antes de iniciar un aprendizaie

ar de acuerdo a sus caracteristicas en qué estadio de

rollo se encuentra el nifo, es decir, cudles son sus
|
conoimientos sobve el tema gque se pretende tratar, con la

finalidad de saber de donde debemos partir, vya que en

TRUNEY CEAS QUAS1Orn

damos por sabido o aprendide una serie de

conooimientos con los cuale

no cuenta, porque todo concepto

[WRREG

trabaje dehe apovarse v construirse en hase a las

iwias y canocimientos que el individuo posee,

ALY

el lar un Lema zn hase & la pedagogia

ratoria es necesario integrar una serie de aspectos como
sont Antereses, construccidn genética de los concepteos, nivel

de conocimientos previos sobre el mismo v obietivos de los

contenidos que nos propeonemos trabajar.
Lo anterior scolo serd posible si respetamos el ritmo de

EVEiueaan el

ronamiento  infantil, mismo oue se  verad

manifie a btravés de sus intere preguntas, respuestas,

Mipote mexcl i

gque s prapone, eltc, . evitanda

PRy acl

ipitacidn alyg

na por parte del maestro ya que anuwlaria el
proceso de construccion =i éste proporcionara resultados ya
elabhorados.

La funcidn del masstro consistird en recoger informacidn
del nifo vy crearls una serie de situaciones que lleguen a

conflictuarla, eetas S8 1AaN; de ohservacion, de

contradiccidn, de genevalizacion, etc.., ayudando con elloe a



ordenar los conocimientos gue posee vy & ir adguiviendo nuevos
5 lo largo del proceso de construccion del pensamiento.
"los descubrimientos realizados por la psicologia de la

i

inteligencia han permitide describir una serie de procesos

ios oue atraviesa la inteligencia a lo largo de s

Los  estudinse realizados por Fiaget y  sus
colaboradores han mostrado gue le gue llamamos inteligencia
@s algo que el dindividue va construyendeo a lo large de su
Fistoria personal vy gue en esta construccion intervienen,
como elementos determinantes, factores inherentes al medio en
gue vive'"., {(4)

Una ve: conociendo como se desarreolla la inteligencia
pademnos dar un enfogue diferente al aprendizaje realizado en
nuestras  aulas, esto es la  finalidad gue persigue la
pedagogia operatoria.

Babemos gue el nifo de acuerdo a sus ohservaciones y a
sus experimentos da una interpretacidn muy particular y que
@n ocasiones es muy diferente a la gue le da el maestro,
considerande gue sus estructwraz del pensamiento no son las
mismas atendiendo a la evolucidn de su desarrollo.

Conociendo dicha  evelucidn y el momento, en que se
encuentra cada nifio respecto a ella, sabemos cuales son sus
pozibilidades para comprender los contenidos de ensefianza vy
el tipo de dificultad que pudiera presentar en determinado

aprendizaje.

(4) MOREND, Monserrat. " Qué es la pedagogia gperatoria .
PR AT
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"Eetudios veall

oz sobire la génesis o0 pazos que recorre
la inteligencia en su desarrollo nos informan también sobre

su funcionamiente v los procedimientos mas adecuados para

Tacilitarlo. Asi sabemos que el pensamiento procede por

AL QN a4 IACIONSES SUCe

en  mas  de uno de manera alternativa pero no simulténea
(fuando considera uno olvida los demas) y estas centraciones
sucesivas dan lugar & contradicciones que no son superadas

hasta gue se

Lguen englobar en un sistema explicativo mas
amplio, qus las anula." (5
Aun cuando el maestro da una explicacidén clara, no es

suticiente para ogue el n$nifo modifigue sus  sistema  de

interpretacidén YA CLLe asimila [l internaliza el

conocimientn de manera diferente.

L@ ST e

un acto repenting sino el término de un

“ido gque veguisre cievto tiempo durante el cual =e van

Loerandn aspectos distintos de una misma realidad, el

mino al

ancona,  wvuelve a retomar, confronta, toma otros
despreciando conclusiones que tomd de los primeros porgue no
ETCAIAN O sUs nuevas  hipotesis, e vuelwve al principio
Lomando  conciencia de  la contradiccidn  gue  encierran Y
finalmente suwrge una explicacidn nueva que viene a convertir
w0 contradictorio en complementaric. En este proceso al  ir

cometiendo error

no s retiene, pasa al inconsciente, sclo

(2) Ibhid, p. 12.




toma  concilencia de  su resultadao, es  decir, 2l nuevo
congcimiento v la forma correcta de razzonar gue 1o llevd &

Lo dnteresante de esto ez que ha descubierto unm nuevo

caming pare  llegar a  lo aprendide vy ello  le permitird

alizar.

coms evoluciona el pensamiento del nifio y asi e

il

come ha evolucionado 1a cliencia.

ms . Tormar Andividuos mentalmente activos si no

Moo

permitimos gue

zjerciten en ls& invencidn, necesitamos

ey miltirl

gue Tormulen sus propias hipdtesis adn sabiendo

QL 20D eriraneas, dejar gue sea @1 mismo guien lo compruehe.,

uf= o corhyardo )

s vioclando  su auvtonomia,

vt i Enooln & oriben

u

de antoridad gue le impiden pensar.

Fodemos  ayudarle oredndole situaciones gue contradigan

Mipit

AR

migndole que las aplique a situaciones en

aue  sabemos gue B s van a verificar, pidiéndole que

piigue  su razonamiento a casos  diferentes; pera nunca

slstituyendo su verdad por la nuestra.

El ondno tiens el derecho a eguivocarse porgue los errores

THEMZ 6

“ios oen la construccidon intelectual. son intentos
de gxplicacidn, =in 21les no se sabe lo que hay que hacer.

Fara lograrlo necesitamos tiempo, paciencia vy comprensidn

e nuestra. recordemos pues, QUE un conocimiento bien

aprendido vale mas  gque muchos conceptos  memorirados o
meEcanizados gue después de un Liempo desapareceran.

Fecordemnos pues gue "la historia de las ciencias es tanto

ta historia de los erraore de la humanidad", como la de sus
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acierios v o han

tan importantes para el pr OV esn los unos

cono los obtros.

El onifo debs  aprender & supecar  sus errores, sio le

eouivogue  ne o le permitiremos  aprender.

inventar yva gue es el resultado de un recorrido
mental  gue  no estd exento de  errores; zeqguide de  la

COmpyrens i e

llegey & un nuevo conocimiento a través

rle un pyoceso 20N

ructivo.
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CAFPITULO IX

ELEMENTOS DEL. PROCESO

EDUCAT IVO



intervienen en el RPTDCZEs0 ensefdansa-

La formacidn de la personalidad de cualguier ser humano

gl momentc miszmo .de nacer,: depende sustancialmente de

interacciones sociales, El hecho de gue un sujeto pueda

TEE COMD U ST autanomo o heterdnome depende pues,

de relaciones que establece con los otros (padre,
Mermanea, amigo, maestro, companern de clase, etc)., Eata
manifestacicon de la perseanalidad, la tle autonomia o

a traveés de las actitudes del sujeto

lizacidn de =zus accliones,

Uno de ios mas impartant

aspectos de la vida del grugace,

B el gue respecta al clima gue el maestro forma para el

desenvolvimiento colective de los nifios,
Los maestros debemos tomer muy B0 cuenta oue la dindmica

e arupo mara la o

CLOm oe 1o resulitacdns mas

(1w

Ivamientn AYmeéyiioo

vl verdades s demooract a

N

o iy (=34} [ bl s T

cAalzador de

ey THAA @ 2roal aorendizaie

GLG Alumnos v om La W,

constituven en lows

dlea e,

de w50 pronio AP

ahumne dmplica ante todo W profung

=N MR, [ noy

50 limitacionss., Impiica también wun

carhico fundamental  con respecto al ete alvededor del sl



La escuela e parte integrante de la comunidad en el cual

inzerta. E= necesario que no se desvincule de ella, gue
COMOTCA AR Pistoria, Qe comprenda v respete BUS
caracteristicas, que participe de su  problematica; gue

‘

colabore con otros sectores de la comunidad en la blzgueda de

iuciones. Es necesaric investigar aspectos desconoccidos del
medico en cuwe viven, para profundizar el conocimiento de
otros, peva descubvivc rvelaciones entre bechos aparentemente
desvinculados, AT & COMmpEarar AR comunidad con otras
comunidades .

b TS

res, ous constituyen el nexxo natural entre la

suela v log mienbyos adultos de la comunidad., =2stAn en

£ paereonal de la institucidn. E

n

T

T AT ambitos quie permitan ) maestros Y
reEnregentantes veflexionar conjuntamente sobre los probklemas

2,

pue se le plantean, asi comn lograr coherencia entre las

la.

hogar v de la sscue

& & la escueia, tiene vya una larga

£

Lom con @) medin, pue

Lo gue, desde el mismo
momento de su nacimiento, desarrolla su o accidn investigativa
sotn e el oundo.

£l mifio organiza los conoocimientos que va construyendo

Cructuracidn gue le £s propia v, a medida que el

LT =u comprensidn de la realidad gue le rodea s

wuelve mas abharcadora. va aue la red de relaciones gue s

DAl et

CLRTe pooo a pooo las

3973

LS
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{.é

rusla tiene ogue ayudar al nifo 8mn gete proceso de

crecimiento, favoreciendo suo actitud investigativa natuwral,

creando situaciones de  aprendizaie  que  partan de  los

conocimientos e hipdtesis propias  del nifdo, Jla discusidn

‘& weilas, de su verificacion o "vechazo a traves de

conoeed

mi para &1 nido la esouela es un nuUevo campo  de

]

-t

ErpeT len

BT Qe TEVLVE Y aSLme Eis oy obhlemas

m

Familiar

basjo MUEY &S formas., Dava los padres, la

pAFC representa una remi

ol aridad o

itn de sus problemas

mErannal e T zantir 1a pacolarizacidn CCHneD une

e

paracitn, como un principio de autonomia del nifio, como las

imic la individualis

scitim socialmente aceptada, como
una  transferencis de autoridad oficialmente reconcrida, la

Uy R 5

ciabilidad como un atentado & la unidad del grupo

Familiar". (&)

B, Aprendiendo acercs del munco .

F1 nifo al llegar a la escuela trae consigo una serie de

conoeimientos que ha tomado de su relacidn con el medio que

le rodea., por lo tante lo nuevo que se le presenta de una
manera formal lo relaciona con los referentes gque posee Y 8
cuando logra llegar  a  la comprensidn de  lo gue esta

apvendisncdo: decic, aprends verificandoe hipdtesis.

W 1a oecusia. n. 317
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FacLl Baflar des comprension, pEiro podr-iamos

oreguntarnes chamo pueds @l nifo llegar a ella. Nosotros como
podemos contribuir promoviéndola; en primer lugar

EA

deshechandn lo mal comprendido vy dpat1uyendo barreras que

educadore

impiden al  nifo comprender , tratandq de ampllﬂn =3

conocimiento gue posee; intrigéndolo con lo que desconozca

para que investigues: poygue en pcasiones nNo B8 suficiente el
antecedente gque nposee Dpara lograr relacionar lo que conoce

informalmente, con lo gue se le plantea curricularmente.

Bmith roncibe la comprensidn como 1a relacitn gque exizte

lor puevs Con Lo gue ya CONGoe, modificandn o elaborando s
conocimisntc pravio.

Sei omismo F

e sefala gue el nino comprende a payvtiy

e ura infTormacidn que tiense Ccomo antecedente relaciconando

con situvariones que se le presentaron.

i de lag inves

igaciones de Fiaget reconoce gQue

f Py T AT

de comprension inexistentes en ciertas etapas del

dezarrollo del nifo. Tal vez pate 1o domine atn la idea de

de una leyv. & fin de cuentas, todo
depende de2 la explovacion del mundo realizada por el; de
cuanto se haya familiarizado en ese mundo por la guia vy la
preparacian  dadas por SUusS padrez, cosa distinta a la
educacidn formal. Asi el nifio aprende lo gue es una regla
aracias a sus  encuentros afortunados vy fallidos, con los

~2n Rumanos de su entorno.
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CAFRPI TULO I ITT

LA MaTEMATICA COMO OBJETO DE

CONOCIMIENTO..



. Bl aprendizaie matematico.

F=ry Toada silluasidn e enaefanza-aprendizaje de 1a

adantarse al nivel de maduwre:z del

Ende gue pusda aprendesr algo nuevo.

He supone gque Llos programas v oplanes de educacicn estan

@t mivel de madwracidn  infantil corvespondiente

- A,

can distribuidos

bee @l o matematicas va ogue es

BT LAV SO anual

s, DUl @25 necesarlo gue el ma

ST haga una

adaptacidon mas fina considerando las cavacteristicas e su

arupo.  Cuando atiende &g una 7azdn Tundamental

T

passs

ey @l aprendizaie de 1a

cuenria de un de=far

COHTE N may Falta  deo

tacidn v ®llo es acumulativeors oguien no  comprende v

imila las ba

dificilmente podrd captar otras nociones

e mayor  comple )

M CornsveT i ent e atribuiy A la matematica (RAEV-1

oomp e

jidad  que  no tiens; el pensamisnto  oatemitico

monoyensille por el nifo pormal ., porous S8 eXNpresa en  un

Quba e

son los desajustes a gue &l

nino liega por la

ttuwacitn repetida de un trabalo escoliar

AT&EToes a U nivel de madwracidn gue repercute en casi

e total incapacidad para  comprender vy progresar en

sopoy carencia de bases.

oue @l abhaic del meaeshtro sea eficaz en estas

P

asignatura se hace necesario una informacidn sobre teorias vy

leves peicoldgicas del aprendizalie yv. sobre todo, =1 estudio



e los principios bdsicos el aprendizaje como: nivel de

arrolio cognitive, mobivea

i¢n, actividad e integracidn.

Hin embargo suwrgen en el aprendizaje de la matematica las

ziquientes intervogantes: Cdmo consigue 21 nifo conceptos

i

abstractes?  Como  1lec

g  del elemento ,al conjunto? iCdmo

I

~
f

incorpora nocieones matematicas? y, en definitiva, L0ué puede

sprender ahorat.

na

sicmlogia Que valore las TUnNCiones, los

compovtamientos adaptadoes, como consecuencia de reacciones,
tendird  en  cuenta, para =1 aprendizaje  matemético, los

interes

=i {2

Sy la  motivacidn vy haste los  finez., Y guerréa

Ganizar  unidades didécticas com matemdticas de la wvida

e oo Mmar&ar Yy veEn e  ROTGUE S8 CYee gue e% 1o

=l AR,

Aotilalmente

valorada una psicologia dindmica  gue

lea CTal

as o nmotivaclones

0]

L

et L

n o SO e fuerzas. nNo en
sentida de facultades aizladas o funciones globkales, =ino

comn psicelogia concreta del hombre v de su circunstancia, =

M&ET LMpE los puntos de vista genéticos vy evolutivos de

el ).

Eete vitimo ha subravado la necesidad de gque todo trabajo
de ensefanra-—aorendizaie en Matemdticas es=té¢ adaptado al

HifG, & su maduracidn vy de

arrollo; de ahi la importancia que

Tismme  oonooey nivelies concretos tle macduracion (=30

matematica. Fiaget, en sus estudios sobre Fsicogénesis del

taca la tendencia observada en el

conocimiento matematico, de

nife a2 npercibiv totalidades o conjuntos, y a discutir clases
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de eguivalencia en cada situacidn matematica, a través de un

arocpsn evolubtivo. Este raradcter estructural es semejante en

cierta medida a la {psicologia de la forma) pevro con

una diferancia ac eu caracter dinamico.

eetas p@rzmectivaﬁg la eneelanza de la Matematica

!

como orientacien del aprendizaje matematico del nifo deberia

[2 ¢ W

@) B aduar las dificultades a considerar en cada

£,

it matematica.

3.

by Adoptar una postuwa de incitacitn, de guia indivecta v

et imulanits del ejercicio integrador en el Mifio.

Con ambaz s conseguiria la incorporacidn de

v destrezaz matemdticas v, lo que s mMEJor,

TILE Y & S formas cle pensamniento, capacidad de localizay

bructuras matemabticas en  la realidad, realizar clases,

La motivacien més podervosa del trabaio gzcolar matematico

encuentra hoy en el uso de material multivalente, (fichas.

reglatas, gsoplanc, gtoc.), Que primero Se utiliza como un

reglade v, por  fin, Con  umn modelo de estructura

en ejercicios mentalmente activos, que son los
Mnicos capaces de llevar al nifo hacia el concepto matematico
nuEvo Yy le proporcliona destrezas dtiles.

Fara una buena formacion matemidtica el nifo necesita la
actividad mental, el eiercicic mental, sustcitado por  una

situacitm matemédtica a investigar, povyoun problema, donde
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actte libremente, aungue de acusrdo con un @sguems orientador
nrevio gue anticips su camino.

"Las doctrinas mas conocidas en el soaento actual refieren
la forsacion de las nociones mateedticas a una  secuela
ualcnqenbtlca integrada por 1as siguientes etapas:

. Observarién.- £l nifo observa situaciones problemdticas
ge la vida practica.

b), tenguzje.~ El nific maneja terminologia y los conceptos de
la materia. Ejesplo: mas, menos, entre,
1qdal. etc.

c}, Andlisis,- E1 nifo analiza los elesentos gque intervienen
en la situacién chservada y sus relaciones.

d),- Comprensifn-Investigacidn,- E1 wifin transfiere a la
terminclogia conccida nuevas situaciomes y
ge rwuevas situaciones elabora nuevos
preblemas.

e). Abstracciones-Razomamiento.~ El nifo analiza todo lo
anterior a nivel intelectual wtilizando
cimbpins. Traduce los problemas a modelos
matemstices y los modelos geométricos a
situaciones.

f), Reafirsacién-Aplicacién-Transferencia.- El nifio busca
sitvaciones de  otros  campos  del
ropocimiente  donde se  apiiguem  los
principios aprendidos.” (7}

F,oolos ndmeros vacionale

unidad

gue son indivisibles come el hombre, un

AT vivao, un jarvo de cristaly y unidades oue se pueden

gividir =n  partes

iguales o desiguales como segment o,

figuras geométricas. conjuntos de varios glemnsentos, eta.

Puando una unidad se divide en 3 partes iguales cada una

partes recibe el nombre de un tercio y e pacribe 1/32

sidgr e le 1lama fraccidn vy sdlo

emplea cuando

......

en que se ha dividido la unidad son iguales.

Una fraccidn es un par ordenado de numeros naturales y se

eribe ash. El primero se  llama numerador vy el segundo

denoininador vl como condicidn gue debe ser distinto de

cera. Ejemplos 8/6, &/8, S/5, 0/3, 1670 v 2/71.

{ ERLI, H. Una didactica fundada en la Feicologia de Jean

Fiaget. p. 23.



Las fracciones eguivalentes son aguellas que representan

= mismo  subconjunto de la unidad. Aritméticamente dos

iii

P

fracoliones =E 1 laman puivalentes &1 multiplicando el
J

denominador de cada una por el denominador de la otvra, se

oot lenen productos

iguales. Eiemplo: b8 W ?/12  =son

julvalent

m puesto gue &6 ¢ 12 = 8 2 9.
Algebraicamente la equivalencia de. fracciones se formula

asia Do fracoiones asb v o/d son eguivalentes si ad = bo.

coniunto de todas las fracoiones gueda dividido en

amjuntos 0 clazes. Cada clase egstd formada por ftodas laz

eguivalentes entre si.

Comc

e . fracoiones sguivalentes representan una
mismma parte de un conjunto v les corresponde el mismo punto

s la vecta numéyica, entonces resulta natural decir gues

Cada una e estas olas

de fracciones es  un nAmero

+

Eiemnlo:  lLas fracciones F2. B74, 356, 8716, 20740

a un misme namero vacional.

ntan a nameros

Lag frecociomes /72, 173, 174, 173 repre
racionales distintos.

Fara vepresentar un namero racional se puede escribayv
cualouisra de las fracciones que lo representa; a/b es el
namero raciomal formado por todas las fracciones eguivalentes
a ask. Al decir "El namero racional 374" ya se entiende gue

nos referiros a todas las fracciones equivalentes de 3/74.
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Ao las fracciones ogue tienen como denominador el uno, les

mde en la recta numerica el lugar de un nameroc

natural. Ejemplor 371

For  Jlo tanto. cualguisr namero natwal  es un ndamero
racional con denominadd’ ung.

Cuando la fraccidn tiene nimeros natuwrales pequenos como
Vg o 1%, etoc. obtendrémos una fraccidn eguivalente a ella,

multiplicando numET ador Y denominadar P urn numero

cualguiera distinto de cern.

e process podra wtilizarlo el nifno cuando ha logrado

construir su praplo proceso para llegar al conocimiento de ia

de fracoiones eguivaientes.

-

Ceo Froblemas en el aprendizajie de las fracciones.

FlEE ADY e Lme

lamente cincuenta afios que las fracoiones

te e 1a curricula ole

COTSL

adas  Comea pa
poUCACLAn primaria. AsL mismo guienes planean la educacidn
suponen  aque  los  ninos aprenden  ademds del concepto de
asi como aplicarlas vy resolverias

- =y

“minar la primaria.

El tema de las fraccicnes aparece desde primero hasta

orago

zmcio uno de leos contenidos fundamentalez de
gducacidn primarisa, sin embargo la importancia que reviste
gdicho vontenido no s cormresponde en  proporcidn divecta con

iow logros gue

obtienen al respecto.

54



Investigaciones realizadas ponen al descubierto algunos
problenss con respecto &l aprendizaje de fracciones, dichos
los  encontramos @n huesstras aunlas aungue en

no Macemos conciencia de las deficiencias que vamos

alumnos., A centinuacidn se  enumeTran
fallas mas comunes en el tema Jde fracociones:

1w L @lumnma indentifican Facilmente fracciones
representadas en circulos o vectdngulos. Cuando las formas de

las Tiguras en gus encusntran representadas las fracciones

giferentes de las mencionadas = tigne praoblemas para

identificarlas y muchos nifcos fallan al dar las respuestas.

alumnos Tiensn dificultad para interpretar una

some parte de wn condunto. Tuande el namero de

o Jetos

e fo

wan el subconijunto no oes dogual al numerador -

Cuanco los MAIROs e enfrentan a 1a necesidad oe

Liféa

presitn numérica  gue  corresponde & un
namero racional: la mavoria de los alumncs solo s0n capaces
e  interpretar  correctamente una  fraccionm  cuando esta e%
igual o menor que la unidad, es decir, cuando el numeradar s
menor o igual gue el demominador. En el casc de fracoiones
con nunevador  mayvor  gue g1l denominador, un porcentaje  muy
alto  de nifos dnvierten la  Traccidn, convirtiendo al

denominador en numerador, para poder interpretarla.

A, Rezulta de scabhle el hecho de ague las fracciones no

interpretadas Comnmg VazQOnies.,

4. Fn la resplucion de problemas gue implican el manelio

el Conce

o de eguivalencia sg@ muestira wun escaso dominio de

121722
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dicho concento, acable a este respecto. se interpreta

como mayor  la fraccidn compuesta por nUmEros  mas gQrandes

,

@i, 797100

Ci il

For toodo 1o

Zduarde Mancera "gue log nifos cohoc n poco sobre fracciones

dee primaria. Es notable también gue el maneio de

fracociones g fundamentalmente formalista vy rigido (it

parte del nife lo cwal’ le permite dar respuestas correctas

chal o algoritmicamente, pero no le permite conformar los

COCATH R tom guler =L

rban tales respuesstas o algoritmos". (&)

Aane jn ver A aluanza un grado tal que los nifos no

milensan en wbili

procedimientos grafic

Para Sncontyar

aun cuando ello les hava sido sugerido.,

Do Mocidn de fracoitn en la uela primaria.

ciones de la matematica en la

FR—. EeCT O M
hath e O

sanha (o rasartas ety gl concepto cles

proporoionsl Ddad, asta con pensar &n algunos ejemplos
e productos, el cambio de mioneda,

L L o &g

ingredientes en recetan de

A oles 1a

zemejantes. Sin embargo a pe

Con cue empoleamos, lasg ideas e

validad

moen genaral mal entendidas. Ezto sze debe

adamas de ser un bema relativaments comnlicadn,




2T

g#n el nivel escolar, de una manera mecdnica al
algoritmo de la regla de tires,
Los argumentos antericores indican gue debemos dedicar un

tiempo suficientemente amplio &l tema de la proporciconalidad

poder  desarvol lar  idea

i1

poco & poco. Esto no guiere

widen los obtros tesmas. A1 contrario. lasm

Lones de proporcionalidad son un ambiente gue avuda al

mife a amaliar v aplicar conceptualmente sus  ideas

"los objetivos que se persiguen son:

Que el nise vaya construyendn 1as nociores importantes
reizcioradas con el concepte de proporrionalidad, tales como las
nociones og raidm y oe variacidn.

Bue =l nifo apligue las igdeas de oproporcionalidad a
problemas reaies. oandole los suficientes elementos para decidir
cuinde esta aplicacide es la indicada y cudndo wo lo es.

o =e pretende ogue el nifo resueiva oproblemas de
proparcionalidad con datos muy complicados ni aucho aenos gque
apligue a ciegas el algoritmo de iz regia de tres, para lo cual
se necesitan nociznes de dlgebra pds avanzadas, El objetive
principal es desarrollar en el nifio una primera base concepiual
sobre este tema para gue pueda aplicarle @ su vida crotidiana y
puede eptender los planipamiertos mds forpales que se le
presenten posterioreente.” (9)

=obve la cual s wvan construvendo  los

concaptos gue dintegran la proporolonalidad es la de la

O . BE U Macer una comparacicn cuantitativa, de

digtintas.

Una  adlitive, pro mecd o e =0 diferencia v obra
multipiicativa, por medio de su cocients {(a la cudl se 1llama
A

TATET .

La vomparacidn es una idea fundamental gue debe iniciarse

midy temnrano. dentvo de los temas de suma v o resta. oon
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1a noC LGN e diferencia. Fosteriormente . &n 1a

vy o la divisidn aparec la comparacidn del tipo

& vEnEs cape’.

aclel ante mismo CLipo  de comparacion {=in

=) s lleva al concepto de FRACCTIOM como comparacidn

entre dos cantidades. For ejemplo, se decimos que la razdén de

¥ OMifios en oun

1

caldn de clases es de 3 a 9, lo dnico gue

BallBmnos gue poy cada 2 nidas habvd § nificos, peroc no

podenns decir cudnt nifoe o cudntas nifas hay en el .salén.

amos Cla FTorma fraccionaria de la

uancn e

LG mASMmD Suee

vazdny por ejemplo. cuando decimoz gue las 3/8 partes de la

SN N

intimamente relacionado con la

un saldén tiense 18 nivas oy HO

o la ol

go e 18 a 320, pEvo

canticdac

la vrardn

MY R LT

roamiento a la razdn debe tenesr  dldeas sobre  un

ivo djunto con el significadoe de razon

AT una  razdn

uea  para  dend

siguientes EAwy

Cualguiera che i

i % ode 1H, ¥ oa 18 vy P13, La eleccldn de alguna

s oI

en &l gue g8 estd trabajando.

dependerd del context
Tambidén sg nuede representar una razon como una fraccidn. For

wa o mAs alla

e e LITE:L

UTE MUmesy e

SEDN T S R [WERESS
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S debhe tratar de presentar a 1os alumnos actividades en

QuE 1a razdn re

wresentada por medio de una fraccldn tenga
un significado lo mas conoreto posible.
B, Contenidos - cuwrricuwlares relacionados con fracciones en

gulnto grado.

UNIDAD T.

resentacidn de las partes de un entero o conjunto pov

ez fracoiones, Dart de un entero o un

~ Relaclidn de orden entre pares de fracciones,

lencia entre pares de fracciones.

e mroblemas

que  impiliguen adiciones de

cintho denominador .

ol e nroblemas gue implicuen sustiraccildn ke
] ! i

de i

denaminador .

de  problemas gue  impliquen  adiciones de

fracciones decimalos,

~—  Fesmolucidn  de  problemas  gue  impliguen  sustraccidn  de

e lmales.,
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LINTDAD VI,

~ Resolucidn de problemas que impliquen multiplicacidn de una
fyraccitn por otra fraccion.

- Divisidn de fracciones con inverso multiplicativo.

NIDAD VMIT.

- Representacidn de numeros racionales en la recta numérica.

o, ('

slucidn de problemas que impliguen adicidn vy sustraccion

gl fracolones.
UMIDAD WILT.

snlucitn de problemas que impliguen multiplicacidm de

fraceiones. O8)

F. o oLla evaluacidn  del proceEst pneefanza-—aprendizaje de la

matemiatica.

indiscutikle gue (=] cualquier actividad que

i1

TEALLCEMOE independientemente del medio en gue e

desenvolvamos., necesitamosz dedicar el tiempo NECesaArlio para

evaluar nuestra labor v con base a los resultados obtenidos,
dizefar estrategias cue TOE lleven & mejorar nuestra
actuacion como docentes.

Actualmente la evaluacidn en todos los campos e uno de

jos aspectos o fases mids sometidas a revisién, su definicidn

depende del contexto en gue =& aplique, por ello de manera

general se define comos

‘o) Cfr. Froorama ajustado. S.E.F. OQuinto Grado, pp- -8,




Setualmente la

SO O
L

ol

Tl

DErEral e

emat ica
educative,

Lo man Lén

gl jet Avs, i

st odons,

& los que de

L Avidad

v ] uac Ldm

CTHED 1AM

ficientes

y

PN COLL

oy o lnientos

COnt

l=h

el

y o continua
guie
Y &
evisnando
TR S0
alouns

Fovrmal

a localizar

& just

b (NIRRT

mvaluacitn en todeos los campos es uno de

o Ta sometidas & revieidn, su definicidn

en ogue se apligue, por ello de manera

fine comos
Fvaluacitn.— "Es un proceso gue consiste en
obtener informacidrn sistemitica y objetiva
acerca de un fenomeno, hecho o situacidn, v
en interpretar dicha informacién desprendida
directa o . indirectamente de la realidad
obzervada, a fin de seleccionar entre
d intas alternativas las mas adecuadas a la
hora de la toma de decisiones". (11}

contexto de la educacidn, S

pepecifico

a la svaluacion educative como una actividad

integrada dentro de un  proceso

tiene por finalidad proporcionar la maxima

me o ar PIrOCESD, reajustando  sus

criticamente pnlanes Y RO aAmnas .

; facilitando la maxima ayuda y orientacidn

o,

manera tienen relacicn 8 ingerencia en la

e sducar.
no sclo tiens por obieto permitir al profesor
alumrns

e calificaciones v la localizacidn de

aobre todo

alumnosz hrillante ne ayudar al

deficiencias para revisar los obljetivos

sy ibh iy =1 las actividades, TECUrSOS Y

Tos ba a8 esn

fueron

I 5

adecuados; ¥ en

La ewvaluacidn, ademas, ayuda al

aprendlizais o
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itmlar a seguir adelante, o bien superar aguello en lo que

deficiente: asumentar su intereés v =u esfuerzo por la
materia en =4 v & no considevar lag calificaciones como 1o

mas importante del oursc, 2s decir, que los resultados que se

SR L ETET ches 1a @valuacion BT QUi & impyrescindible,
orientacidn para =1 profesor v alumnos.

La pedag

zratoria exige énfasis en el desarrollo de

procesos mds gque en el logro de resuwltados, es natural gue la

ervacion de lo cotidiano supere en importancia a la mera

aplicacidn de prue Yo oa azignar clerta calificacidn; por 1o

dLmpre

cindible que la evaluacidn se convierta &n un

anto educative tendien A lograr una mejora de los procesos

cher s e ate de oz

alumnos apoayad

i

s o parte del masstro.

al planszr

la evaluacidn, el profesor

promoyer La participacidn de los alumnos pidiéndoles

sunerenclias sobre 1a forma de vrealizariz

[H

13

ia evaluaoildn rad considerada por los alumnos comno

LT actividad matural dentro el [ o EnNseEnansa

endizade. Es convendlente gque en la interpretacidn de los

znltltados peor-ticipen los alumnos ya que ésto ayudarad a que

saluEo 4 on .

la autoe

Evaluar es un sstado constante gue, coordinado con el

fendizais vy la snsefanza. posibilita conocer lo que se

Mace, oono se hace vy que falta por hacer; considerando

contenicds didacticos, avancos en el

aprendivais vy o recursons materiales oue permitan 2l logro de
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al llevar a2 cabo la evaluacidn, tiene la

rEmponsal i de inducir la Tormacidn del alumno vy detectar

sus  logros, pues  debe considerar que el aprendizaje gue

muestira en determinado momento, no representa solamente el
dominio  de conocimientos parciales, sine gque vefleja un

v

donde 8l manejo de nueva informacién le permite
anfrentarse con obros elementos a diversas situaciones.

Mo Lo tanto la evaluacion del aprendizaje tiene como
funcitm ohtener informacicn suficiente sobre el avance vy
togros del alumno, para adecusr procedimientos vy estrategias
de ensefanza  a  sus  muy particulares  caractervisticas v

de aprendizajis.

Lareno ST (e L& preEqun b as Alue HE dehe evaluar?

T E O U saher cuantos conocimientos
adguivieron los alumnos, lo cual revela una ensefanza  més
informativa aue Formativa en la que =& da preponderancia a

rddeos vy o=e lleva a los alumnos a perderse en un

[yuly

wlo de conocimientos sin sentido para ellos que, a la

o
larga son olvidados vy no prapician la transferencia a octraszs

Wi

iplinas v oque, guizds no le zeran de mucha utilidad por
zus futuwras actividades vy por el répido avance de la ciencia.
En cambhio, el magstro gue se interssa porque sus alumnos

comprendan los conceptos fundamentales, asimilen un metodo de

romamiento, lleguen a ser capaces de asimilar dicho metodo

won ohr dreas del conocimiento. valoren existencialmente la

shoria sstdn procurando gue swus aluamnos o ol len

-l de he

Ik daAnd&mican una ¢ con alto grads
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eneralizacidn gue les permitird adaptarse a resolver por

-iones que se les presenten.

=i mismos las nuevas

profesores QuUe Bnoun evamen =& limiten a pedir a sus
Alumnos  gue  resuelvan  una  operacidn, den definiciones o
wbiticen Foarmulas; estan preccupados  por conbcer cuantos

alumnos, 1o gue revela una

conocinientos  adguirieron 1

~

sHanra matematics mas informativa que formativa, en la que

e preponderancia a los  contenidos vy s lleva & los

en urn crunule de conocimientos sin i dcio

alumnos a

@llos gque, & la larga, =00 nlvidados v no propician da

a ol

anefeEreEno i

iplinas vy gue guizda, no les SET AT

dle mucha wtilidad para sus  futuras actividades vy por el

fa—
I

rapide avance de Clencis

mio, el magstro gue se interesza por que sUs alumnos

comprendan los conceptos fundamentales, asimilen un metodo cle

Faronaniento, lleguen a =Ber Capaces de manejar dicho método

dreas del conocimniento, valoren pxistencialmente la

et i et ) e Fakilidades e operacian v
demastracicn. estan procurando gue  sus  alumnos desarvollen

una  concepcion  dinadmica  de la matematica: una serie de

vilidades  con atto  grado  de general izacion gues leg

meErmitird adaptarse & resolver por =i mismos  las nuevas

que =& le present

SiTUBCLONES

Generalmente =& toma la evaluacidn como etapa final de un
periddo  del proceso  de ensefanza—aprendizaje pero, l1a
evaluacion ez una actividad gque se realiza en forma constante

durants todo sl proCeso.
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For 1o tanto,

necesario gue el maestro realice una

Evaluacien inicial gue le permitird darse cuenta del nivel

gel  grupo en cuanto & preparacidn  previa (conpcimientos,

LMD RS

ones, babilidades) vy se utiliza al principio de wun

cursn o uanidad para corvoborar gue los objetivos eapecificos

v la planeacidn sean adecuados vy ademas para establecer una

comparacidn con  la evaluacidn final - v saber cudl fue el

indice de eficiencia del cw so.
La evaluacion parcial, permite al maestro y & los alumnos

una apreciacidn de los legros alcanzados tanto en el aresa

cognoscitiva  como afectiva, (=0} determinado momento  del

T GLEeSsn en anza-aprendiraje. Se utiliza 21 terminar una

unidad de trabajo. un tema, al terminar o comenzar unéa clas

La evaluacion final, la cual da al profesor vy alumnos una

vizitn general de los resultados del curso.

valuacidn conhinua e la méas

importante de todos y

sediante la comunicacidn verdadgeramente humandé entre &l

v los alumnos, a todo lo largo del curso.

LC¢men evaluar™ muy  comin hacernos esta pregunta. una

ver qUB SR Proponen una serie  de contenidos al iniciar el

CUTED, 81 Mae v los alumnos deberan vealizar gvaluaciones

~om @l fin de comprobar el aprendizaje del nifio,

las situaciones mas apropiadas con respecto a Tos

evalular.

ohietivos gue lem

ara tal fin pueden utilizarse 1a obzervacion directa del

iniriativa del alumno con respecto A

;Gue o trescles 1t o faera
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He la clase can el fin de conocer opiniones, puntos de vista,
criterios, valoraciones del  alumno sobre la matematicas
russtionarios orales, que pueden efectuarse a manera de

conversaciomn, informalmente, escritos, que rvequieren  una

sbhoracidn  cuidadosa por parte del profesor. Este  debe
utilizar no los reactiveos mas dificiles para el alumno, ni
las técnicas mas Tacilee de apreciar: o corregir, sino los

reactivos verdaderamente significativos con respecto a los

chjetivas, en la proporcidon  adecuada a la  importancia e

las técnicss mas apropiadas para evaluar precisamente

lo nque s pretends.
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ESTRATEGIA DIDACTICA



A, Introducocidn.

Considerando gue uno de los problemas principales de la

matemdtica Eee =N correspondiente A las fracolones,

nderemos  iAmplementar una alternativa didactica gue nos
permita lograr un aprendizadie significativo en lo que se
refiere a la adicidn de fracciones con diferente denominador
an guinto grado.

Analizando detenidaments &1 O LCET uw origenss del

problena sencontiramos gue exdxisten una serie de situwaciones que
vimnen & stntorpecer el procesc de ensefanca-aprendizaje de

Entre ellos tenemcs  que los programas

[2

abhlecidos por la Sescoretaria de Educacidn son tan extensos

gue  dificilments logramos  cubiyird en el tiempo  gue

trabajarlos oayendo en el grave ervor  de

ncimientos que el nido adguiere sin tomar

Otyo problema der lo que la curricula marca son las

actividades que nos encomiendan otras Secretarias como las

CIEMEA ge malubridad, de scologdla v oftras mas. No negamnos
gue son utiles pero aue requiesren también de tiempogy WAyl
tiempo del cual no disponemnos.

Riguiendo tenemos los concursos que organiza la SEF y € a

o dargo del ciclo

seolar camno los de poesia individual,

roral, teatro escolar, guifiol, dibujo, pintura, canto, de

tipe académico, etc., lo cierto es gque no conformes con e]

abajo  oue marcs el Drograma, siempre  estian huscando



lizar otro tipe de actividades gque distraen la atencion

.mum dehisra dérsele a contenidos tan complejios como el gue

agui se presenta. Sabemos gue la formacidn gque reciba el nifo

deke ser integral v gue todas las actividades anteriores se

pueden trabajar de manera coordinada con temas gue vayamos

wiendo pero N EpaAra CONcurso ya gue el‘aprendizaje no 25 WUNa
¢ \

competencia. Ademds que cuando es para.concuwrso =e trabaja de

manera  selectiva descuildando " a nifios que  tienen  mayor

necesidad de atencidn. Insisto gue noz conducen a lograr

ultados cuantits

v no cualitativos.

sultade de todo lo antevior el magstro s ve tan

Como re

Cas 2N LT mrave  enrronT ¥oW iene a =Ser tan

la bbaia Cs dad de la educacidn camo 1o son

gue existen ademds una serie de razones por los

suida también su practica docente especificamente la

FUMmeET oS

ante los dem CLUE SUs alumnos no

Man obhtenido buesnos resultados en el aprendizaie de dicho

Yy Falta de dominio del tema.

Smume s

il
i

pnsakilidad directa v no logra involuworar
A los aluminos.

dy No considera el nivel de desarrollo cognoscitivo del
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=3y mAes mis

CAVOE paro  soalo nosotros 1oz
conocemos  de  manera | muy  particular oy mientras no hagamos
concisncia de ello el problema existica.

Jtro aspecto muy importante relacionado con la enselanza
de la matematica es el material didéctico gue s utiliza para

@21 desarvollo de la clase.

Regularmente neos limitamos & trabadiar en el pizarvdn

nos tiempo de implementar nuevas técnicas, mas dinamicas v

del tradicicnalismo que solo margina al alumno

“ticipacidmy gue sea @1 gulen colabore con el

geto nos permitivéd gue valore su trabajo y  se

involucre de manera direchka en un procesc constructivo.

cho de propiciar aprendizajes es una actividad oue

guiers de una organizacidn v disciplina gue nos permita

phtenay resultados positivos.

Ei trabaio del maestvro no debe ser de improvizacidn, pues

mas  provechosa  una  clase cuando se  planea con

debhe contfundir la labhor del docente con

anticipacidng no g
una simple transferencia de objetivos; es necesario que los

e adecten a las caracteristicas del

Sin  embargo no  todos  estamos  dispuestos a  modificar
nuestira practicea doocente.

=ulta importante considerar la relacidn afectiva gue se

con los nifos va que de ello dependerd un ambiente

de  trabajo gue  favorezca el  aprendizaje; si no exisle



confianra entre maestro vy alumno  no sevéd posible orear
proceses significativos de aprendizalie.

Recordemos la relacion gue Fiaget establece entre pensar
v sentir, =efala que "es imposible encontrar conductas que
adlo =epan afectivas sin elementos cognitivos; del mismo modo

imposible encontrar conductas que s&an =plo cognitivas 2in

mentos afestivos'". (12)
For ello podemos decir que  los centimientos Sg van
conetruvendo junto con 1a estructuracitn del conocimiento, va

que el wecto afectivo gue interviene en el funcionamiento

intelectual es el elemento de interes; el nific nunca haria un
mefuerzo constructivo sin interés en lo que es nuevos: NUTCA
modificaria su razonamiento.

Fara tratar un contenido cwricular es necesaric  gue

intrigue al nifo gue despierte en &l la necesidad y el de

de resolver alga, es decir, que henga senticdo,

ario organizar actividades pepecificas desde el
punto  de  vista del desafic intelectual. Actividades gue
Lleven al nido a experimentar, Jque Sse realice un trabajo
auténtico cue dinamice la educacidn.

Lo méas  dmportante en el procesc de construccidn  de
conocimiento es el interdés, la preocupacidn y 1a accidm del

nifo y no del massiro.

{ RIES, Retha. La inte Fducacional de la Teoria

e Piaget. P
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Be Flangacidn de la alternativa. " Jugando con figuras

e

geomelricas.

Je Iniclard con una breve dantroduccidn  recordando e
entificando algunas figuras geométyicas, va que el presente
trabajo se auxiliard de la geometria considerando gue e
encusntra inmersa en todo 1o gque nos rodea vy oque resulta al
nido tan familiar, ya qgue desde presscolar la viene
mana jando .

Iniciaremos solicitando a los  alusnos que  recuerden

aigunas  figuras geomdtricas = ir rescatando las gue en un

momento  dado  puedan  servirnos para  trahajer  con dicha

s figuras ze encuentran las siguientes:

ividad., Entre

/\ /\ﬁk/\/—\/—\

Trataremos de centrar la  atencidn en el bhexdgono,

preguntando  si podriamos conformarlo con las figuras antes

los nifios se les cuestionard porqué vy como

hacerlo. Una wve: que havan interactuado con sus
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compaieros, procederemos a integrar en equipe de tres nifios,

procuwrands gue  sean de diferentes niveles de comprensidn vy

virollo con la finalidad de crear conflictos cognitivos v

pyopdociar un mejor aprendizaje.

propovrcionara material de trabajo que consistirva en
recortes de figuras geométricas de diferentes colores y una
fiodia donde se encontrard dibujado un hexdgono.

- La con=zigna serbs:

"Conformar la figura de la hoja con los recortes gue

- El maestro deberd ohservar come cada eqguipo pretende
hacer su trabaljo, tratando de conflictuarlo para gue utilice

diferentes figuwras geométricas y dstas a su ve: guedsn

combinadas,

~  lna vezr terminada la actividad se procederd a la

e, trabaios intercambidndolos con obtros equipos
mara  oue observen gqué procedimiento utilizd cada uno al

conftormar la figuwra v las diferentes maneras de resolver un

problema.

griormente se comentard en g2l aruno came looraron

Tformar la figuwra. problsmatiza al ninn para gus llecue a

conciuiv o ogue la complataron uniendo difersntes

partes vy

4,

gue representa cada parte! ss decir que

cucationandolos so

lo Formaron por o nedio de fracoioness va gue eso representa

caca  figura. gus los  numeros vacionales se

desde primer afic v 25 en tercero cuando se logra

& la nocidn de fracoldn)
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Una wer gue emplecen & manejar el término FRACCION
procederemncss A comparar las figuras tratando de encontrar su
valor en relacidn a la unidad o enteroc gue reprezenta el
MEagonno. Al mismo asignar valor a las figuwras gue unidas

i

déan otra mayor vy qgue de #stas a la ves: vesultan otras con
cdimensliones diferentas,

Al tener el wvalor de las Tiguras -ilniciaremos el proceso
de eguivalencia de fraccidm con diferente denominador yva gue

es  fundamental para llegar al algoritmo de la adicidn de

Fracciones con distinto denominador.

Se cuestionard &l nifo preguntando gue con cuantos

tridngulos gouilateros peguenos SE forma un  tridngulo

Eguilatero  grande, una  ver gue  responda trataremos  de

tablecer la equivalencia entre ambos. Es decir, si el

alumno  dice gue con 4 triangulos  pegquedos  formamos  uno

grrande, preguntaremos que con cudntos tridanguios pequelos

i

Formarda el hexdgono para de

2 minar el V& lor de los

tridnaulos pegqueros v asi establecer la eguivalencia entre

L]

[=n

T

12

entes Tiguras:

o Dhien 176 = 4724

Psd se continuard con demas figuwas hasta establecer
tantas sgquivalencias como sea posibhle.,
Enzeguida  anotarédn los  valorez de cada figuwra gue

whilizgaraon & manera  de fraccidn. tna wves realizado s

reuniran de dos en dos eguipos paora trabajar con las figuras

gue ambos conformaron v realizar sumas de las fracoio

e
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a7, auxilidndose de

asen 2l valor de la unidad o del ent

gguivalencias gue puedan observar.

siguientes figuwras: Sumemos las

S deacir, =i tenemos l:

partes somnbreadas.

sCuantos diecinchoavos tiene 17827

Lhndntos dieciochoavos tiene 1767

176 = 9/18 + 2718 + 3718 = 21718

97183 + 1/2 +

e Bl nido se auxilia del tvrabajo

Come pusds ot

alizacdo  por @l los (oréaficar para hacer una adicidm

J.. w4

utilizando la eguivalencia de las figuwras por 1o tanto se

ayuda de la observacicon para lograr una mejor Comprensién.

o propuestos  por

alicen wvarios eierclioios

Una wvez que |

Jivara con el algoritmo. Siguiendo el

e problames

RN T

de la relacidon poistente entre

cior preguntaremnos

wiemnplo ant

una vy ohbra fraccidn, de la manera siguiente:

L8 v 172+ 1/6 = P18 + 718 + R/i8 = 21/18

tomamos 178 v anctamos  cono su eqguivalente 9718

.
fa NN

los dieciochoavos en esa mitad? Una

Aludntas vecss Ccupleron

vern gue nog diga gue nueve podremos llevar a cabo de manera

numerica la obtencidn de dicha equivalencia. 1782 X 9/% = 9,/i8

talando gue para no alterar el valor de la fraccidonm ogue

tenemos se multiplica por la unidad convertida en fraccidn v

nos Llevard a wuna equivalente de la Fraccion inicial. Lo

mismo %2 realizavd con 176.

— e —



Despues de realizar ejercicios variados, se les pedird
aue inventen povy lo menos wun problema por ecuipo en el cual
anligue jos cmnmcimi@ﬂtéa adquiridma en dicha actividad.

Trate de reszolverlo de manera grafica y posteriormente
por medio de algoritmo,

Intercambiar los p;oblemas‘ Con bETﬂS equipaos  para que
tiraten de vesolverlos,

- Terminada la actividad de problemas, preguntar: iCémo
llegaron a dicho resultado? Expliguen el proceso y se someta

a conzideracion del grupo.
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Z. La silla robada.

Aungue  la alternati%a anterior estd baszada en el Juego
representa trabajo v puede liegar al fastidio es por ello gue
=@  implementard uwna dinamica de relajamiento  llamada "La
zilla Robada".

Eeta consiste en asignar un nombre a cada nifo que s
verd representado por medio de una fraccion en la mitad de
una hoja blanca.

Lada nivio deberd estar sentado en una silla, guedando uno

#in @lla. Este mostrard la fraccion a sus caompaneros a la ves

tengan una fraccidm

aue cuenta tres vy en ese momento quiernss

equivalentse deberin levantarse e intercambiar de lugar al

mismo Ciempo que muestre su fracciodn.

Bi o oalguno se eguivocara en  la equivalencia su castigo
------ Era Quedarse sin silla para continuar el jueqgo. Asi podirdn
mane jarse otras fracciones @quivalentes.,

Las fracoiones GuUe Se nanejaran son:
L7, 173, 1/4, 274, 2/4, 278, 3/b, 39, 2712, 4/8, 4/18,
4/0b, 5710, G715, S/R0, /182, 4718, 6/B4G,

La duracidn del juege dependerd de la motivacidn que

Naya.

MOTAR

ta dinamica s0lo peodré utilizarse despudés de gue el
ifo haya logrado construir sus conoccimientos con =
1e&pectn a fracciones eqguivalentes, no antes, vya
jue s6lo 1o llevaria a la mecanizacion de respuestas

oresatablecidas .




—t
P
a

El duego de cartas.

Felke iuego favorece la camprensidn de aspectos basicos de
las fracciones: el orden, la comparacidn, la eguivalencia vy
la suma.

El material utilizado es:@

~ Un duego de 48 tarjetas, cada wna mide 3 centimetros,
de ancho por & centimetros de large. En un lado tienen una

fracocidn

morita con nplmerecs v oen el otro lado la misma
fraccion representada con un rectangulo.

- El rectdngulo es del mismo tamafo en todas las tarjetas
v s dibuias  en la parte superior para facilitar la

comparacitn, poniendo una tarjeta sobre otra.

1 juego completo de tarietas es el siguientes

L2 L2 =2 L2 2 4 1 2 2 4 3
b by i) 3 2 4 4 £y 4 il o 5 5 )
& & & & & ) & 8 & o ) g 8] g
10 in 10 1¢ 10 10 10 10 16 = ig "ie 12 12

I
5
|

r

i
-
= |2
. )
)
—
.
—
—
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La consigna del juegp serd; identificar las fracciones

gue valen lo mismo.
- El meestro organiza a los alumnos en parejas.
----- Frnirega a cada pareja un juega de cartas.
- Uno ge los jugadores revuelve las tarjetas y las coloca
sobre la mesa o en el lugar en que ée encuentvren, con la

Fraccion haclia ars

=in encimar una con obtra.
-~ Uno de los= jugadores rveparte dos tarjetas para cada

LT

~ Uno de =lleos tira su primera carta, el eguipo contrario

-4 buscar una fracciton que sea equivalente. Si la tarjet

&

gue lance ss corvecta toma el par vy acumula un punto. Antes

rendrd gue verificarse volteando las tarjetas para Comparar

s marte sombvesda. 51 e equivocara debsran vegresar 1a
tarjeta v cederd el turno al equipo contrario.

parmite sunar dos o mas fracolones para completar la

~ El juego terminard cuando ya no gueden tarjetas que

il valentes

- Ge considera ganador a quien haya acumulado el mayor

pumero de fraccionss eguivalentes.

e juego solo es recomendable cuando el nifo ha lo-
4 la comprensicdn del proceso de obtencidn de -
fracoiones eguivalentes, no antes.

ot

CFr . Juega vy amrende matematicas.



COMCLUSTANES ¥Y/0 SUGEREMCIAS

Tods pedagogia se traduce en una cierta forma didactica vy

determina también, en buena parte, las modificaciones de

ructuras gue los alumnos desarrollardn tanto en el aspecto
te aprendizaje como en el afectivo v social.

Dado gue en nuestra propuesta tiene gran relevancia la
actividad del nifnc, entendida eésta en su septido amplio de:

investigacidn, hisoueda, planteamiento de preocedimientos

originales, etc., =28 necesario sefalar los elementos que en

] zarrello del trabajo dan oportunidad de efectuar una
ohservacion productive de los alusnos en ese sentide. Tail
ohzervacion consiste fTundamentalmente en conocer que es lo
aue 1oz nifos pueden bacer por =i mis=mos, como lo hacen v
poragud 1o hacen; en otras palabras: gqué recursos poSEEN para
rEEal ver un  pirobdems determinado, CULEs hipdtesis estan
manejando v que estrategiasz pueden dezarrollar en funcidn de

ambas Cosas.

Los nivos no deben teney que recwrir siempre al maestro;

de ninguma manera serd =1 Udnico gue "sabe" ni el que
evalua permanentemente, lo cual significa gque =u observacion
=p manifigsta en una participacidn no interviniente, perc a
la wver no pasiva. Fara poder trabajar de acuerdo con las
recesidades del nido, el maestro debe conocer  y partiyv
mrecisanente de los conocimientos vy dificultades del mismoj
si =@ priva de esta fase de observacion, en lo sucesivo podra

ALY AT wohre

satrategias de los nifios. 81 esto dltimo



sucediera. se convertiria necesariamente en el maestro que

zolo snsefia sin tensr idea de la medida en que los alumnos

petdan en posibilidad de asimilar, tal conocimiento.
La alternativa antes presentada Fueé operativizada
logrando que no solo los alumnos aprendieran, sino que hubo

tal intevaccidn gque me pernitieron conocer mas acerca de su

desarrollo cognitivo. se pudo observar lo significativo que

permitivles construir o rveconstiruilr ciertos conocimientos
utilizando =0 imaginacion y creatividad. Como sabemos resuita
importante la planeacidn  de  nuwestroe trabajo aungque  es
innegable que  duwrante el desarrolle del mismo se van

{7

sntandn variantes gue vienen a enriguecerlo, asi mismo

debemos aprovechar @se espacic.

Cabe mencionar gue =21 nifo es lddico por naturaleza, es
nor ello gue las alternativas uwtilizadas ze rvealizaron por
madio del juego, razdn por la cudl el interes fue mayor.

Considero gue los resultados fueron buencs a pesar de las
limitantes ogue presenta &1 contexto sccial en que  se

sncuentran nuestros alumnos.

Al realizar las

actividades propuestas fueron capaces de
detectar @rrores de SUS Ccomnpanaros Y solucionarlos
presentando sus propias alternativas que en ese momento les
resulitaron mas comprensibles.

En el anexa se podrin observar los materiales utilizados

por los nifics come resultado de la actividad propuesta, asi

come las opinliones

expresadas en relacidn al trabajo.

81



For lo gue refiere a los aspecteos fundamentales que guian
nusstra propuesta vy ayudardn al maestro en su pbhservacion,
podenos  sugerir algunos lineamientos genevales gue vengan a
fortalecer nuestro trabajo cotidiano. Desde luego que su
importancia wvariara de acuerdo a la actividad gque se vaya a
realizar.

a).— Es necesario tomar en cuenta la forma de proceder
del nifio v apoyarse en los conocimientos gue manifiesta.

).~ Considerar gue segun su edad, herramientas mentales
v @l saber matemdtico de los nifios, se obtendrédn niveles de
resplucidan diferente.

c).— Aprovechar los errores constructivos de los alumnos,
en tanto gue son fruto de las hipdtesis que construyen y de
sl experimEntacion.

d).— Favorecer que los  alumnos  opinen, establezcan
convenciones grupales, intervengan en las decisiones que
competen al grupo.

@) .- Froponeatr actividades variadas e interezantes,
recordandn gue el interdés s el "combustible" del proceso de
construccidn de los conocimientos.

1.~ PFromover gue los aluwnnmes puedan participar como
creadores de p}uhlemas: que puedan plantearse un problema a
partir de una situwacidn, concebir por si mismos situaciones
que pueden ser efectivamente tratadas como problemas vy evitar
gque sean simples ejrcutores de programas elaborados lejos de

@l los.
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Gg)a.- Evitar T oponer v edclusivamente

tErminos oue DERFA 1o TATOS  S80n ristas Que =&  usan

automdticamente payra detectar lo gue deben

M. Fropiciac gue los alumnosg anticipen qué sucederd sa

Lican tal o cual tratamiento a los datos de un problema.

stimular la reflexidn acerca de la anticipacidn

rriginal v las modificaciones que sobre ella hayan hecho.

a las occasionss en que, de acusrdo con

idades o dificultades del nifioc, convenga recurvir al

dge pbijetos concrehtos:

- Fara ayudar al planteamiento del problema.
- Como procedimiento de solucidn.

Fetoy consciente gque este trabajo sole representa una

Yara propleclar un aprendiraje significativo.
! f 2l

aga  una  invitacidn para buscar ¥ pProponey nuevas

alternativas gue vengan a mejorar el proceso de ensefianza
aprendiraje en la actividad docente, recordemos el lema de

nuestra Universidad "EDUCAR FARA TRAMSFORMARM .
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