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INTRODUCCION

Es muy frecuente escuchar opiniones negativas referentes a
las Ciencias Sociales en general y a la Historia en particular
ya que el sb6lo mencionarla nos hace evocar inmediatamente un
sinnimero de fechas, hechos y nombres de personajes ajenos a
nosotros en tiempo y espacio, lo que trae por consecuencia la
necesaria memorizacidén mecanica de los mismos sin la adecuada

reflexion de ellos.

Estas opiniones no serian importantes si no fuera porque
al reflexionar sobre la realidad, confirmamos su veracidad, al
darnos cuenta que algo anda mal en la ensefanza de la Historia,
pues los resultados de las diversas pruebas aplicadas a los
alumnos nos arrojan la mayoria de las veces, resultados reproba
torios que nos confrontan con la urgencia de practicar nuevos
métodos, nuevas técnicas, hacer uso de nuevos procedimientos

para mejorar nuestra ensefianza.

En la presente investigacidén documental se ha hecho un
analisis critico y reflexivo sobre la metodologia empleada en
la ensefianza de la Historia y los factores que intervienen en

ella.



En el primer capitulo se hace un andlisis sobre los libros

de texto de la escuela primaria a través de la Historia.

En la primera etapa la enseflanza tiene como objetivo la
formacién de un hombre patriota, trabajador y obediente, todo

esto justificable en el nombre del progreso y el orden.

En la segunda etapa la educacién es en funcidén del desarro
l1lo industrial cuya idea principal es darle valor a: puntuali-

dad, limpieza, ahorro, virtudes civicas.

Se hace también referencia a la carente tormacidén psicope-
dagégica y didactica en el maestro asi como al pobre conocimien
to que tiene sobre la materia impartiéndola de una manera
tediosa y cansada ya que se anula su creatividad llevandola a
cabo en base a copias y memorizaciones de resumenes Yy cuestiona

rios.

Se habla también de la necesidad de un método cuyo objeti-
vo y funcién determine los medios cuyo fin principal sea formar

un ciudadano critico y reflexivo.

Es importante la ensefianza de la Historia ya que nos habla

de un pasado donde se fundamenta el presente que se puede

predecir el futuro.
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En el capitulo dos, se habla sobre el uso de la Historia
de acuerdo a varios autores desde la antigliedad hasta nuestros

dias.

En los programas escolares la Historia lera tratada como
una materia sin importancia, ya que no proporciona a los alum-
nos aprovechamientos palpables por lo que se ve un total abando

no y desinterés en ella por parte de maestros y alumnos.

El docente considera a la Historia como una materia subje-
tiva ya que los conocimientos que se imparten carecen de senti-
do y veracidad; por lo que al impartirla no tiene la importan-
cia requerida como lo es para otras materias, dando por conse-
cuencia un indice de reprobacién muy notorio en los alumnos en

el aprendizaje de dicha materia.

En este mismo capitulo se hace un breve analisis de las
diferentes escuelas que han surgido a través del tiempo como

una necesidad de cambio en .la ensefianza de la escuela primaria.

En el analisis mencionado sobre las escuelas, observamos
el papel que desempeila el maestro asi como el alumno, viendo
que en algunas ocasiones se manifiesta el autoritarismo y en
otras se les da "libertad" de analisis reflexivo sobre los

hechos, aungue siempre guiados por el maestro.
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Es necesario partir de las experiencias de personas gue
rodean al alumno ya gue esto despertara interés y curiosidad en

él.

En un apartado del fundamento filosdéfico social se habla
sobre el trabajo realizado por el maestro fuera del aula y que
no es tomado en cuenta ni por autoridades, ni por la comunidad

y mucho menos por el sistema educativo.

A pesar de que el programa presenta una extensidén excesiva
de los contenidos, se cuenta con que el maestro dedica mas
tiempo a otras materias y deja por consecuencia muy poco para

la Historia.

Por tal motivo los nifios se preguntan gqué importancia

puede tener el aprender Historia.

Es necesario que el maestro cuente con conocimientos
psicolégicos, cognoscitivos, afectivos y sociales del nifio para

su buena ensefianza y por consiguiente un mejor aprovechamiento.

En el tercer capitulo, describimos la forma en que se
llevé a cabo la realizacién de la labor metodoldgica de 1la

presente investigacién documental.
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En seguida aparecen algunas conclusiones asi como sugeren-
cias que creemos convenientes para un mejoramiento en la ense-

fianza de la Historia.



CAPITULO I

LA EVOLUCION DE LA HISTORIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA
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A. ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO A TRAVES DE LA HISTORIA

La educacién es un proceso abierto y dinamico que tiene
gran influencia en los cambios sociales ya gue por medio de
ella se proporciona al pais valores, conocimientos, conviven-
cia y capacidad de autodeterminacién, respondiendo asi a los
intereses actuales y futuros de la sociedad por lo tanto es

considerada un factor de cambio determinante.

Lo anterior se manifiesta en el analisis de los libros de

texto sobre 3 generaciones:

Primero.

Los 1libros de 1lectura de 1la educacién socialista que
abarca los libros de la serie SEP para la escuela urbana y de
la Serie Simiente para la escuela rural; la caracteristica
fundamental de estos textos es la formacién del ciudadano
trabajador patriota (Sdbdito del Estado). Esto se nota en la
ensefianza histérica y civica en la cual se exaltan las virtudes
y simbolos nacionales formando asi un trabajador obediente que

se justifica en nombre del progreso y del orden.
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Segundo.

Libros de texto de los afios 60 de Historia y Civismo,
cambia el significado de los valores de la educacidn socialista
en funcidn del desarrollo industrial cuya ideologia se traduce
en una promocidén de los valores pequefio burgueses (puntualidad,
limpieza, ahorro y virtudes civicas), los textos contribuyen a
alcanzar el anhelo de justicia social al promover el progreso

industrial.

Tercero.

Los libros de texto reformados de Ciencias Sociales en el
sexenio 70-76, los cuales estuvieron vigentes hasta el aio
escolar 92-93, dichos libros despegan de un enfoque interdisci-
plinario. Tratando asi de proporcionar a los educandos materia-
les necesarios para enfrentar las dificultades de la sociedad

humana.

Queriendo combatir la memorizacién y la adoracién de
conceptos civicos, para asi lograr una mayor interpretacion del
alumno en cuanto a su mundo inmediato por medio de la lucha y

el desarrollo de técnicas y de la organizacién social.
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La expectativa de los libros de texto marcdé un cambio en
relacién a la teoria Marxista hacia un concepto mas moderno de

lo que es la Historia y el analisis del mismo.

Los anteriores textos muestran un avance social y politi-

co, ayudando asi a la pequefia clase burguesa.

Como hemos visto en los libros de los 70, trataban ya de
combatir el memorismo pero ain en la actualidad no se ha logra-

do, a pesar de las grandes reformas que se han realizado a

través del tiempo.

La comprensién clara y puntual de
los fendémenos sociales ha de ser
uno de los objetivos primordiales
de la educacidén. Si queremos con-
tribuir a que existan individuos
libres, autdénomos y criticos, es
muy importante que entienda la
sociedad en la que viven en sus
distintos aspectos y su propio pa-
pel dentro de ella. Es, pues, enor
memente importante que los alumnos
aprendan a entender la sociedad a
ser capaces de analizar los fendme
nos sociales y a verlos con una Vi
sién critica.

El objetivo de la ensefianza de| las
nociones sociales es que los chi-
cos sean capaces de entender al
mundo en el que viven, el papel
del hombre en la naturaleza, la
funcidén de las instituciones so-
ciales y la evolucidén de las so-
ciedades humanas. (1)

(1) Juan Delval. Crecer y Pensar. p. 307-308
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Para lograr esto, tenemos que definir lo gue es importante
de la Historia, determinar, verla como un conocimiento que
aunque no tiene un concepto jerarquico, si tiene explicacién de
lo que sucede en la vida. Por lo que es imprescindible contar
con las siguientes constantes como lo son: la causalidad,
intencionalidad, cambio y continuidad; procurando asi que el
nifio dé su propia explicacién de lo que ha sucedido en el
pasado. Para entender el presente mostrando en &l una serie de
métodos practicos para el analisis e interpretacién de 1la

Historia.

B. DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

Dentro de las Ciencias Sociales existe particularmente la
dificil comprensién de la Historia pues los nifilos la entienden
como elementos aislados, acontecimientos desconectados y lo que

es peor, la ensefianza contribuye a ello.

La mayor parte de los docentes estan convencidos de que lo
gue hacen no sirve para mucho, pues no acaban de entender que
los alumnos bostecen o se duerman en la clase, y de que asien-
tan la materia como el estudio absurdo e indtil de lo muerto y

desaparecido.
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Aunque no debemos de culpar solamente al docente, pues
existe el hecho de que la Historia es considerada como materia
de "relleno" en los programas escolares y la dificultad quiza
la mas importante es la nocidén de tiempo en el nifio; ya que el
nifio tiene dificultades para construir una nocién del tiempo
objetivo, con independencia de los acontecimiento que se viven

dentro de él.

La dificultad se multiplica porque es necesario comprender
un sistema que ya pasdé y si es dificil entender el actual, sera
mucho ma&s dificil entender otro diferente; pues para los nifios
es muy complicado entender los acontecimientos histéricos ya
que lo toman como anécdotas o cuentos de hechos aislados a su

realidad.

La ensenanza de la Historia es imprescindible, por lo que
es de vital importancia que el maestro sepa su correcta aplica-
cidén hacia los alumnos; pues s6lo asi podran comprender nues-
tras formas actuales de vida y nuestras instituciones como
resultado de un proceso que no ha terminado, de ahli que en el
presente trabajo de tipo documental se plantea el siguiente
problema: Las dificultades metodoldégicas en la ensefianza del

conocimiento de la Historia de los nifios.



19

C. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

No es facil 1librarse de concepciones, esquemas e ideas
tradicionales, pues el maestro no alcanza a discernir claramen-
te las nuevas situaciones de cambio; por lo que la ensefianza
basica es pobre y limitada a unos pocos hechos dispersos,
presentados de una forma aislada, trayendo como¢ consecuencia un

aprendizaje trivial.

Por eso se requiere una formacidén psicopedagdgica y didac-
tica, que en congruencia con lo social proporcione criterios y
procedimientos para la utilizacién de las técnicas, ya dque
debido a la valorizacidén social del maestro se le otorga mas
importancia a algunas areas y menos a otras, en este caso a la

Historia.

La presente investigacidén documental realizada en el grupo
de sexto grado de la Escuela Municipal Cuauhtémoc, en el Munici
pio de Nadadores, Coahuila, integrado por 40 alumnos del turno
matutino, perteneciente a la zona escolar 2303-2 de la zona
desértica del Estado; reveld dificultades en el aprendizaje de
la Historia, a causa de diversos factores que intervienen en el

problema, entre otros, el criterio personal del maestro.
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El criterio personal del maestro respecto de la asigna-
tura; la calidad del material que se dispone, el desajuste de
la misma con relacién a las caracteristicas biopsiquicas del
educando; la copia o memorizacién de paginas sin despertar el
interés del estudiante, asi como clases convertidas en dictados
que originan en el alumno una actitud pasiva y aburrida: otro
factor importante que dificulta el aprendizaje de la Historia

es la aglomeracién de contenidos a alcanzar en un solo grado.

Entender todas estas cuestiones es
muy dificil y esas dificultades
pueden atribuirse a varias razones
que resumimos en las siguientes:

- Resulta mas dificil tomar con-
ciencia de la propia conducta gque
de algo exterior y por ello el co-
nocimiento progresa mas hacia 1lo
externo y a 1lo ajeno que hacia lo
interno. E1 hecho de que el objeto
de las Ciencias Sociales sea el
propio hombre y su conducta consti
tuye una dificultad que ha sido se
Nalada repetidas veces.

- Los conceptos de las Ciencias So
ciales son abstractos al mismo
tiempo imprecisos. Son dificiles
de manipular y no tienen la tradi-
cidén y el grado de precisién gque
han adquirido los conceptos; a to-
do esto hay que afiadir que el nifio
ocupa un papel marginal. (2)

(2) Ibid. p. 308-309
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Por lo antes mencionado es importante gue los alumnos
aprendan a entender la sociedad y sus fendmenos para asi anali-

zarlos con visién critica.

Dentro de la pedagogia es importante tomar en cuenta el
objetivo y la funcidén del método que se emplea, pues es lo que
determinara los medios; recursos, técnicas, procedimientos vy
criterios que se empleen en la ensefianza. Ya que un sistema
educativo que tiene como objetivo la transmisidén de conocimien-
tos logicamente utilizara un método dogmatico; lo anterior sera
si el nifio llega a la construccién del conocimiento entonces se

utiliza un método activo, critico y reflexivo.

D. PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION DOCUMENTAL

La ensefanza de la Historia nos sitta en el tiempo, dando
significado al presente; por lo que consideramos los siguientes

objetivos:

- Conocer los distintos factores que dificultan en los nifios el

conocimiento de la Historia.

- Explicar a través de una metodologia constructiva las nocio-

nes histoérico-sociales.
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- Propiciar en los nifnos alternativas didécticas en la ensefian-

za de las Ciencias Sociales.

- Explicar a través de una fundamentacién psicopedagbégica las
caracteristicas del nifio en relacién al conocimiento de 1la

Historia.



CAPITULO II

ANALISIS DE LOS PROBLEMAS QUE AFECTAN
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

121769
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A. EVOLUCION DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA

PRIMARIA

1.- Consideraciones acerca del uso de la Historia

Querer conocer es, siempre querer
entender, querer comprender cua-
les son las causas y las caracte-
risticas de un objeto, de un acto,
de un fenémeno, querer prever sus
consecuencias. (3)

La ensefanza de la Historia, existe desde la antigiedad
clasica. Herodoto (Padre de la Historia) la usd para destraer a
los griegos, Tucidides, para describir las guerras; Peloponeso
con el objeto de conocer el pasado y aprovechar experiencias;

Tito Livio enlaza liricamente Grecia con Roma.

En la edad media la ensefianza se reduce a temas de carac-
ter religioso; a partir del Renacimiento adquiere un nuevo
contenido y nuevos métodos. Aparecen autores como: Ranke,

Herder, Hegel, Spencer, Marx y otros.

(3) Juan Brom. Para comprender la Historia. P. 11
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De acuerdo con Adolfo Rude la ensefianza de la Historia en

Primaria se inicia con Juan Amos Comenio, quien expresa:

La Historia recrea los sentidos,
excita la fantasia, adorna 1la
cultura, enriquece el lenguaje,
agudiza el juicio sobre las co-
sas y vivifica en silencio 1la
cordura. (4)

Decia también que la ensefanza debe adaptarse a la capaci-

dad comprensiva de los educandos en cada curso.

Herbart considera a la Historia maestra de la humanidad.
Recomienda se inicie el estudio con los Griegos y Romanos, las
edades media y moderna en grados superiores basandose en la
exposicién por parte del maestro auxiliandose de libros, mapas

e imagenes.

A mediados del siglo XIX Kaap se inclina por el método
regresivo es decir, partir del presente a épocas anteriores

hasta lo mas antiguo.

(4) Jesis Mastache Roman. Didactica de la Historia. p. 217

e R ———— —
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Harpt propone el método agrupativo; 5 grupos: Circulo
doméstico, vida social, vida politica y nacional, vida religio-

sa, arte y ciencia.

Stiehl propone la ensefianza en base a fechas a conmemorar.
Grube en biografias de personajes sobresalientes. Teoklenburg
en la ensefanza de la regiéon natal. Kerschensteiner propone

ligar la Historia con la educacidén civica.

2.- Analisis y evolucidén de los contenidos programaticos

Al analizar la evolucidén de la ensefianza de la Historia en
la escuela primaria de nuestro Pais nos basaremos en el trabajo
del maestro Rafael Ramirez. En algunos lugares de México se
ensefia desde la novena década del siglo pasado a partir de 1889
se determina en el primer Congreso Nacional de Instruccidn
Piblica que se inicie la ensefianza de la Historia en Segundo
Afo (relatos sencillos), Tercer Ao la época antigua y colo-
nial: en el Cuarto Ano desde la guerra de la Independencia
hasta la intervencién francesa: en el Quinto Afio la Historia

patria y en el Sexto Afo la Historia general.



—— s = e e ————— e
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Esta programacién duré hasta 1944 pues en la primera
conferencia de mesa redonda para el estudio de los problemas de
la ensefianza de la Historia de México, se recomendaron nuevos
programas, temas y normas didacticas para todos los niveles
escolares, las que en lo esencial subsisten hasta nuestros

dias.

Referente al conocimiento, al principio fue libresco y
memorista, mas tarde fue la exposicidén del maestro y redaccidn

de resumenes.

Enrique C. Rebsamen a través de su guia metodoldgica para
la ensefianza de la Historia sugiere en la accitén de 1los maes-
tros incorporarse a las doctrinas modernas utilizando recursos

como: mapas e ilustraciones y organizando visitas de estudio.

En la reforma (1935-1942) los maestros pretenden dar una
interpretacién materialista a la Historia. Las nuevas corrien-
tes pedagdégicas conducen el aprendizaje con base a la actividad

del educando, utilizando procedimientos globalizados.
Actualmente la enseflanza de la Historia en primaria se

rige por normas establecidas en los programas de la SEP a

partir del mes de Febrero de 1961.

o — i ————
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Jaime Torres Bodet, expresa:

La Historia bien entendida debe
ser un espejo activo, en cuya

limpida superficie nuestro pasa
do explique nuestro presente Yy
augure hasta el punto en que

son razonables las previsiones,
nuestra continuidad en el porve
nir, que no requiere mayor he-
chizo que el patriotismo de la
pesquisa, la integridad de la
informacién, el respeto de la
justicia y la devocién social

de la libertad. (5)

La Historia no se considera como ciencia exacta ni natu-
ral, pero no deja de ser ciencia en el grupo de las sociales.
Para adquirir la categoria de ciencia, ha tenido que superar la
erudicién para convertirse en un estudio sistematico metddico
razonado que busca el enlace de los hechos trascendentes las
causas y consecuencias de los mismos y proyectarse a la formula
cién de leyes y generalizaciones que permitan de manera abstrac

ta los acontecimientos por suceder.

El acontecer histérico no es producto de generacidén espon-
tanea, surge como resultado de una serie de factores, elementos
y condiciones pero que permanece COmMo un todo acabado y estati-

co creando una serie de acciones y reacciones.

(5) Ibid. p. 16.
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El papel de la Historia como ciencia consiste en hacer ver
las bases objetivas y reales de las interpretaciones del pasa-
do, de las enseflanzas de ellas y de su aprovechamiento conve-

niente.

Por consiguiente la Historia es una ciencia social que
tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los
acontecimientos humanos trascendentales buscando causas y

consecuencias.

La sociologia puede ofrecer al
historiador, no sélo conceptos,
sino métodos: El andlisis de

encuestas, el andlisis de redes
de relacién, en andlisis de con
tenido, etc. Uno de los métodos
mas importantes es el comparati
vo. La sociologia puede definir
se como el estudio de las socie
dades humanas, poniendo el acen
to en las generalizaciones so-
bre su estructura. La Historia

puede definirse como el estudio
de las sociedades humanas, des-
tacando las diferencias que hay
entre ellas y los cambios que

se han producido en cada una a

lo largo del tiempo. Los dos

enfoques son complementa-

rios. (6)

(6) Peter Burke. Sociologia e Historia. P. 146
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B. CONCEPTUALIZACIONES DE LA HISTORIA

Se considera importante el presente estudio y para dar
inicio debemos saber qué es la Historia, por lo que mencionare-

mos diversos conceptos gue se han dado a través del tiempo.

Herodoto "es la narracién de los hechos", Tucidides "es la
narracién atil de los acontecimientos" Cicerén "es la maestra
de la vida". Ranke y Mommsen "es madre y maestra de la vida
politica, el pueblo tiene u manera propia de ser y de existir y
de esa manera solamente por la comparacidén| de las diversas
fases evolutivas de cada uno es capaz de definirse con preci-
sién", Freman "se refiere tanto a los hechos pasados como a los
presentes”, César Cantu "le atribuye un caracter utilitarista
al aseverar que la experiencia adquirida por los padres deben
aprovecharla los hijos"”, Xénopol "es una disciplina cientifica,
cuyo fin es determinar los hechos y buscar la relacién causal
de los acontecimientos", Verniers afirma "la Historia fue en
otro tiempo un arte mas que una ciencia. Hoy se constituye como
verdadera ciencia y la practica de la investigacidén histérica
es para el espiritu una disciplina de primer orden", Jaime
Torres Bodet expresa "la Historia bien entendida debe ser un
espejo activo en cuya limpida superficie nuestro pasado expli-

que nuestro presente y augure hasta el punto en que son razona-
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bles las previsiones, nuestra continuidad en lo porvenir, due
no requiere mayor hechizo que el patriotismo de la pesquisa, la

integridad de la informacién, el respeto de la justicia y la

devocidén social de la libertad", Michelet, "la resurreccién
del pasado", Valery, "La historia justifica todo lo dque se
quiere”, Malraux "la encargada de dar sentido a la aventura

humana". L. Febure "llama el aspecto mundano de la Historia.

Concluyendo decimos que la Historia es una disciplina que
al situarnos en el tiempo y en el espacio da significado a
nuestro presente y nos capacita para entrever el futuro del
hombre en la sociedad. Teniendo como finalidad un estudio
critico y objetivo de los hechos trascendentes buscando causas

y consecuencias en su origen.

C. LA HISTORIA Y SUS DIFICULTADES EN LA ENSENANZA

1.- Desaparecen las Ciencias Sociales y reaparece la Historia

Desde siempre se ha considerado a la ensenanza de las
Ciencias Sociales, como una materia de rellenoc en el trabajo

docente ya que no aporta aprovechamientos palpables en los

— . i \ A —— . —
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alumnos: esto explica el abandono, la falta de interés en sus
contenidos y ensefianza por lo que requiere una nueva actitud

del docente ante el conocimiento cientifico de! lo social.

Otra de las dificultades que tiene la ensefianza de las
Ciencias Sociales es que no existe la certeza de la ensefianza
de una verdad como lo es en el area de Espafiol y Matematicas.
Afiadiéndole a esto lo que el maestro proporciona, conocimientos
sin tomar en cuenta las propuestas metodoldégicas que subyacen
en el programa de estudios, convirtiendo a la materia en un
espacio rutinario carentes de reflexién y por consecuencia de

aprendizaje.

Las Ciencias Sociales estudian
-1 comportamiento humano en
una situacién de coexisten-
cia. (7)

El docente ha considerado a las Ciencias Sociales como una
materia que carece de resultados objetivos ya gue los temas que
presenta el texto carecen de importancia y resulta muy lejano a

la realidad del maestro y del alumno; es hasta el periodo

(7) José Luis Rangel Abud. Dialéctica de las Ciencias Sociales.

P. 256.
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escolar 92-93, donde las Ciencias Sociales desaparecen para

dividirse en Historia, Geografia y Civismo.

A pesar de estar ya delimitados los contenidos de la
Historia, vemos que los resultados aun no son satisfactorios.
Pues el conocimiento de la Historia en la escuela primaria es
muy relativo y superficial, debido a la poca importancia que se
le da a la materia ya que el simple hecho de mencionarla nos
imaginamos una serie de sucesos, fechas, etc. Los cuales hay
que memorizar dando como resultado la mayoria de las veces un
alto indice de reprobacién, pues dicha materia se presenta

tediosa, memoristica, sin lograr atraer el interés del alumno.

A través del tiempo se ha demostrado que la ensefianza de
la Historia es puramente verbal, un sistema de demostracién y
un aprendizaje practico (imitacién) pues muchas de las ocasio-
nes la clase se convierte en un dictado de discursos en una
copia o memorizacién de paginas originando una actitud pasiva y

aburrida en el alumno.

Otro problema muy importante en la ensefianza de la Histo-
ria es 1la extensién programatica, desproporcionada con el
tiempo que se da a la materia, recurriendo el maestro a procedi

mientos inadecuados.
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A todo lo anterior hay que agregarle el criterio del
maestro sobre la materia considerandola como de relleno o para
cumplir con un programa conduciéndola inadecuadamente y con

resultados negativos.

2.- Apnalisis y evolucién de los contenidos programaticos

La educacién en México ha sufrido transformaciones en su
basqueda por encontrar una mejor forma de ensefianza, tratando

de responder a los intereses actuales y futuros de la sociedad.

En el siguiente analisis veremos hasta donde ha sido
posible lograr lo anterior y en donde a nuestro criterio ha
habido fallas producidas por intereses personales de quienes no

estan frente del grupo pero manejan o manipulan la educaciodn.

De acuerdo a la Ley Federal de Educacidén, donde se sefiala
como objetivo, desarrollar armoénicamente todas las facultades
del ser humano, se autorizan los nuevos libros de texto de los
afios 70 aproximadamente. Teniendo como objetivos la formacidn
integral del nifio, que le permita tener conciencia social y
convertirse en agente de su propio desarrollo por lo que se
aprecia un caracter formativo mas que informativo, ya que se

tiene como necesidad que el nifio aprenda a aprender de modo que
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durante su vida en la escuela y fuera de ella busque y utilice
por si mismo el conocimiento y participe responsable y critica-

mente en la vida social.

Para alcanzar estos objetivos fue necesario organizar el

trabajo docente en 8 areas:

Espafiol, MatemAticas, Ciencias Naturales, Ciencias Socia-
les, Educacidén Artistica, Tecnoldgica, Educacidén para la Salud

y Educacién Fisica.

El tipo de ensefianza que se propone reguiere una relacién
mas abierta entre alumnos y maestros. Esforzandose por desper-
tar el verdadero interés en el alumno, debe privar el deseo de
intercambiar experiencias y conocimientos, el respeto entre

maestro-alumno, alumno-maestro.

La metodologia que se realiza es en base a las biografias,
investigaciones, manejo de diversos medios de informacidn
(libros, revistas, folletos, periddicos). Elaboracién de cua-
dros, listas, esquemas, resumenes, etc., es importante la
expresién del nifio mediante textos libres; elaboracién de

dibujos, peridédicos murales y representaciones corporales.
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Al hacerse cargo de la primera Magistratura de la Nacidn,
el Presidente de la Republica Lic. Carlos Salinas de Gortari,
afirmé que seria tarea principal de su gobierno, asegurar
cantidad y cobertura en materia educativa y que la prioridad
seria alcanzar la calidad que requiere sociedad y economia.
Como resultado a esto se pone en practica el|programa para la
Modernizacidén Educativa que se inicid en el afo de 198% y e

proponen los siguientes objetivos:

- Adecuar la educacidén basica a las necesidades que plantea la

sociedad moderna.

- Que ayude a igualar las oportunidades de desarrollo educativo

de todas las poblaciones.

- Se pretende que la ensefianza de Preescolar, Primaria y Secun-
daria, sea congruente y continua para que en los 3 niveles se

eleve el rendimiento de la educaciodn.

La ensefilanza incorpora contenidos encaminados a la preser-
vacién del medio ambiente y la salud. Demanda la produccién y
distribucién oportuna de mAds y mejores materiales y apoyos
didacticos, pretendiendo formar educandos reflexivos, criticos,

participativos y responsables de sus actos y decisiones.
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Se considera necesario en este programa, recurrir a
métodos que promuevan el aprender a aprender, gque aseguren una

actividad de aprendizaje a lo largo de la vida.

Para llevar a cabo lo anterior se propone mejorar 1la
calidad de los servicios educativos, por lo que se requiere
conciliar el servicio con mejores condiciones de vida, por 1lo
que es necesario reforzar los procesos de formacidén y actualiza

cién de los docentes, de todos los grados y niveles educativos.

En Julio de 1990, se didé de manera mas clara el programa
estatal para la Modernizacién Educativa, el cual demanda del
esfuerzo permanente y sostenido de todos para lograr que 1lo
proyectado se exprese en la realidad concreta cambiante vy
multifacética. Aunque los objetivos que se tomaron en cuenta en

la ensefianza, fueron los mismos del programa ajustado 89-94.

La vida actual exige que la educacidén sea especial; la de
primaria, ofrezca a los alumnos una formacién de calidad, para
el buen desarrollo del individuo y su participacidén activa y

productiva en la cambiante diné&mica social.

Surge una nueva transformacién, tomandoe en cuenta los
cambios necesarios para enfrentar la situacién presente, que

asegure el mejoramiento de la calidad de la formacién en la
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ensefianza basica, de alli el programa emergente de reformula-
cién de contenidos y materiales educativos propuesta que toma
en cuenta las necesidades de la sociedad de los educandos Yy los

maestros.

Se convoca a los educadores a tomar en| cuenta 5 puntos

importantes:

a) Fortalecer el aprendizaje de la lectura, escritura y expre-

sidén oral.

b) Desarrollar capacidad y habilidad para mediciones y calcu-

los.

c) Otorgar al estudio de la Historia de México, un lugar impor-

tante y recuperar la ensefianza de la Geografia.

d) Dirigir la educacién civica hacia la conciencia de los dere-

chos vy los valores vigentes.

e) Organizar el cuidado de el medio ambiente y la salud.

En la ensefianza de la Historia se da un nuevo enfoque, se
busca ofrecer experiencias de aprendizaje significativas y

accesible a los alumnos.
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Las guias ofrecen un conjunto de estrategias y recursos
didacticos, que los maestros puedan integrar en su practica
docente, alentandolos a la creatividad con sugerencias de

nuevas y diferentes maneras a seguir en la ensefanza.

D. MODERNIZACION EDUCATIVA EN LOS LIBROS DE HISTORIA EN EL 93

Aparece un nuevo plan y programa elaborado por la Secreta-
ria de Educacidén Publica, cuya aplicacidén se inicia en todo el

Pais en Septiembre de 1993, con los siguientes propoésitos:

1) Adquirir y desarrollar las habilidades intelectuale que les
permitan aprender permanentemente y con independencia, asi
como actuar con eficiencia e iniciativa en las cuestiones

practicas de la vida cotidiana.

2) Adquirir los conocimientos fundamentales para comprender los

fendémenos naturales.

3) Formar éticamente, mediante el conocimiento de sus derechos

y deberes y la practica de valores en su vida personal.

| —— ——
i R -_—
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4) Desarrollar actitudes propicias para las artes y el ejerci-

cio fisico y deportivo.

En el Sexto Grado, los planes y programas 93-94 no entra-
ran en vigor; se seguirdn utilizando los mismos libros de texto
y programas de estudio a excepcidn de los programas de Histo-
ria, Geografia y Educacién Civica. Se repartié un nuevo libro
de Historia de México y contenidos para el estudio de Geogra-
fia, en las demas asignaturas los cambios se aplicaran a partir

del 94-95.

Al restablecer la ensefianza de la Historia, se parte del
conocimiento de que tiene un especial valor formativo, no solo
cultural sino que contribuye a la adquisicidn de valores éticos

personales y de convivencia social.

E. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA EN LA HISTORIA

1.- Escuela Tradicional

Se considera a la escuela, como Gnica institucidén de educa
cién formal. En ella se concentran; autoridad, interaccion,

curriculo y finalidad, reflejando a la sociedad entera por lo
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que resulta un aparato ideoldégico especializado, ya que su
funcidén es trasmitir, conservar y promover la cultura de genera

cidén en generacidn.

El analisis sobre la calidad de la ensefanza, el aprovecha
miento y la disciplina se hacia hasta hace poco tiempo en las
conductas individuales del profesor y el alumno sin tomar en
cuenta las normas, el cuestionamiento de contenidos y programas
que impone la escuela desconociéndosele como institucién que

determina o influye en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La necesidad de una referencia histérica sobre la concep-
tualizacién de la educacién, nos lleva a modelos tedricos que
nos sehalan las caracteristicas de la educacién formal, en un
momento determinado: la escuela tradicional se caracteriza por
el orden y la autoridad, el orden en el método gque ordena
tiempo, espacio y actividad. La autoridad; el maestro duefio del

conocimiento y del método.

En esta escuela nada se deja al azar, se refuerza la
disciplina y se trabaja de acuerdo a modelos intelectuales y

morales previamente establecidos.

e e T S— ————— — . — —
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Los rasgos que la distinguen son: verticalismo, autorita-
rismo, verbalismo, intelectualismo y la postergacidén del desa-

rrollo afectivo y el freno al desarrollo social.

Las criticas que se han dado a esta escuela, es el autori-
tarismo que ejerce el maestro sobre el alumno, haciendo de éste
un ser pasivo carente de voluntad propia y sin afectos, privando
lo de experiencias, de observaciones, de analisis criticos

sobre el mundo que lo rodea.

Lo anterior es apoyado por Comenio al decir:

El orden en todo es el fundamento
de la pedagogia tradicional, des-
pués de haber explicado la lec-
cién, el maestro invita a 1los

alumnos a levantarse y a repetir

siguiendo el mismo orden todo lo

gque ha dicho el maestro, a expli-
car las reglas con las mismas pa-
labras y aplicarlas con los mis-

mos ejemplos. (8)

Ratichius dice que no hay que estudiar més de una cosa, ni

ver mas de un tema en un dia, pues dard mejor resultado funda-

mentandose en que el mejor método es el orden y la disciplina.

(8) JesGs Palacios. La cuestidén escolar. p. 1

(Vo Pe—
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Ootros autores de esta escuela son: Durkheim, el que piensa
gque educar es confrontar al alumno con las ideas morales Yy
sociales de su tiempo; Alain piensa en la confrontacién de los
alumnos con teoremas y una poesia mas elevada: Chateau piensa
en la educacién como la relacién con los maestros de la civili-
zacién universal. En conclusién para ellos educar es presentar
a los alumnos modelos claros y perfectos q los que debe de
imitar pues piensa que el mejor método para inventar es imitar

y le da ese papel al alumno.

Por lo tanto podemos decir que el objeti%o de esta escuela
tradicional es el de ordenar, ajustar y regular la inteligencia

de los nifos.

2 .- Escuela Nueva

|
1

La escuela nueva es la respuesta a la egcuela tradicional
ya que le da un giro de 180° al desplazar la atencidén en el
maestro como lo hacia en la escuela tradicional, para centrarla

en el alumno.
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Segun Snyders:
Histéricamente la educacidén nug
va encuentra su punto de parti-
da en las decepciones y las la-
gunas dque aparecen como caracte

risticas de la escuela tradicio
nal. (9)

Esta transformacién se dio a principios del siglo XX. Las
personas due intervinieron en esta transformacién no eran
pedagogos sino médicos o psicélogos, los cuales hicieron llegar
los conocimientos que sobre el hombre adquirian en sus discipli

nas.

La escuela nueva tiene limitaciones pero proporciona algo
diferente para el maestro y el alumno, el trabajo del educador
es crear las condiciones necesarias para que el alumno desarro-
lle sus aptitudes, haciendo cambios en la organizacidn escolar,

en los métodos y en las técnicas.

Los principales propdésitos de la escuela nueva son:

- Desarrollo de la personalidad. (Motivacién, interés y activi-

dad).

(9) Idem.



45

f

Libertad del individuo favoreciendo la cooperacidn.

Interés en la Naturaleza.

Enriquecer la creatividad.

Fortalecer la comunicacidén interna.

Dentro de la labor docente no ha sido facil su aplicacidn
J no se identifi-
|

ya que segin critica de la escuela tradicional

5 o \ ..
can los intereses del nifio, puesto que estan condicionados por

el medio ambiente.

La escuela critica, opina que la escuela nueva no toma en
cuenta los intereses institucionales, que manipula al alumno al
|

ofrecerle una apariencia de la realidad.
Lobrot en su libro pedagogia institucional expresa:

Pese a sus buenos propdsitos,
esta pedagogia no ha sido ca-
paz de transformar los hechos,
de cambiar la realidad de las
instituciones educativas. Por
eso un nivel profundo, el pro-
blema de la educacidén no es
pedagégico sino politico. {19)

(10) Margarita Pansza. Fundamentacién de la Didactica. P. 212

——— . e . —————a = sae --L..._...-.-.._-
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La relacién poder-sumisién de la escuela tradicional, es
sustituida por afecto y camaraderia; el maestro deja de ser
autoridad para ser solamente auxiliar del libre y espontaneo
desarrollo del nifioc. Como decia Neill "es necesario darse
cuenta de que hablando no se puede ensefiar nada de valor", el

ejemplo vale mas que la palabra.

Aparece también un cambio en la ensefianza ya que se Ve
como un proceso para desarrollar las capacidades del nifio, mas
gque ensefianza de materias arbitrariamente escogidas por los

adultos.

La Historia de la escuela Nueva, la dividimos en 2 etapas:

La primera denominada "individualista, idealista y lirica”

representada por Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Tolstoi y Key.

La segunda de los grandes sistemas, la que mas autores,
obras y experiencias proporciondé al movimiento Dewey, Claparede

Montessori, Decroly Kerschensteiner.

A raiz de la guerra 1914-1918 surge un tercer momento en

que se distinguen Cousinet, Freinet, Neill, Reddie y Hahn.

i i i T
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Culmina su madurez la escuela nueva con Wallon.

3.- Escuela Tecnocratica

La escuela tecnocratica ha tenido gran influencia en la
educacién de nuestro pais, en todos los niveles del sistema
educativo nacional, se relaciona al proceso de Modernizacidn de

los anos 50.

Vasconi la relaciona con el desarrollo del pensamiento
tecnocratico, en los modelos de desarrollo de los paises, sefia-
lando 3 elementos caracteristicos: el ahistoricismo; el cual
hace a un lado la accién histérica y social. Los planes de
estudio pueden ser transplantados de un pais a otro sin proble-
mas, dandose paso a una forma cientifica del trabajo educativo.
El cientificismo estd apoyado en la psicologia conductista, da
importancia a la objetividad y trabaja solo sobre la conducta

observable.

Surge una critica sobre esta corriente educativa, el que
no logra superar la escuela tradicional solamente moderniza la
educacién con la perspectiva de la eficiencia y el progreso. A
raiz de esta critica nace una serie de alternativas que preten-
den romper con este pensamiento y retomar la educacidén como un

proceso histérico, social condicionado.

—— - B T —
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4 .- Escuela Nueva Tecnologia Educativa

La tecnologia educativa no es lo mas eficiente y Vasconi
nos sefiala diciendo "detras de la exaltacidn de la tecnologia
de los técnicos, hay algo diferente mas profundo y que si debe
ser atacado, me refiero al pensamiento tecnocratico... nuestra
actitud no puede ser la de atacar los video-cassettes sino
atacar ciertas modalidades del pensamiento que existe detréas de

ciertas modalidades del uso de los video—-cassettes”.

El papel del maestro como autoridad pasa a ser el de
administrador de estimulos, respuestas Yy reforzamientos gque

aseguran la aparicién de conductas deseables.

La tecnologia educativa ofrece la ilusién de eficiencia y
puede ser aceptada por su apariencia de eficiencia y progreso,
sin analizar las implicaciones profundas gque tiene para el

maestro.

5.- Escuela Nueva Critica.

La escuela critica tiene sus inicios a mediados del siglo
XX. En esta escuela se expresan los problemas de las escuelas:

tradicional, tecnologia educativa, escuela nueva tecnocratica,

——
e S b ————— .
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con relacién a las dificultades que atafien a maestros y alumnos
en la educacidén tomando en cuenta el ambito pédagégico, el cual
es necesario criticarlo para saber la forma en que son aplica-
dos los métodos, sus relaciones interpersonales y su forma de

ver el mundo.

La escuela critica, como su nombre lo dice aplica una
didactica critica y considera conceptos que habian sido evadi-
dos como el autoritarismo, la ideologia y el poder y decir
sinceramente que la problematica de la educacidén no es técnico
sino politico. Ademas habla del psicoanalisis en las explicacio
nes y analisis de las relaciones sociales en el proceso ensefian

za-aprendizaje.

En la escuela, el poder que creen tener las autoridades
institucionales ocasiona una serie de contradicciones psicoldgi
cas, econdmicas y politicas. Por lo que es de vital importancia
hacer que el profesor se percate de sus errores para asi llevar
lo al cuestionamiento de su propia autoridad y que se de cuenta
que su forma de actuar lo enfrenta al tradicional autoritarismo

pedagdégico.

Por lo anterior para la escuela critica son de vital
importancia esos analisis ya que permiten sacar a la luz "la
dimensién oculta no analizada y sin embargo determinante” del

hecho educativo. De antemano se sabe que la escuela es una

——— e e e e = e s B, — - S
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institucién social regida por normas gque intervienen con la
pedagogia del maestro ya que él solo se pone en contacto con
los alumnos. Esto que se acaba de mencionar puede cambiar tanto
en la organizacidén como en las técnicas y alumnos para lograr y

proporcionar mejores aprendizajes.

Por lo tanto la formacidén didactica de los maestros es
importantisima para cambiar la labor educativa y para lograrlo
hay que tomar en cuenta el cuestionamiento continuo de la
escuela, su organizacién, sus finalidades implicitas y, explici

tas, sus curriculos y formas de relaciédn.

En nuestros dias la ensefianza est& en una metamorfosis

fundamental que no puede ser separada de la sociedad.

En esta transformacién maestros y alumnos tendran que
cambiar por completo su forma tradicional de conectarse con la
escuela, para recuperar para ellos mismos el derecho a la
palabra y la reflexién, asumiendo asi su rol de contradiccién y
conflicto. La reflexidén y el analisis a cuestionamientos plan-
teados deberan recuperar la afectividad la cual fue considerada

como obstaculo para desarrollo de maestros y alumnos.
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F. FUNDAMENTACION FILOSOFICO SOCIAIL

1.- Actitud docente y conocimiento histérico

En la actualidad ser maestro es dificil pues su actividad
no es considerada digna de mérito y mucho menos de reconocimien
to y si agregamos a esto la ensefianza de la Historia, observa-
mos una actitud tediosa que da mucho que decir a los padres de
familia y alumnos. Pues son pocos los docentes que se preocupan

por la didactica de la Historia.

De lo anterior, se explica el porqué el alumno se pregunta
:De qué sirve estudiar la Historia? ¢Para qué le sirve? pues no
conciben la nocién de tiempo, la idea de cambio, la evolucidén

de la sociedad como producto de un pasado.

Por lo que es importante, partir de las experiencias de
personas que rodean al alumno, para tener una vision de 1la
Historia local, incluyendo costumbres, tradiciones, festivida-
de, comidas, etc., que haran reflexionar al alumno sobre la
vida cotidiana de su localidad; despertando su interés y curio-
sidad por conocer la Historia regional ampliandola a la Histo-

ria Nacional y terminando con la Internacional.
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El intento de conocer y entender
el pasado del hombre, ha dado lu-
gar a miltiples interpretaciones,
tan variadas como el pensamiento
humano mismo. Las propias vlas
para llegar a la comprensidén de
la Historia reflejan distintas
maneras de abordar el problema:
unas examinan las formas en gque
se ha estudiado el pasado humano.
otras procuran interpretar este
mediante la intuicidn, otras mas,
se dedican a algun hecho o carac
teristica que les parece especial
mente significativo. Por dltimo
analizar cientificamente el pasa-
sado humano en su integridad.(11)

Para que en el alumno se lleve a cabo el conocimiento
histérico es necesario terminar con algunas deficiencias que
obstaculizan el aprendizaje como lo es el criterio del maestro
respecto a la materia que vendria siendo el mas importante pues
es de gran influencia en la ensefianza de investigar, de obser-

var, de leer, analizar para asi conocer mejor su vida cotidia-

na.

Una vez despertado el interés del alumno por la Historia
&l mismo llegard a comprender la sociedad en que vive, 1los
cambios que suceden, la situacién politica que prevalece, el
papel que él desempefia en la comunidad asi como la responsabili

dad que tendra en un futuro.

(11) Juan Brom. Para comprender la Historia. p. 11
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Si este llegara a suceder (de lo cual no hay que perder la

esperanza) formaremos ciudadanos responsables y por consiguien-

te un México mejor.

2.- Trabajo docente realizado fuera del aula

En la ensefianza de la Historia existe otro tipo de proble-
mas ademas de los ya mencionados, como lo es el trabajo que
realiza el maestro fuera del aula y que también es labor docen-

te, aunque no es considerado asi por la sociedad y la normativi

dad del sistema.

El maestro realiza diversas actividades #omo lo son:
|
!
|
|
El manejo de la cooperativa escolar que representa la partici

pacién de alumnos y maestros y que requiere de tiempo antes y

después de recreo.

La organizacién de festividades para los cuales es necesario

dedicar tiempo a los ensayos.

La organizacién de los clubes escolares a los cuales se les

dedica una hora minima a la semana.
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- La organizacién de participaciones artisticas y deportivas a
nivel institucién, a nivel zona escolar, & nivel regidén y a
nivel estado, en las cuales el maestro también dedica parte

de su tiempo y las mas de las veces fuera de su horario.

Si ademas a todo lo anterior agregamos la organizacidn de
actividades para recabar fondos econdémicos necesarios para el

pago de eventos que se realizan en la escuela.

Hay también actividades rutinarias como lo es el saludo a
la bandera todos los lunes, algunas peridédicas como lo son: las
campafias que promueve la misma institucién (aseo, ahorro,
disciplina, ecologia, etc.) y algunas del Gobierno del Estado
(Cruz Roja, Solidaridad, Simbolos Patrios, etc.) requiriendo la

participacidén de maestros y alumnos "voluntariamente”.

Afiadiremos también la participacién de los maestros en
concursos organizados por la SEP y el SNTE a lo largo de todo

el afio escolar.

A todo lo mencionado sobre la distribucién del tiempo
dentro y fuera del aula hay que nombrar el tiempo dedicado a
ciertas areas de estudio siendo muy corto el dedicado a la His-

toria.
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Cuando tiene lugar la clase de
Historia, el maestro de grupo
trabaja con menos detalle 1los
contenidos, limitandose la mas
de las veces a realizar una
lectura del tema en forma co-
lectiva, a preguntar buscando
respuestas que repitan los con
tenidos del texto o a presen-
tar cuestionarios que los alum
nos deben resolver y due se
constituyen las guias de estu-
dio para los examenes corres-
pondientes. (12)

3.- Para qué ensefar y estudiar Historia

La Historia como asignatura no ha sido considerada como
importante, interesante y mucho menos necesaria. El1 solo hecho
de mencionarla significa para el que la imparte como para el
que la recibe un sinnimero de fechas, hechos Yy personajes
completamente desconocidos y lejanos a su tiempo pero que hay
que memorizar, pero que el alumno de primaria jamas los ubicara

en su época.

Lo anterior es causado por el deficiente conocimiento por
parte del maestro y poco reflexivo en el sentido epistemoldgi-

co, ético, antropolégico y social.

(12) Libro de Texto Gratuito. Citado en: Cero en Conducta.
p- 3.4.

121768
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El cuestionamiento ya mencionado nos llbva a reflexionar
sobre nuestro trabajo y el aprendizaje de nuestros alumnos por
lo que la materia de Historia debe de ser de gran importancia
para todos, pues somos parte de la misma, ya gque es un proceso
vital, pues nos presenta nuestros antecedeqtes, los que nos
llevan a un reconocimiento de nosotros mismos!como parte de una

l
comunidad, haciéndonos actuar concientemente sobre la misma.

}
i
!

Es por ello que el conocimiento
de la Historia tendria que ser
comin, independientemerite de
los oficios que ejercen, los es
tudios que alcancen, la edad
que tengan y la clase social en
gue se ubiquen. De ahi la impor
tancia que adquiere la difusidn
del conocimiento de la His-
toria. (13)

El estudio de la Historia es interesante ya que por medio
de ella podemos enterarnos de datos extrafios y alejados aparen-
temente de nuestra realidad, los cuales si son aplicados correc

tamente, nos permitiran reflexionar, analizar y criticar.

De esa manera la ensefianza de la Historia se volvera mas

amena y comprensible, pues el maestro hara uso de su metodolo-

(13) Ibid. p. 12
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gia mas inmediata de una manera mas profunda y proyectante en

relacién con nuestro presente y nuestro mundo.

\

|

Si se llegase a impartir la Historia co&o debiera ser, el
alumno le daria la importancia que ésta merece y su aplicacidn

en la vida diaria.

G. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA

1.- Desarrollo intelectual del nifo

El individuo crea su propia estructurq intelectual y su
propia realidad, dentro de un proceso de equipibrios y desequi-

librios.

Cuando se enfrenta a situaciones que no pueden resolver se
produce un desequilibrio, el cual al resolverlos lo lleva de
nuevo a su equilibrio, estas experiencias lo hacen enriquecer

su inteligencia y por consecuencia su realidad.

El desarrollo intelectual y social debe realizarse en la
practica pedagdégica; mas no se lleva a cabo pues solo conocemos

una descripcién del desarrollo, de cémo se produce (Jean Pia-
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get) pero no sabemos como debemos de actuar para facilitarlo,

enriquecerlo y mejorarlo.

La psicologia es una disciplina
que pretende ser cientifica vy
que por tanto se ocupa del ser
mientras que la educacidén es un
arte y una técnica que trata
del deber ser y ese salto no es
mecanico, sino que supone una
opcién que depende de los obje-
tivos que busquemos. (14)

El nifio tiene sus propias ideas de las cosas que le Tro-
dean, al maestro le corresponde conocerlas y corregir las que

sean erréneas para que el aplicarlas lo haga acertadamente.

El maestro debe de esforzarse por desarrollar en el nino
la capacidad de elaborar conocimientos, aunque vemos con triste
za que hasta ahorita el maestro se ha dedicado solamente a que
el nifio reproduzca los conocimientos y aplique un razonamiento

prefabricado.

Esta manera de ensefanza condiciona al nifio a dar respues-

tas preestablecidas por el maestro.

(14) Juan Delval. Crecer y Pensar. p. 220
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Sabemos que el sujeto forma sus propias ideas de acuerdo a
la formacién recibida y si ésta ha sido errdmea su aplicacidn a
situaciones futuras sera deficiente ya que no sabra que solu-
cién sera la correcta pues no estd acostumbrado a razonar por

si solo ya que siempre ha sido guiado en sus actividades.

La falta de interés por parte del nific en esta materia
responde también a gque en muchas de las ocasiones le hablamos
sobre hechos sucedidos en otros paises con otros intereses muy
ajenos a lo que vive, como seria el hablarle a un nifio de 1la
paz, tranquilidad, convivencia, intercambio., etc., cuando vive
en un pais que esta en constante guerra, por lo que a él no le

interesa, por no vivirlo.

2 .- Conocimiento Psicoldégico del docente.

En la formacién del maestro es indispensable la prepara-
cién psicolégica pues la ensefianza primaria es mas compleja y

dificil que la secundaria.

La psicologia infantil ofrece al maestro una descripcidn
del desarrollo del nifio desde las acciones sensomotoras a las
operaciones mas abstractas como lo menciona Piaget al presentar

lo en 4 periodos:
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El primer periodo caracterizado por las acciones de la
inteligencia sensomotora en el cual se observa la conservacion
(la permanencia de los objetos s6lidos) y también la formacidn
de estructuras casi reversibles (desplazamientos y posiciones

de un grupo).

A partir de los 2 afios empieza un segundo periodo que dura
hasta los 7 y 8 aflos, aparece la funcidén simbdélica y semidtica,
la cual permite representar objetos, o acontecimientos no
actualmente perceptibles, (el juego simbélico, la imagen men-
tal, el dibujo y el lenguaje). Una caracteristica importante de
este periodo, es que el pensamiento sigue siendo preoperatorio.

Se origina la reversibilidad operatoria.

De los 7 - 8 afos empieza un tercer periodo llamado, el
del equilibrio en el que hay un crecimiento intelectual que
hace mas sencillos los problemas del segundo periodo. Aparece
la reunién y disociacién de clase, la clasificacidén y seriacidn
lo que da lugar a los nameros, separaciones espaciales y despla

zamientos ordenados.

Hacia los 11 y 12 afios aparece un ultimo periodo, cuya
caracteristica es un nuevo modo de razonamiento, que no se
refiere ya solo a objetos sino también a hipdtesis. En este
periodo se lleva a cabo las operaciones proposicionales en

lugar de operaciones concretas.
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La educacién debe apoyarse en el conocimiento psicolégico
del desarrollo intelectual y social del nifio, aunque este
conocimiento no nos sefiala cémo debemos ensenar, pues la ense-
fianza es una actividad técnica, basada no s6lo en el conocimien
to psicoldgico sino en una serie de decisiones de lo que debe
hacerse aunque en estas decisiones es de vital importancia el

conocimiento psicolégico.

La psicologia del desarrollo
ofrece como instrumento el
estudio de los acontecimien-
tos de la vida del sujeto
desde las épocas mas tempra-
nas y cémo estos aconteci-
mientos repercuten influyen-
do en la formacidén de su per
sonalidad. (15)

La ensefianza de la Historia, asi como la de cualquier otra
materia debe plantearse progresivamente yendo de situaciones
sencillas a situaciones complejas por las gue el nifio tiene que

ir evolucionando.

El maestro teniendo un conocimiento psicélogico de sus
alumnos, llevara la ensefianza dentro de una continuidad partien

do de lo que ya conoce el nifio para gque asi logre enriquecer su

(15) M. Isaias Lopez. Citado en: Antologia. Desarrollo del

Nifio. P. 11,33
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acervo cultural descubriendo por si mismo nuevos conocimientos

que le ayuden a ubicarse en su medio.

3.- La evolucidén de los métodos de ensenanza

La evolucidn de los métodos se origind a partir del 1inte-

rés de mejorar la enseflanza, asi como el ?e que los alumnos

» - 1] . ‘
sean mas reflexivos y criticos de su reallda@.

Los métodos verbales tradicionales cﬁyo empleo es mas

\
facil cuando el docente no ha podido recibir una formacidén 1lo

suficientemente precisa.

Los métodos activos conducen al alumno‘a una educacioén de
|

autodisciplina y esfuerzo voluntario entre los alumnos especial

mente si se cambian el trabajo individual{por el trabajo en

equipos.

Aunque en la actualidad se acepten los ﬁétodos activos, no

se ha logrado hacer grandes progresos, ya que son mas dificiles

de emplear que los métodos receptivos. ?

i
\
Los métodos activos obligan al maeséro a realizar un

trabajo mucho mas dinamico, haciendo las lecgiones menos fatigo

sas.
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Se ha comprendido que en el plano tedrico que el interés

no excluye el esfuerzo sino por el contrarid tiende a preparar
|
para la vida. Ya que los métodos activos vrelven a los ninos

mas criticos y reflexivos sin cambiar su epoqtaneidad y liber-

|
tad de actuar. |

Los métodos intuitivos.

La causa del retraso en los métodos actﬂvos, la 1localiza-
|

mos en los métodos intuitivos ya que no tienen una formacién
|

. P \
psicoldégica de la mayor parte de los maestros.

Los métodos intuitivos Unicamente dan a los alumnos repre-
sentaciones imaginarias de los objetos, acontecimientos o resul
tados, pero sin 1llevar al alumno a una buena relacidén de sus

actividades.
Los métodos programados y las maquinas de ensefiar.

En estos métodos la ensefianza se desvaloriza ya que en

lugar de construir, se limita a transplantar en forma mecanica.
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4.- El maestro en la escuela Piagetana

El trabajo del maestro no es solo tran%mitir conocimien-

tos, sino apoyar al alumno para que él mismo construya su
|

|
propio conocimiento, o de acuerdo a la exper%encia, sin antici-

. . . . .
par la respuesta sino propiciar el razonamiento en el nifio.

En esta escuela el maestro esta compr?metido a realizar

.. . = o \ . .-
sus actividades de acuerdo al diagndstico emocional del nifo,

su nivel cognoscitivo y sus intereses. Aquili el maestro es un

profesional y consciente de muchos recursoé el cual aspira a

formar individuos con normas sdélidas y la inguietud de actuali-
1

zar su aprendizaje a lo largo de su vida. !

E1l maestro debiera de ensefiar a los nifios a observar y a
formar sus propias ideas de acuerdo a un andlisis de esas

mismas observaciones.

La inteligencia deriva de 1la
percepcién y pasa directamen+
te de la percepcidn a la 1dea‘
Por eso es que se trata de\
desarrollar la percepcidén en |
los nifios y de ponerlos en
contacto con la mayor canti-
dad de objetos y situaciones

a las que solo asisten como
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espectadores pero eso les per
mitira formar ideas a partir
de sus sensaciones y percep-
ciones. (16)

Para que el alumno se interese en el con?cimiento es nece-

sario una buena motivacién la cual viene a ser intrinseca o sea
estara dentro de los intereses de él mismo, lo cual lo conduci-

ré4 a un conocimiento satisfactorio, de lo contrario no aprende-
|

-

Ira.

La motivacidén es sobre todo
intrinseca y no extrinseca,
esto quiere decir que se
considera que el sujeto
aprende y forma sus conoci-
mientos porque se interesa
por ellos, por lo que la
escuela tiene que responder
a esas preocupaciones y apo
yarse sobre 1los intereses
espontaneos del nifo. (17)

.  », - | 1]
La motivacidén lograra desarrollar sus esFructuras intelec-
tuales formando asi los conocimientos, pori lo que se debe
partir de las necesidades del nifio, los cuales estan vinculados

a problemas de su entorno.

(16) Juan Delval. Citado en: Antologia. Teorias del aprendizaje
p. 40-63.

(17) Juan Delval. Crecer vy Pensar. p. 229
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E]l maestro debera tener la suficiente habilidad de tomar

en cuenta los intereses del nifio y orientarlos hacia un valor

formativo y general, sin descuidar la motiracién interna del
|

sujeto.



CAPITULO III

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION DOCUMENTAL



A.

68

METODOLOGIA

A continuacidén haremos referencia a la metodologia utiliza

da en la realizacion de la presente investigacidén documental la

cual fué llevada en diferentes etapas, las que a continuacién

describimos.

1.-

Lectura de diferentes textos para determinar el tema de
estudio, asi como las dificultades y limitaciones que se

presentan en la ensefianza de la Historia.

Una vez determinado el tema, se llevdé a cabo la tarea de la

recopilacién bibliografica requerida para nuestro trabajo.

Después de revisar, analizar y seleccionar el material
necesario, se hizo la elaboracién de fichas de trabajo en
donde se imprimieron las ideas consideradas mas importan-

tes, para fundamentar nuestra investigacidn.

Ordenacién de las fichas de acuerdo a los capitulos a

tratar.
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5.- Se didé una nueva lectura mas profunda a las fichas, ya
agrupadas de acuerdo al orden a seguir en la elaboracién de

la tesis.

6.- Se hicieron entrevistas informales a compafieros maestros Yy
observamos por las respuestas, que la mayoria lleva a cabo
\

la ensefianza de la Historia sin tomar en cuenta un método

especifico v haciendo uso todos, del cuestionario y resa-
\

men. ‘
j
i
7.- Se formularon preguntas concretas a Jlos maestros como
fueron:

a) ¢Qué es la Historia?.

- Una narracién de acontecimientos.
- Una narracién de hechos.

- Una parte de las Ciencias Sociales.

b) ¢Cémo ensefias la Historia?.

- Por cuestionarios y resumenes.

c) ¢Consideras a la Historia una materia importante?.

- MAs o menos, porque viene muy extensa y con muy poOCO
|

. . | . .
tiempo para darse, ademds que hay gue dedicarle mas a

Espaiiol y Matematicas.
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d) :Sigues un método para ensefiar la HistoriaZz.

- No; a veces; de todo un poco.

e) ¢Es bajo el aprovechamiento de la Historia?.

- 81i.

8.- Se seleccionaron videocassette donde se informa sobre los
nuevos programas de estudio 93-94; y de wanera particular,
el cassette relacionado con la materia de Historia.

9.- Con la informacidén ya obtenida, analizada y por consiguien-

. . ! . - .
te comprendida, nos dedicamos a la elaboracidén de la tesis.
Para la redaccién, estructura y forma del presente trabajo
fue necesaria la realizacidén de una tarea ardua y dificil, por
ser la primera vez que llevamos a cabo una experiencia de esta
|
naturaleza.

A pesar de haber deseado seguir una secu%ncia, esto no fue
\

posible, ya que en varias ocasiones fué necesario retroceder y
|

hacer una segunda lectura para modificar o agregar ideas con
|

datos epecificos sobre el tema, que nos permitieran la mejor

comprensién y analisis del objeto de estudio.
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El presente trabajo nos ha llevado a una responsable
reflexidén sobre nuestra docencia, ya que presenta muchas defi-
ciencias en la ensefianza de la Historia, por 1o que estamos
seguras de que presentara un cambio radical en nuestra labor

educativa.

B.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

De los datos reunidos por la presente investigacidén, mencio
naremos los resultados mas importantes (a nuestra considera-
cién), gque nos llevaron a realizar una reflexidén critica y
constructiva, sobre la actual ensefianza de la Historia y los

factores que intervienen en ella.

1.- Lo acontecimientos histdéricos surgen como producto de una
serie de factores, elementos y condiciones que lo producen
pero no permanecen estaticos, sino que estadn en constante

cambio, ya que el hombre es factor determinante en el

mismo.

2.- Los enfoques histéricos y socioldgicos son complementarios

y dependientes el uno del otro.
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Los cambios producidos en el sistema educativo son condicio

nados siempre por el contexto social y politico en general.

La escuela, institucién por excelencia, es un aparato
ideolégico, ya que su funcién estd relacionada con la

transmisidén, conservacidén y promocidén de la cultura.

Se ha visto que el maestro carece del conocimiento necesa-
rio acerca de 1la Historia, por lo gue su enseflanza es
deficiente; ademads que hay que agregar que estd regido por

la normatividad del sistema educativo.

La dificultad mayor en el aprendizaje de la Historia, es
que los alumnos carecen de la nocidén de tiempo y espacio,

lo cual hace incomprensible la Historia en ellos.

Durante mucho tiempo la Historiografia servia para resaltar
virtudes de hombres a los que se les consideraba héroes,
Y que era tanto la exaltacidén de sus cualidades que los
presentaban como hombres fuera de la realidad y con 1la

intencidén de que los alumnos los imitasen.
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Por lo que concluimos, que el maestro carece de una,
preparacién adecuada en todos los aspectos, de ahl por conse-
cuencia que el aprendizaje de sus alumnos resulta insuficiente,
pues no proporciona una preparacién activa en los conocimientos

a impartir.

Asi pues esta forma de transmitir el conocimiento por
parte del maestro, no brinda las facilidades necesarias para
que el alumno, pueda llegar a una reflexién y analisis de 1lo

que esta estudiando.

Seria imperdonable dejar que el maestro se formase a
través de ejercicio de la docencia por el proceso de "ensayo Yy

error", ya que estad en juego el futuro de seres humanos.

Por lo anterior, consideramos dque a pesar de nuestras
deficiencias, este trabajo nos ha servido de mucho, pues nos da
la oportunidad de un cambio radical en nuestra manera de impar-
tir el conocimiento de la Historia, pues el estudio hecho, nos
muestra un panorama algunas veces desconocido, otras irreflexi-

vo, pero que son de gran importancia en nuestro trabajo.
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CONCLUSIONES

Después de haber hecho un estudio reflexivo sobre 1la

evolucidén de la ensefianza de la Historia concluimos:

A pesar de los diversos cambios que ha sufride, atn en la
actualidad nos encontramos con problemas en la manera de impar-
tirla pues desde siempre se ha considerado a la Historia como
una materia de relleno en la labor docente pues no brinda a los
alumnos un aprovechamiento palpable que les permita ver la
verdad de lo que se les esta ensefiando, haciende una compara-

cién con las materias de Espafiol y Matematicas.

Existen diferentes causas que hacen a la Historia una

materia sin sentido y fundamento como lo son:

La Historia en primaria se rige por normas ya estableci-
das, ademds de que los conocimientos que brinda el maestro son
escasos y raquiticos ya que no toma en cuenta las propuestas
metodoldégicas haciendo de la clase la mayoria de las veces una

materia verbalista, pues se convierte solamente en un discurso.
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El maestro no sabe como proporcionar los conocimientos de
Historia y eso hace que la materia se haga mas tediosa y aburri
da ya que el simple hecho de mencionarla nos hace pensar en
memorizaciones de fechas, hechos y personajes, etc., lo cual
condiciona al alumno a poner una barrera en él para desaprove-

charla y viendo a la Historia como una pérdida de tiempo.

Por desgracia, en la actualidad, todavia nos topamos con
profesores que imparten su clase por medio de la Catedra para
segin ellos, revelas su saber. Dificilmente ve al alumno como
un ser que esta aprendiendo y que por lo tanto, necesita algu-
nas condiciones especiales de trabajo, para que ese saber sea

asimilado.

cuando el maestro carece de un conocimiento eficiente,
hace que la materia de Historia carezca de organizacidén, secuen
cia y simplicidad, ocasionando con esto que los alumnos no
logren darle sentido a la materia, pues ni siquiera saben de

qué les puede servir en su vida diaria.

Este tipo de maestros hace que los educandos se vuelvan
mas apaticos al afan de conocer y comprender cdémo se desarrolla

y evoluciona la Historia.



Es posible comprender al maestro, pues por cumplir con un
lineamiehto con una normatividad, no imparte la ensefianza como

debiera, ya que lo ideal seria:

- Tener un lenguaje claro.

- Enseifiar de manera facil.

- Ser constante en la actualizacion del conocimiento.

- Pronunciar bien las palabras.

- Luchar para que el alumno sea promovido.

~ Dar ejercicios de investigaciodn.

- Auxiliar al educando en su realidad biopsicosocial.

Todo 1lo anterior no es posible, porque el maestro al
recibir su informacidén basica, no le concede la importancia

requerida a la materia de Historia.

Como consecuencia de la formacidén recibida nos encontramos
gue otro problema muy importante en la ensefianza de la Historia
es el criterio del maestro respecto a la materia, afadiendo la
calidad del material con que dispone asi como el desajuste de

la materia en relacidén con las caracteristicas biopsiquicas del
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educando.

La educacidén en México ha sufrido grandes transformaciones
con el fin de encontrar una mejor forma de ensefianza que nos
permita ser analiticos y criticos de acuerdo a la realidad

existente.

Otro problema seria la extensidén programdtica desproporcio
nada con el tiempo que se le da a la materia, por lo que al
analizar la calidad de la ensefanza de la Historia observamos
que el aprovechamiento y disciplina se ha realizado hasta hace
poco bajo las conductas individuales del maestro sin tomar en
cuenta el cuestionamiento de los contenidos y la metodologia de

los programas impuestos por el sistema educativo.

Es necesario que el maestro tome conciencia de su trabajo
y que a pesar de haber recibido una informacién deficiente e
inadecuada de la Historia, esto no sea motivo de abandono y
desinterés de la misma, sino por el contrario actualizarse y
proundizar en sus conocimientos a fin de impartir una ensenanza

real y efectiva.
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SUGERENCIAS

Considerando el desarrollo psicoldégico social, afectivo y

cognoscitivo del nifio, asi como su capacidad de adquisicién de

conocimiento nos atrevemos a dar algunas sugerencias para la

reformulacidén de la ensefianza de la Historia:

- Los cambios en programas y contenidos de ensefianza deberan

ser en funcién de los niveles de comprensién de los alumnos

para lo cual se requiere una investigacidén psicopedagodgica

mas profunda.

- El maestro debe contar con un conocimiento psicoldégico de sus

alumnos no solo por leerlo en los libros sino por su constan-

cia y profundidad en sus observaciones.

La ensefianza debera partir de los intereses de los alumnos,

de sus proplias experiencias.

El aprendizaje de la Historia debe estar orientado hacia la

identificacién de conceptos su ubicacién en el espacio y

tiempo, asi como de los sujetos histéricos representantes de

las etapas histéricas.
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Los contenidos programaticos deben estar de acuerdo al tiempo
en que se lleva a cabo la ensefianza asi como el nivel cogniti

vo del nifio.

La ensefianza debera tener la misma importancia que las demas
materias pues es fundamental el conocimiento histérico en el
nifilo ya que de esa manera puede entender su presente como

producto de un pasado.

Para lo anterior se sugieren las siguientes actividades:

Partir del conocimiento que tenga el nifio sobre algun hecho

histérico.

Que los nifios mencionen lo que les gustaria conocer del

tema.

Hacer una lista sobre los lugares en que se cree encontrara

informacién Util sobre el tema a tratar.

Investigacién por parte de los alumnos primero partiendo de

la experiencia de los adultos que lo rodean.
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e) Investigacidén en textos.

f) Intercambio de experiencias sobre lo inveétigado.

|
g) Llevar al alumno a una critica reflexiva sobre el hecho a

tratar y sus repercusiones en la actualidad.

Creemos conveniente las anteriores ngerencias ya que

comprobamos que si llevan al alumno a hacer ﬁn analisis critico
|

y reflexivo sobre su pasado, presente y futuro, ademas que

haciendo uso de las actividades sugeridas sekhace una modalidad

que da por consecuencia el despertar el interés del alumno por

el tema a tratar, apropiandose el conocimiento, al vivenciar el

hecho histérico.

Es aconsejable hacer uso de todas las técnicas, métodos y

procedimientos utilizados por las diferentes escuelas y autores

en diversas épocas y contextos ya que esto n¢s sirve para hacer
\

la ensefianza mas abierta y dinamica sin hacerla rutinaria y

tediosa.

La dinamica de la Historia debe ser el objetivo del maes-
tro, para que este proceso, pueda conducir el aprendizaje hacia

una reflexién critica, para mejorar el presente y planificar el

futuro.
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