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INTRODUCCION

A lo largo de mi carrera dedicada al servicio de la do
cencia, he encontrado miltiples y variados- problemas relacio-

nados con mi labor, dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Estos problemas representan un obstaculo para el logro

correcto de los objetivos trazados en el area de espafol.

La ensefianza de la comprensidén de la lectura, requiere
de una diversidad de estrategias de intervencidn pedagogica -
que le permitan al docente romper con las practicas tradicio-
nalistas y rutinarias basadas en la copia y repeticidn mecéani

ca sin sentido para el nifio.

Las situaciones didacticas deben partir de situacioheg =™~

vivenciales del nifio para que el proceso de apropiacidn signi

fique algo.

Para darle forma a la estructura tedrica de este traba
jo se formuld de una manera que tuviera secuencia ldégica, di-

vidiéndose en cuatro capitulos:

I.- El desarrollo y el aprendizaje en el nifio. En don-
de se analizdo la importancia de éstos en su adaptacidén al me-
dio social y en donde cada elemento del proceso de aprendiza-

je se da como una funcidn del desarrollo total.

IT.- El lenguaje. Analizando la importancia de conocer
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el lenguaje y su desarrollo, las raices genéticas del pensa--
miento y el lenguaje segin diversas teorias, asi como la com-
petencia lingliiistica en el proceso de la escritura y la lectu

ra.

IITI.-Las consideraciones tedricas generales acerca de
la lectura. Donde se analizd 1las aportaciones sobre 1la lengua
oral y escrita, cultivo oral de la lengua en clase, compren--
sidn de la lectura, implicaciones pedagdgicas para dar asi u-

na fundamentacién a este trabajo.

IV.-Estrategias metodoldgicas didicticas. Se han apli-
cado algunas estrategias didacticas a alumnos del segundo gra
do de educacidn primaria. Dichas actividades se fundamentan -
en la teoria psicogenética de Jean Piaget, en donde se consi-
dera al nifio como un sujeto activo, reflexivo, que formula -
D e -
sus propias hipdtesis en torno a un objeto de conocimiento.
Estas estrategias son sencillas no se utilizd material
costoso ni dificil de conseguir: Lo que se uso principalmente
fue la creatividad del alumnno. Los objetivos. que se persiguen
eén este estudio son: que el alumno adquiera mayores elementos
para desarrollar su habilidad en la comprensién de la lectura.
Preparar sujetos acordes con las condiciones sociales que se
estan dando para hacer de ellos individuos mas conscientes vy

reflexivos a los estimulos que la sociedad les brinde.

Los beneficios de esta propuesta fueron positivos, vya

que se logrd llevarla y analizarla, en la cual se constatd -



que dichas actividades en donde el nifio es creativo, partici-
pativo lo estimulan a comprender escritos en su vida cotidia-

na.

El contenido de este trabajo corresponde a experiencias
directas recabadas, siendo enriquecido con opiniones y comen-
tarios de autores cuyas ideas tienen relacidn con el tema tra

tado.

La importancia de este tema radica, en mi opinidn, en
que la comprension de la lectura ha sido relegada por algunos

docentes, y esto ha formado individuos con limitaciones.

El hecho de que un nifio lea bien en voz alta, sin come
ter errores, no prueba que lea, pues la lectura sin errores -
es un gesto vacid gque no tiene ninguna importancia para €l o
para sus inquietudes y que no le beneficia de ninguna manera,. e .

salvo, en librarle de la insistencia del profesor.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

(Existe algin método de ensefianza de la comprensidn en
la lectura? La creencia de que podria existir un método per--
fecto para enseflar a todos los nifios es contraria, ya que 1la
evidencia acerca de las miltiples diferencias individuales --

que cada nifo tiene en la lectura, lo hace sentir.

iQué se debe hacer cuando el nifio lee Yy no entiende? -
¢De qué manera aprovechar sus lecturas para conflictuarlo y -

que su nivel de comprensidn se supere?

La comprensidén de la lectura viene incluida en los 1i-
bros de texto y se deja de lado, en el afan de una lectura ra

pida, la correccidn de la pronunciacidén, etc. el alumno con--

A
forme va aumentando de grado en la primaria lee pero no entien

de. Es importante reflexionar en las dificultades gue se pre-

5

sentan para la comprensidon de la lectura, esto llevari a4 un -

profundo analisis del quehacer docente y de los planes y pro-

gréﬁas de estudio}, en donde el propdsito central es propiciar

que los ninos desarrollen su capacidad de comunicacidn en la
"\_//

lengua hablada, escrita y €n-particular que adguieran el habi

to de la lectura y se formen sus propios criterios.
- ) T "' . = B B = B = —

Los nifios pueden superar las deficiencias y buscar por
si mismos la comprensién de la lectura si se les da la oportu

nidad. Sin embargo, en el segundo grado, la atencién del do--

cente se enfoca mucho a la lectura fluida, olvidandose de la-



comprensidn.

El llenado de planas de palabras, el dictado sin nin--
gun sentido para el nifio, la ensefianza de nombres de letras -
etc. son actividades que se exigen en forma mecidnica, sin re-
flexidn. Esto es un vicio gue provoca que un nifio no se con--
flictlGe ni se intrigue ante una lectura, visto de una manera-
superficial la comprensién de la lectura se reduce a una mera
incomprensidén de contenidos tedricos carentes de interés para

el alumno y a veces dificiles de asimilar por parte de éste.

iTiene algiln significado para la comprensidn que el --
alumno por el sonido de las palabras separe en silabas y asig

ne una grafia a cada una de ellas?

La comprensidn de la lectura constituye un problema en
la escuela primaria y los maestros creemos que el nifio para -
comprender tiene que identificar letras silabas y palabras, -
cuando en verdad este acto comienza en el momento en que el -

nifno da sentido a lo que escribe Y leyendo busca significados.

La presente propuesta se aplicd particularmente en la-
escuela primaria federal matutina "Hé&roe de Nacozari" ubicada
en la calle Lazaro Cardenas s/n Colonia Santa Elena de la ciu
dad y puerto de Mazatldn, Sinaloa, institucidn donde presto -
mi servicio como maestra de grupo, aplicando actualmente la -
propuesta para la adquisicidn de la lecto-escritura (PALE).He
sentido la problemdtica en la comprensidén de la lectura con -
alumnos del 20. grado, por lo que al convivir valoré la nece-

sidad de buscar alternativas.

» - -



La escuela cuenta con diez aulas, direccidn, bodega, -
bafios para nifios, nifias y maestros, esti bardado, cuenta con-
mobiliario adecuado para trabajar por equipos en los grupos -

de primero y segundo grado, cancha de voleibol, improvisada.

Dicha escuela fue construida por CAPCE y los directores
que en ella han laborado junto con la sociedad de padres de -

familia se han encargado de conservarla, manteniéndola limpia.

En ella trabajamos diez maestros de grupo, maestro de
educacion fisica, director, una conserje que es pagada por --
los padres de familia, carecemos de archivero para guardar ma
terial didactico, la institucidén no tiene un buen drenaje plu
vial, como estd en una parte baja, cuando llueve se encharca-
el agua, metiéndose a los salones Y no se trabaja en el aula-
hasta que el agua se consume poco a poco. El entorno social -
de la institucidn cuenta con todos los servicios pﬁblicos'ne:’*s‘
cesarios como son drenaje, luz eléctrica, agua potable, servi
cios médicos ya que la mayoria de los trabajadores cuentan --
con Seguro Social y las personas que no lo tienen acuden al -

Hospital General dependiente de Salubridad y Asistencia.

La relacidn escuela-comunidad es algo que sucede de he
cho con todas las comunidades. Los colonos tienen determina--
das expectativas respecto a la escuela y ésta en su cotidia--
nidad a través de su personal emite mensajes que refuerzan o

modifican las expectativas que la comunidad tiene.

La escuela a la vez responde de la comunidad, en forma

parcial o total, positiva o negativamente; de esta forma se -



geneéra un proceso de comunicacidn y retroalimentacidén en la -
interaccidn escuela comunidad, que explica la relacidn exis--

tente entre ambas.

La directora es una fiel amiga y complidora de las dis
posiciones oficiales de la inspeccidn escolar, quien es el -
mas cercano eslabdn entre la escuela y las autoridades educa-
tivas. El maestro trata de llevar una relacidn armdénica con -
el director, comprende las limitaciones de sus funciones y se

gula a través de &stas.

El buen funcionamiento de 1la escuela, depende de las -
relaciones entre los maestros Yy el director, segin la actitud
que asuma el profesor con respecto a las conductas que el di-
rector espera de él. La mejor manera de llevar bien las cosas
es buscar que las ideas de ambos se acepten en la medida de -

P
lo posible.

La relacidn maestro-padre de familia se da en forma po
sitiva para todos poniendo como centro al nifio que es el mas-
beneficiado en ésta ya que si se logra involucrar al padre de
familia en el proceso enseflanza-aprendizaje de su hijo, la re

lacidn se hace mas fructifera porque el padre serd un auxiliar

en la educacidn de su hijo.

El grupo de Segundo"A" cuenta con una inscripcidn de -
18 nifios y 12 nifias que son en su mayoria hijos de albaifiiles,
obreros y jornaleros. Ello nos da una idea del medio en que -

vive el nifio del capital cultural o conocimientos que lleva a



la escuela y del apoyo que puede encontrar en su casa.

La economia precaria es otro factor negativo que influ
ye de manera decisiva, ya que los alumnos, dejan de asistir a

la escuela para trabajar y contribuir a la economia familiar.

-



JUSTIFICACION

La comprensidn es la meta final de toda lectura y el=
maestro de educacidn primaria tiene que asignarle especial .im:
portancia. Rescatar informacidn y significado e interpretar -
los textos que se leen, pbsibilita la comprensién de la lectu
ra y facilita el aprendizaje de las distintas areas de conoci

miento.

Situacidn que impulsa al maestro a buscar mejor forma-
de cumplir con su trabajo Y a encontrar una explicacidn del -
proceso que el nifio sigue para comprender sus primeros signos
graficos. Esto sera posible gracias a la metodologia que se -
siga y al empleo de eéstrategias didacticas agradables y signi

ficativas, acordes a las necesidades de los nifios. R

Con frecuencia ante un cuestionamiento escuchamos a -
los alumnos preguntarse iQué hago? :En ddénde tengo que leer?
para después realizar sus respuestas; o cuando, después de ha
ber leido un parrafo, su maestro le pregunta: ;De qué se tra-
ta la lectura? muchas veces no contesta, se queda callado tra
tando de recordar lo que leyd,a veces dice muy poco; otras, -

el titulo solamente, y en ocasiones, nada.

O bien, copia preguntas Y noJ{EE“Ebntesta porgue cree-

que nada mas se trata de copiar y leer sin sentido.

Es frecuente que se confunda ante las instrucciones de
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los ejercicios contemplados en el libro de texto, principal--
mente con "subraya" "une con una linea" o "encierra..." y que

Supuestamente guian al nifo.

Actualmente, en la escuela primaria hay muchas oportu-
nidades de realizar lecturas con propdsitos definidos y debe-
mos estar en condiciones de aprovechar esas ocasiones y de u-
tilizarlas contribuyendo al desarrollo de la capacidad del a-
lumno. Esto se convierte en un problema al momento de inten--
tarlo debido a que participan maestro-alumno; pero en especial
no se justifica que el maestro dogmatice la lectura o el pro-

ceso de su aprendizaje.

Algunos alumnos son promovidos al Segundo grado no por
que comprendan lo que leen, sino porque unicamente leen sin -

comprensidn. El director de la escuela, maestro de grupo, pa-

- - . . e SRS
dre de familia estdn conscientes de esta situacidon y aceptan-

la promocidén, ya que es cuestidn de atencidn, porque pueden -

complementar su proceso.

El objetivo general de esta propuesta es elaborar al--
ternativas que aporten ideas y sugerencias que contribuyan a

mejorar la comprensidn y el proceso de la lectura.

Un objetivo particular es aplicar estas estrategias di
dacticas en situaciones que se vayan presentando dentro del -
grupo durante la practica y que el conocimiento surja como --

respuesta a una necesidad de su vida diaria.
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Lo que se pretende con esta propuesta es mostrar que -
el maestro juega un papel importante en este proceso y en la-
medida que aplique la metodologia m3s actualizada, se ira per
feccionando y enfatizara la importancia que representa en la-

educacidn primaria el proceso. de comprensidn de la. lectura.

También se pretende dar su lugar al nifio, considerarlo
como un ser activo, reflexivo, analitico, que cuando ingresa-
a la escuela ya tiene estructuas previas qgue le hacen posible

construir su propio conocimiento.

T O



CAPITULO 1
DESARROLLO Y APRENDIZAJE

A. Conceptos basicos de la teoria psicogenética de Piaget

bavodoe Conomesd

Una de las funciones esenciales de la escuela es desa-

rrollar individuos que se adapten a la realidad en gue viven-
Yy a su medio social,

Para que un ser humano se adapte a las exigencias del-

Al

mundo moderno, debe desarrollar lo maximo de sus potencialida

des intelectuales, sociales y emocionales y asi_comprender me

jor la neceqigggwggmgg@piomgon&inw&«yﬁawﬁy%ﬂ?«ayeﬁwcezommgge

N e,

LS T

la civilizacidn moderna nos impone.

s e e b S Y N e a1 S i N L i A AW

ol
Piaget escribe "El desarrollo del conocimiento es un -
g

proceso espontaneo vinculado con todo el proceso de la embrio

génesis". (1)

La embriogénesis comprende el desarrollo del organismo;
pero abarca igualmente al-sistema nervioso, a las funciones —.
mentales; en este caso la génesis del desarrollo de los cono-
cimientos en los nifios termina sdlo al llegar a la edad adul-
ta.

(1) Lelandc, Swenson. Jean Piaget. Una Teoria Maduracional -
Cognitiva,en UPN Teorias del Aprendizaje. p. 206.
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S6lo de algunas conductas innatas, pero junto a esas -
conductas primitivas, presenta una disposicidn para el desa--

rrollo de sus potencialidades.

~

1} El desarrollo intelectual del nlno, v1sto\desde la teo
“‘I'(Lq; 5

}
/

ria constructivista que postula,que el conoc1m1ento no es una
simple copia de la realidad sino una construccidn realizada -

activamente ya sea jugando, cantando, etc. se puede decir que

se da en forma esponténea.

Y!Los conocimientos adqulrldos aportan nuevas estructu--
=7{ €59utmna;
ras cognltlvas_g €l nifio utiliza para comprender otras rela
ciones de su ambientez por ejemplo, cuando el nifio aprende --
que "dos mas dos son cuatro" &l puede entender que dos mas --
dos son cuatro y ser Caoaz de generalizar otras combinaciones
= L\ " % () ‘; (.‘. r iy X - : < .
de nimeros, e L A \ _ AW |
of4 No et , ' ' ] -
+ El desarrollo de estas estructuras como de los conteni
dos se realizan a través de la adaptacidn que es un proceso -
activo, lo cual quiere decir que el organismo al adaptarse se

modifica, pero también modifica el medio. Esto se efectiia a -

través de los procesos de asimilacidn y acomodacidn.

4 La asimilacidn designa la accidn del sujeto con el ob-
jeto y esta accidn va a depender de los conocimientos previos
que el sujeto tiene, es decir, de sus estructuras cognitivas;Qayuq)
por ejemplo: una accidn de seriacidn, clasificacidn sera dife
rente si la realiza un nifio de 3 & 4 afios, que estd en la eta

pa preoperatoria, que si la realiza un nifio de 7 u 8 afios,que
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ya maneja las operaciones concretas. De la misma manera sera-
diferente la forma en que realice un nifio pequefio (3-4afios) -
los proceos de lectura y escritura, a la del nifio que ya in--
tenta escribir, alin cuando no lo haga en forma totalmente co-

rrecta.

3 La acomodacidn consiste en las modificaciones que el -
sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de a-

daptarlos mejor al medio que lo circunda.

N En general,las acomodaciones permiten ampliar los es--

qguemas de accidn.

# La acomodacién tiene lugar cuando la persona en cues--
tidn descubre que no es satisfactorio el resultado de actuar-

sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida y asi -

desarrolla un nuevo comportamiento. Por ejemplo, cuando al ni

o se le da la sonaja, primero la ve, la toca, y después cuan
do eso ya no le satisface e intenta moverla, descubre que la

puede manejar como €l quiere; es decir,le da usos Jiferentes.

.» Tanto la acomodacidn como la asimilacidén se complemen-
tan; esta interrelacidn aparece no solamente en las situacio-
nes que relacionan al nifio con el medio, sino también en los-
intercambios mentales. Los dos procesos de interaccidén adapta
tiva logran que el sujeto funciones en forma cada vez mas a-
daptada a la realidad; es decir, el nino se desarrolla al de-

sarrollar sus estructuras y los contenidos de las mismas.

Asi el nifio que ha llegado a las estructuras formales-

<5 -
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tendr3d mayores posibilidades de resolver mas problemas y de -
encontrar mejores soluciones para su mejor adaptacidn.

l"’ > ,7 1 . -
B. Pe€riddosédel desarrollo cognoscitivo . ays ¢
. N !

t Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarro
llo de las estructuras cognitivas intimamente unidos al desa-
rrollo de las afectividades y de la socializacidn del nifo. -

(2)

4§ El primer periodo que llega hasta los 24 meses, es el
de la inteligencia sensoriémotriz, anterior al lenguaje y al

pensamiento propiamente dicho.

En este periodo aparecen los primeros habitos elementa
les. Durante &1, el nifio incorpora nuevos estimulos gue pasan
a ser asimilados. Aparecen sensaciones, percepciones Yy movi--
mientos propios y nuevos modos de obrar que se agregan a unos
esquemas de accidn ya formados y éstos a la vez se transfor--

man (acomodacidn).

q Durante este periodo se construyen las principales je
rarquias de todo conocimiento; la nocidén de objeto, espacio, -
tiempo y causalidad, lo que permite objetivar el mundo exte--
rior con respecto al propio cuerpo, por ejemplo, cuando el ni
o busca un objeto que desaparecid de su vista, al principio
no le interesa donde cae; sblo hasta el término del primer a-

(2) Ajuriaguerra, J.de. Manual de Psiquiatria Infantil. p.24-
29.

PN
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no sabra seguir los desplazamientos de este objeto en el espa
cio. De aqui en adelante sus acciones son mas compleias como
alcanzar un objeto, utilizar otros como soporte o emplear ins
trumentos como cordones, juguetes colgados, etc; para consen-

gulir sus objetivos.

- 20. periodo preoperatorio (2 a 6 afios aproximadamente)
En este perlodo aparecen los primeros indicios del lenguaije, -
de la funcidn simbdlica y; por lo tanto, del pensamiento. To-

do lo adquirido en la etapa anterior aqui se reelabora.

Aproximadamente al afio y medio, el nifio ya puede imi--
tar y lo hace poco a poco, sin que exista una técnica heredi-
taria de la imitacidn, que se da primero por simple excitacidn
al repetir los-gestos andlogos de los demads y los movimientos
visibles del cuerpo, que el nifio sabe ejecutar espontaneamen-
te. Luego la imitacidn sensoriomotriz se convierte en una co=:
pia cada vez mds fiel de movimientos que recuerdan otros movi
mientos ya conocidos. Finalmente, el nifio reproduce los movi-
mientos nuevos mas complejos como fruncir la frente, mover la
boca, ojos, etc. incluso sin tener enfrente el modelo a quien

esta imitando.

A medida que se desarrollan imitacidn y representacidn
el nino puede realizar actos simbdlicos, es decir, integra un
objeto cualquiera en su esquema de accidn como sustituto de -
otro objeto. Entre los tres y los siete afios desarrolla la --
funcidén simbélica en la que reproduce situaciones que le han-

impresionado y al hacerlas los asimila a sus esquemas de ac-—-
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cidn y deseos, transformando todo lo que en la realidad pudo-
ser penoso y haciéndolo soportable e incluso agradable. Den--
tro de esta funcidn tenemos: el lenguaje o sistema de signos-
sociales; el juego simbdlico o representacion de una cosa por
medio de un objeto; el simbolo gestual o imitacién diferida y

el comienzo de la imagen mental o imitacidn interiorizada.

”ESte conjunto de simbolizantes hacen posible el pensa-
miento, el cual es un sistema de accidén interiorizada. Piaget
habla del egocentrismo intelectual porque el nifio en este pe-
riodo es incapaz de prescindir de su punto de vista. Su pensa

miento es irreversible y preoperatorio.

e
3o. Periodo de las operaciones concretas. Se sitia en
tre los siete y los once o doce afios. Sefiala un gran avance -

eén cuanto a socializacidn y objetivacién del pensamiento. Las

operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de —--°

que sdlo alcanza la realidad que se puede manipular, o la que

es posible representar.

<El nifio concibe la reversibilidad y emplea estructuras
de agrupamiento en problemas de seriacidén y clasificacién, es
tablece equivalencias numéricas adquiriendo la nocidn de name
ro, de conservacion de la materia, de peso, de volumen, de —-
tiempo, de espacio y de velocidad. Su razonamiento se da ani-
camente sobre lo real,por eso limitado y el equilibrio que --

puede alcanzar es poco estable.

También adquiere conciencia de su propio pensamiento -

con respecto al de los otros y utiliza sus conocimientos rela
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ciondndolos entre si, corrigiéndolo, asimilando las ideas de

otros.

Hay una evolucidn de la conducta en el sentido de la -
cooperacion. El nifio capaz de una auténtica colaboracidon en -

grupo y de jugar sobre la base de unas reglas.

El simbolo de cardcter individual, subjetivo, es susti
tuido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objeti-

vo de las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

]
4o. Periodo de las operaciones formales (11-16 & 18 a-
fos aproximadamente). Piaget da importancia en este periodo -
al desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas relacio

nes sociales que éstos hacen posible.

La principal caracteristica del pensamiento a este ni-
vel es la capacidad del prescindir del contenido concreto pa=""*"-

ra situar lo actual en un mas amplio esquema de posibilidades.

Las operaciones formales se caracterizan por el razona
miento cientifico y la elaboracidén de hipdtesis, y reflejan -

una comprension de la causalidad altamente desarrollada.

El nifio es capaz de operar sobre la ldégica de un pro--

blema de manera independiente a su contenido.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya -
puede combinar ideas que ponen en relacidn afirmaciones y ne-
gaciones utilizando operaciones proporcionales, aprendiendo a

combinarlas, integrandolas en un sistema que tiene en cuenta-
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toda una gama de posibilidades.

La movilidad del lenguaje, es un efecto de la operati-
vidad del pensamiento. En todo caso, se da una relacidn reci-

proca.

_—~ LOos progresos de la 1dgica en el adolescente van junto
con otros cambios del pensamiento y de toda la personalidad -
en general. Hay que tener en cuenta dos factores que siempre-
van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercidn en -
la sociedad adulta. Este Gltimo es indudablemente, un proceso
lento que se realiza en diversos momentos segin el tipo de so

ciedad.

El nifio deja de sentirse plenamente subordinado al a--
dultouen la preadolescencia, comenzando a sentirse como un i-
gual. De la moral de subordinacidn y heteronomia, el adoles--
cente pasa a la moral de unos con los otros, a la auténtica -
cooperacidn y a la autonomia. Comprende que sus actuales acti
vidades contribuyen a su propio futuro asi como al de la so--

ciedad.

~

-kas edades de cada etapa o periodo son aproximadas, va

rian de unos sujetos a otros. Nifios de una misma edad reaccio

e -

nan de una manera similar, aunque existen notables diferencias

en las respuestas y expectativas de los adultos. De la misma-
manera nifios de diferentes edades tienen su propia forma de -

actuar y de percibir el mundo.

C. Factores que intervienen en el desarrollo
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Los elementos circunstanciales, el medio,las oportuni-
dades de accidn y un sinnimero de situaciones, determinan que
se logre o no el desarrollo 6ptimo de los potenciales cognos-

citivos de un sujeto.

Existen cuatro factores: 1la maduracidon, la experiencia,
la transmisidén social y la equilibracidén. La maduracidn es el

mas basico.

Los cambios bioldgicos que se hallan genéticamente pro
gramados en la concepcidn de cada ser humano, son el menos --
cambiable, pero proporcionan una base para que se produzcan -

los otros cambios.

El sequndo factor es la actividad. El nifio cuando ac--
tia sobre su entorno, explorando, ensayando, observando o pen
sando un problema, realiza actividades que alteran quiza SuB.-e---

procesos mentales.

Toda nocidn, operacidn o simple conocimiento de algo,-
pasa por un proceso. El nifno conoce de inmediato las cosas,
las va conociendo poco a poco y las va interpretando de acuer

do con ese conocimiento.

No se puede llegar al conocimiento pleno o total de al
go, pero el camino por el cual el sujeto tiene gue pasar para
llegar a un conocimiento es parecido al que siguen todos los-
individuos, por eso el maestro debe estar consciente de este-
proceso. Un ejemplo, es cuando el nifio llega a la nocidén de -

cantidad o de numero, o hace uso de la lectura y la escritura
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en forma fluida y comprensiva. Otro, cuando a un nifio de seis
afilos -empezando el ciclo escolar- , se le pide que escriba la
palabra manzana, €l la empieza a escribir asi "a" y dice man.
... luego "a" y dice za a la tercer silaba de la palabra se -
detiene y dice ;otra vez con la a? pues le parece demasiada -
repeticidn. Entonces el maestro lo cuestiona dicié&ndoles cTa-
qué crees?. El se queda pensantivo muy seqguro y finalmente --

convencido coloca la a. El producto final es a a a ( manzana) .

Este momento del proceso se caracteriza porque el nifio
hace una correpondencia grafia-silaba; es decir, supone que a
cada silaba oral corresponde una grafia. A esta representacidn

se le denomina "silabica".

Respetar al nifio implica respetar su proceso de adqui-

sicidn del conocimiento. Este proceso se puede facilitar y e-

S

SO nos corresponde a nosotros los educadores.

El tercer factor es la transmisidn social. Sin la trans
mision social el nifio tendria que reinventar todo lo que le o
frece su cultura, o lo que el nifo aprenda por transmisidn o]

cial variara en cada momento de su desarrollo cognitivo.

El cuarto factor seria el proceso de equilibrio o sea
la oportunidad de resolver conflictos, el poder reflexionar,-
juzgar, valorar, inventar soluciones, crear nuevos instrumen-
tos, es decir, aprender de nuestras experiencias y ampliar --

los conocimientos.

A la adaptacidn surgida de la asimilacidn y la acomoda
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cidn le llamamos equilibrio. Este proceso permite que un nifio

pase de un nivel de conocimiento a otro.

D. El aprendizaje )

j TV/‘O\ )

Y AN
Para Frank Smith "El aprendizaje eéiﬁn(broceso conti--

nuo y facil, tan natural como respirar"~+3ff>>

Para que el nifio aprenda debe haber pasidn, motivacidn,
algo tan suyo que no se puede estar privado de ello. Los nifios
evitaran la atencidn cuando algo no les interese y obviamente
no lo aprenderéan, pues ellos no pueden perder tiempo en donde

no hay nada que aprender.

Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores -
acepciones en casi todas las lenguas, pero si lo queremos de-
finir nos vemos sumergido en muchas teorias y elementos que = _o ..
en &l intervienen de tal manera gue me apoyaré en la teoria -
psicogenética de Piaget. Esta teoria concibe al aprendizaje-
como algo mas que un simple cambio de conducta y lo explica -
con base en el desarrollo, es decir, sin eliminar el proceso-
del aprendizaje, estudia en la inteligencia y la evolucidén --
del conocimiento en el nifio. El aprendizaje es influenciado -
por situaciones de indole escolar o extraescolar en las que-
el nifio pone a prueba sus hipdtesis acerca de lo que le rodea.

™
La base del aprendizaje en cuanto a la lectura es’ la -

comprensidn. Los nifios aprenden relacionando lo que ya saben-
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con los conocimientos nuevos que van adquiriendo. Los seguido
res de Piaget enfatizan que el nifio aprende a leer al igual -
que lo hace cuando desarrolla el lenguaje hablado. El nifio --
descubre la palabra escrita en el momento que empieza a estar
en contacto con situaciones de uso de textos y esto sucede mu
cho antes de ingresar a la escuela primaria. El proceso sera-
diferente en cada nifio y va a depender de las circunstancias-
sociales y culturales en que esté envuelto. Las familias que
usan en forma habitual la lectura y la escritura, propician -
que el nifno tenga mayor contacto con la lengua escrita y por-
lo tanto que reflexione y pregunte sobre las hipdtesis que -

vaya generando.

En cambio, la evolucidn de los nifios que no tienen ac-
ceso al ambiente alfabetizado va a ser m3s lenta aungque su --

proceso de adquisicidn de la lectura y escritura sea el mismo. .

"La concepcidn del aprendizaje (entendida como un pro-
ceso de obtencidn de conocimiento) inherente a la psicologia-
genética supone necesariamente, que hay procesos de aprendiza

je del sujeto que no dependen de los métodos".(4)

El método puede ayudar o frenar, facilitar o dificul--
tar, pero no crear aprendizaje. La obtencidn de conocimiento-

es un resultado de la propia actividad del sujeto.

El nifo accede al conocimiento construyendo sus propias

hipotesis, sobre los fenbmenos, situaciones u objetos que le-

(4) Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana. Los Sistemas de Escri-
tura en el Desarrollo del nino. p. 32.
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rodean; ve, observa, investiga, pone a prueba sus suposicio--
nes y construye otras a la vez que las cambia cuando los ante

riores conocimientos no le resultan suficientes.

El aprendizaje (afectivo, social, fisico, etc.) se va
a dar a través de la actividad del niifio sobre los objetos de-

conocimiento que forman su ambiente.

De acuerdo a la teoria psicogenética puede haber dos -
clases de aprendizaje: el aprendizaje simple o de contenido y
el aprendizaje amplio o sea la formacidn de estructuras del -

conocimiento.

El aprendizaje amplio comprende el aprendizaje simple-
y se confunde con el desarrollo.

El sujeto inteligente asimila gran cantidad de conteni

et

dos en forma de objetos, de operaciones o de relaciones; el -
nivel de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas -
de asimilacidn, es decir, si sus estructuras cognoscitivas --
son muy simples, no podra asimilar ma&s que contenidos simples.
Pero si el sujeto actlla sobre estos contenidas y los transfor
ma,,si logra forzar sus estructuras tratando de comprender --
mas y logrando mejores razonamientos, entonces amplia sus es-
tructuras y asimila mas aspectos de la realidad. A esa amplia
cidén de las estructuras le llamamos acomodacidn. Asi,pues, al

igual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a través del

doble sistema de asimilacidn y acomodaciodn.

No podemos llamar aprendizaje -ni en sentido simple ni
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en sentido amplio-. a todas aquellas conductas que el nifno ad
quiere cuando llega a la escuela (ponerse de pie cuando llega
la maestra, formarse en filas, saludar en coro, etc.). Estas-
son simples conductas impuestas para aparentar buena discipli
na. Tampoco podemos llamar aprendizaje a la memorizacidn de -
las tablas de multiplicar, pues muchas veces ni siquiera sabe

que elementos y razonamientos Aas sustentan. '
i i e X TR \l.';vv.“? L
/i»i :i«l"'if A Pk f"* qb@ { (Z\Q S ‘

Por lo tanto,:gl sujeto desde que nace, entra en rela-
cidn directa con objetos y esto da como resultado un aprendi-

zaje que podriamos caracterizar como no inducido, en el sentl

do de que:

é;? no existe alguien, maestro, padres, etc. que medie-

entre el objeto de conocimiento y el sujeto.

b. El sujeto interactia con los objetos, sin el cbjeti. .-

vo especifico de aprender.
E. La pedagogla operatoria

La pedagogla operatoria es una alternativa a los siste
mas de ensenanza tradicionales y recoge los contenidos de 1la

psicologia genética de Piaget.

% Segin Piaget "el nifio organiza su comprensién del mun-
do circundante gracias a la posibilidad de realizar operacio-
nes mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el

universo en operable" (5)

(5) Moreno, Monserrat. Problematica Docente. en UPN.Teorias -
del Aprendizaje. p. 385.
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Es decir, que el nifio pone en practica los conocimien-

tos razonandolos, aplicandolos al mundo que lo rodea.

La pedagogia operatoria, ayuda al nifio para que cons--
truya sus conocimientos y considera los errores como un hecho
normal ya que de ellos aprenderd otros conocimientos como par

te de su proceso constructivo.

Esta construccidn no se realiza a la deriva sino que -
tiene que ver con el medio que rodea al nifio. Es por eso gque-
la ensefianza debe estar ligada a su realidad y partir de sus

intereses.

Las areas escolares de espafiol y matematicas pretenden
fortalecer en el nifio el uso de instrumentos de comunicacién-
y satisfacer su curiosidad intelectual. Es pPor eso que se de-
be tomar en cuenta cualquier tema que el nifio elija para el -.=-

aprendizaje respetando esta forma de su autonomia.

Es dificil encontrar coherencia en todas las areas que
se aplican principios constructivistas, con excepcidn de la -
lectura y escritura. Sin embargo, a falta de ﬁn buen sustento
tedrico el maestro suele actuar espontaneamente frente a 1los
alumnos. De esta manera, algunos nifios aprenden mejor que oO-
tros, aunque los perjudicados son siempre quienes no tienen -

apoyo docente fuera de la escuela.

Es importante que se superen los métodos de ensefianza-
de la lecto-escritura que dejan poca iniciativa al nifio. E1 -

necesita tomar conciencia de las relaciones que existen entre
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las palabras gque usa y los signos de la escritura y descubrir
que se puede expresar por escrito también lo que se pliensa, -

siente e imagina.

La pedagogia operatoria se preocupa por el origen indi
vidual y colectivo del aprendizaje para favorecer y desarro--
llar los demds procesos intelectuales y sociales del desarro-

llo en el niifo.

Sabemos que todo lo que el nifio ve, lo interpreta no -
como lo haria un adulto, sino segiin su propia estructura de -
pensamiento. Conociendo sus etapas de desarrollo cognoscitivo
Yy el momento en que cada nifio se encuentra en ellas, se hallan
posibilidades para aprovechar su conocimiento y las dificulta

des intelectuales que se vayan generando.

No se pueden formar individuos mentalmente activos, £ -.
mentando la pasividad intelectual. Para que el nifio sea crea-
dor, hay que dejarle formular sus propias hipdtesis y crear -
situaciones para que sea &l mismo quien las compruebe, pues -
no lo dejamos pensar si le entregamos el conocimiento ya he--
cho. El nifio a veces no podra verificar porque no estd en lo
correcto, pero nunca debe sustituirse su verdad por la de no-
sotros. Superar, recrear e inventar son resultado de la com--
prensidon, de llegar a un nuevo conocimiento a través de un --

proceso constructivo.

Hay que evitar que los alumnos creen dependencias inte
lectuales y posibilitar que aprendan de la familia, amigos, -

maestros, libros, etc. Este aprendizaje lo realizaran por si
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mismos, observando, experimentando e interrogando acerca de -

la realidad.

Desde preescolar, los nifios pueden inventar signos que
representen sonidos y usar sus nombres para identificar sus -
dibujos. Estas sencillas grafias les permitiran comprender el
caracter convencional de nuestro sistema de escritura. Aunque
para el adulto no signifiquen nada las escrituras esponté&neas
de los nifios, al interrogarlos durante su proceso de dibujar-

Y escribir, resultan claras sus estrategias.

Inventar, pues, es enfrentarse a un problema y encon--
trar una solucidn, pero es necesario estimular al alumno. Es-
to a la vez despierta una curiosidad e interés que es conve--—

niente desarrollar.

Los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo.
Para llegar a esto es necesario ver los contenidos tematicos,

que seran los instrumentos para conseguir los objetivos. Los-

Pl S

intereses de los alumnos, se deben manejar también en relacidn

con los de los demids nifios, procurando que se.pongan de acuer

do, y que respeten y acepten las decisiones del grupo.

Los ejes alrededor de los cuales gira la pedagogia ope
ratoria son que el nifio construya y que sea capaz de aportar

alternativas.

F. Los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza apren-
dizaje

Los alumnos son los principales actores en el proceso-
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formal de ensefianza-aprendizaje. Cada uno posee determinadas-

caracteristicas que son producto de su medio social.

Existen diversas instituciones como la familia, la es-
cuela, la iglesia y las diferentes organizaciones sociales, -
qgue influyen en los sujetos dotadndolos de una serie de actitu
des y conductas que los caracterizan. Las escuelas oficiales-
reciben alumnos de diferentes clases sociales, siendo una bue

na parte de origen humilde.

En el texto "Aprendizaje Social y Cultural" de Hilda -
Taba se mencionan algunos aspectos relacionados con la influen

cia del medio social en el aprendizaje.

"El acto de aprender es siempre un acto de tipo social
que se cumple ante la presencia real o simbdlica de otros in-

dividuales". (6) g S,

Debido a que la socializacidon bésica del nifio ocurre -
en su primera infancia y en el seno de la familia, se ha in--
sistido mucho sobre la importancia de las practicas del entre
namiento del nifio en la formacidn de su persoﬁalidad y de las

costumbres basicas de aprendizaje.

"Erik Erikson precisa: "padres sanos en un ambiente sa
ludable son los requisitos para una personalidad saludable".

(7)

(6) Taba, Hilda. Aprendizaje Social y Cultural, en UPN. Teorias
del Aprendizaje. p. 71.

(7) Erikson, Erik. Aprendizaje Social y Cultural, en UPN.. Teo-
rias del Aprendizaje. p. 71.
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Sin embargo, sabemos que existen otros agentes de la -
familia que pueden hacer cambiar: los compafieros de trabajo,-
la escuela, la iglesia, las amistades, el vecindario, etc. -
También que cuando el nifio ingresa a la escuela su personali-
dad se estd abriendo a una cultura m3s amplia: ya no: la del -
ambiente reducido de su familia ni la del que se da en la ca-
lle (relaciones informales); sin embargo, la formacidn de la
personalidad y la conducta seguird en gran medida recibiendo-
la influencia familiar, la cual permanece incluso hasta la e-

dad adulta.

En algunas sociedades la contribucidn de la escuela a
la comunidad es proporcionar un lugar donde se cuide de los -
nifios mientras los padres trabajan. A pesar de la creencia ge

neral de que los nifos inician el aprendizaje. de la lectura -

en la escuela, es bien sabido que sus experiencias extraesco=.

lares ejercen igual o mayor influencia en este proceso. Inclu
so es arriesgado suponer que la influencia de la escuela en -
el desarrollo de las primeras letras en el nifio es necesaria-
mente positivo. Al igual que al alumno, las caracteristicas -
psicosociales del maestro estan determinadas por la influen--
cia que se recibe a través de diferentes. instituciones educa-
tivas. La clase social a la cual pertenece, nos da una idea -
del porqué de sus actitudes hacia la vida que lo formaron so-

cial y culturalmente.

El magisterio actual posee una mentalidad influenciada
por la sociedad contemporanea; existe en €l una ambicidn por-

obtener mejorias en el aspecto socioecondmico.

5
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En el texto "Escuela y Clases Subalternas" de Espeleta

y Rodkwell se vierten algunos conceptos importantes.

“Uno de los lugares privilegiados en que se encuentran

el Estado y las clases subalternas es la escuela". (8)

La escuela es producto de una permanente construccidn-
social, existe en su interior una interaccidn constante, una-
reproduccidn de las relaciones sociales. Los procesos socia--
les establecidos en la escuela estdn determinados por las re-
laciones entre Estado y Clases subalternas. En la vida diaria
son los maestros y alumnos los que con su actividad, se apro
pian de los usos y las formas tradicionales que dan continui-
dad relativa a la vida escolar. La relacidn escuela-clases su
balternas también se expresa en la historia entre estado y --

maestros quienes pertenecen y son producto del grupo subalter

P

no. E1 profesor como parte integrante de la sociedad, se en--
cuentra inmiscuido en la problematica que envuelve nuestro --
pais y la labor de enseflar es una tarea que no tiene compara-

cion.

Desde la perspectiva de una didactica constructivista,
consideramos que la funcidn del maestro es propiciar la apro-
ximacidn conceptual del sujero-alumno al objeto de conocimien
to a partir de ciertas estrategias metodoldgicas. El maestro-
deberd considerar que ante una misma situacidn puede llegar a

soluciones diferentes, pues algunos niflos tienden a equivocar

(8) Espeleta,d. y Rockwell. Escuela y Clases Subalternas, en
UPN. Grupo Escolar. p. 63.
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seé y estos errores deben ser aceptados como validos porque --

con base en ellos el nifio avanza. Ademds el nifio sdlo se a--

rriesga a equivocarse cuando estuvo en un clima donde el error

le fue permitido.

El maestro debe tomar en cuenta las diferentes respues
tas de los nifios para, a partir de ellas, propiciar un avance
€én su proceso de aprendizaje, a través de cuestionar Yy plan--
tear nuevas situaciones en donde se confronten opiniones, e -
intercambien ideas en grupo ya que surgiran como se dijo ante

riormente, diversas maneras de resolver un problema.

Esta interaccidn grupal en donde los nifios opinan y --
preguntan, se da en forma espontanea. Lamentablemente en mu--—
chas escuelas se reprime porque crea un aparente desorden. El
maestro que piensa en cada uno de sus alumnos como un sujeto-
cognoscente, tiende a tenerles consideracién y respeto. Todo-
esto favorecera el aprendizaje de los nifios y creard las con-
diciones necesarias para llegar a la comprensidon de la lectu-

ra.

También la relacidn que exista entre padre de familia-
y maestro es fundamental para el proceso educativa, ya que el
maestro conoce otros aspectos de sus alumnos que permiten a -
los padres de familia entender su trabajo y convertirse en e-
ficases colaboradores de la labor desarrollada en la escuela.
El maestro deberd reunir al padre de familia mes por mes para
informarle del avance que el nifio tiene cdmo se da el aprendi

zaje, cOmo se realiza, etc. Hay que mencionar que las tareas

» - -
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cumplen fundamentalmente un fin social, ya que el padre de fa
milia por tradicidén las pide. El maestro aprovecha ese inte--
rés,sin olvidar que tienen un valor relativo. Asi el maestro-
procurard que sean variadas e interesantes Yy procurando queha
ceres que motiven y propicien un acercamiento entre padre e -

hijo.

G. Caracteristicas del nifio de segundo grado

A pesar de que sdlo hay un afio de diferencia cronoldgi
ca y escolar entre el nifio de primero y el de segundo grado -
este Ultimo presenta algunas caracteristicas que lo ubican en

una etapa diferente de desarrollo.

El programa integrado, por su misma estructura, permi-

te que los objetivos curriculares del segundo grado puedan --
e

ser logrados a partir de los antecedentes escolares del nifio.

Las actividades de este programa estdn fundamentadas a la vez

en las caracteristicas de su personalidad.

Debido a la transicidn entre el egocentrismo y la am--
pliacidn de las relaciones sociales, el nifio adopta una acti-
tud diferente ante las normas. Estas dejan de tener un carac-
ter incuestionable, inmutable y rigido convirtiéndose en re--
glas de convivencia que el nifio reconoce como necesarias para
su mejor incorporacidén al grupo. Esto lo llevara a participar
en la elaboracidn de reglas para los juegos (avién, canicas,-
juegos de pelota etc.) asi como en el control para que éstas-

se cumplan.
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El nifio de segundo grado tiene mayor capacidad para -
realizar en equipo, por lo tanto, es importante propiciar su-
participacidn para gue se sienta realmente un miembro del gru
po escolar y pueda incorporarse a las normas y costumbres re-

guladas socialmente.

En esta etapa, al nifio le interesa ser agradable a los
demds, da pruebas de preocupacidn por algunos aspectos referi

dos al orden y puede asumir responsabilidades con gusto.

Atraviesa un periodo de transicidn en el aspecto fisi-

co, lo que puede provocar algunos cambios en su comportamien-

to. Asi, la caida de los dientes de leche, la aparicidn de --

los primeros molares y el aumento de peso y talla pueden oca-

sionar cierto malestar en cuanto a la percepcidn de su propio

cuerpo. El nifio de segundo afio es mds reflexivo que el de --
e

primero, piensa un poco antes de hablar y es capaz de retener

su atencion por periodos mas largos.

En esta fase el nifio permanece alin mas ligado al mundo
real. Su pensamiento adquiere caracteristicas- l8gicas,a la --
vez que reemplaza paulatinamente la intuicidn. La ldgica del-
nifio se relaciona con cosas concretas, ya que ain no es capaz
de manejar abstracciones, sin embargo puede diferenciar su --

propio punto de vista del de los deméas.

Es capaz de percibir lo que origind un hecho o situa--
cidn y generalizar las posibles causas o fendmenos semejantes.

Esto facilitarad la comprensidn de los fendmenos naturales y -

sociales.



CAPITULO 1I

EL LENGUAJE

A. Definicidén del lenguaje

"El lenguaje es un sistema de signos con que el hombre-

manifiesta lo que piensa o siente". (9)

Abarca todos los actos comunicativos relacionados con
la mimica, los gestos, los sonidos, las imagenes, las sensa-—--
Ciones tactiles etc., como substitutos representativos asocia
dos a una experiencia. En lingiiistica es la facultad humana -
para intercomunicarse mediante signos audio-fonéticos y escri

tos. A

El proceso del lenguaje en la especie humana inicia --
con la formacidn de reflejos condicionados y se desarrolla su
cesivamente bajo la presidn de necesidades de comunicacidn, -
que aumentan con la evolucidn del pensamiento activo formal.
El proceso de simbolizacidn genera asi signos abstractos e in
dicadores no sdlo de situaciones importantes o de objetos si-
no también de funciones y relaciones. Lo que atribuye a un --
comportamiento la cualidad de signo es simplemente su aptitud
para subsistir el dato correpondiente de la experiencia u otro

signo que se llamara significado.

(9) Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado. p. 2154.
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Existen diferentes concepciones acerca de la prehisto-
ria del lenguaje: asi se le atribuye un origen natural (como-
la teoria de la interjeccidn, de 1la onomatopeya, de la metéfo
ra, del origen conceptual) o convencional (por institucidn ar
bitraria) o bien casual (por conexidn fortuita o por habito y

uso).

Sin embargo, se ha demostrado que el lenguaje "es un -
método exclusivamente humano, Yy no instintivo de comunicar i-
deas, emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos-

producidos de manera deliberada". (10)

El lenguaje es propio del hombre y no del animal, es -
una manera de pensar, de estructurar un contenido, reflejo de

la realidad en gue se vive.

B. El lenguaje y el desarrollo general del nifio M

Hasta hace poco existia una cierta tendencia a tratar-
los problemas de lenguaje separandolas del desarrollo de otras
capacidades o aptitudes del nifioc. El lenguaije y su adgquisi--
cidn estadn ligados de manera intima a los aspectos cognitivos

y conductuales de la personalidad.

La aplicacion de programas de intervencidn sobre el --
lenguaje suele basarse en los niveles de desarrollo mental, -
expresados segin los estadios de Piaget o en la consecucidn -

de ciertas conductas; por ejemplo, la relacidn con la atencidn

(10) sapir, Edward. El Lenguaje. p. 14.
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la fijacidn de la mirada o la imitacién. Un segundo momento -
de estos programas estd centrado en el desarrollo psicomotor:
(lateralizacidn, esquema corporal, coordinacién dinamica, en
las aptitudes perceptivas y 1ldgicas ( orientacidn espacial, -
discriminacidn visual y auditiva relaciones de causa-efecto, -
secuenciacidn) y en muchas terapias por medio del juego (memo

ria, ejercicios sensoriales, etc.).

Es probable gue estas actividades no lingiisticas, apli
cadas en exceso, constituyan una reaccidn inconsciente del --
maestro, o del padre de familia para no enfrentarse a la pro-

blemdtica del lenguaje en el nifio.

Se aprende a hablar hablando y existen, por supuesto, -
condiciones previas a la adquisicidn del lenguaje; pero no a

su uso. Normalmente se considera que el desarrollo del lengua

. - -

je comienza en el momento en que el nifio emite las primeras -
palabras, cuando tiene aproximadamente un afio de edad. Sin em
bargo, el lenguaje no surge de la nada: podria decirse que el
proceso del desarrollo comienza en el momento_del nacimiento.
Durante el primer mes de vida empiezan a aparecer ademas del
llanto, otras vocalizaciones; cuando estdn recién nacidos, --
los nifios se muestran sensibles a la voz humana y esto lo in-

duce a sonreir y a vocalizar..

Las primeras vocalizaciones parecen desarrollarse en -
una secuencia de cuatro etapas. El paso de una a otra puede -
ser gradual y la edad varia de un nifio a otro.

Etapa I. el primer periodo comienza cuando el nifio 1llo
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ra al nacer y se presentan muchas variaciones en el llanto, -
es decir, se puede saber si el nifio llora por hambre, dolor o

aburrimiento.

Etapa II. Contiene muchas mas variaciones que el llan-
to, debido en parte a la utilizacidn de labios, lengua, etc.-
Al final del segundo mes se da una transicidn hacia el arru--

1lo o llanto falso.

Etapa III. Hacia el sexto mes se presenta el balbuceo-
que algunas veces se parece a los sonidos del lenguaje habla
do. Los sonidos consonanticos aparecen frecuentemente y tam--
bién combinaciones de consonante y vocal, y mas tarde en el -
transcurso de este mismo periodo se oyen entonaciones simila-

res a las adultas.

Etapa IV. Aqui comienza el verdadero lenguaje y es . al  we--
final del primer afio de vida. La caracteristica mas notable -
e€s una disminucidn del nimero de sonidos diferentes produci--
dos. El nifio construye las primeras palabras con un nmero de
elementos fonéticos mucho menor al producido semanas antes en
el balbuceo, parece que los nifios de diferentes grupos lingiiis-
tivos producen los mismos sonidos en los comienzos de la eta-
pa IITI. En ella predominan las vocales intermedias, las conso

nantes labiales (b,m) y las consonantes posteriores (g,etc.).

Desde los comienzos del desarrollo del lenguaje existe
un proceso de seleccidn. De la enorme cantidad de palabras --
con que se encuentra, el nifio fija su atencién lingiliistica en

una serie de palabras que se entienden parcialmente.
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El estudio de estas primeras palabras presenta un reto
porgue es esta etapa del desarrollo lingliistico en donde maes
tros y padres tratan de’ entender 1o que quiere decir un nifio-

basandose en lo que ha pronunciado.

El desarrollo del lenguaje en la edad escolar supone -
un suficiente dominio: entenderlo y poder usarlo en las for--
mas requeridas. En general el nifio ya dipone al ingresar a la
escuela de muchas palabras de todas clases: las que &l maneja
de manera adecuada en su vida diaria. Mediante afirmaciones -
que tienen sentido el nifio ya puede entender y hacerse enten-
der lo suficiente. La enseflanza de la lectura y la escritura-
favorecen el desarrollo del lenguaje porque el vocabulario --
del nifio aumenta de manera considerable, aunque también es ob

vio que el medio ambiente contribuye de manera especial.

- o -

Se puede decir que el estudio del desarrollo del len--
guaje se centra en el niflo. Debido en parte a que el lenguaje
es un factor decisivo en el desarrollo humano ya que la con-
ducta lingliistica es una facultad cognoscitiva. Actualmente,-
las investigaciones demuestran que el nifio no'habla una ver--
sion disparatada o incoherente del lenguaje adulto, sino gque
las limitaciones psicoldgicas propias de la edad del nifio le

impiden repetir o reproducir el lenguaje gque escucha.

Ademas segun el constructivismo, el nifio formula sus -
propias hipdtesis a partir del lenguaje que oye, y las pone -

en practica para crear su propia expresiodn.

"Para Dale, estudiar el lenguaje infantil es escuchar-
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las expresiones del nifo, durante determinado tiempo. Esto le
permite recopilar material suficiente que analizarad dentro de

un contexto tanto verbal como no verbal". (11)
C. El lenguaje y la simbolizacidn

El proceso de adquisicidn del habla es en realidad al-
go totalmente distinto de caminar. Cada nifio esta preparado -
para realizar adaptaciones musculares y nerviosas, porgque su
organismo estd predeterminado genéticamente: es una funcidn -
bioldgica inherente al hombre. Sin embargo, el habla es una -
actividad humana que varia sin limites en los diferentes gru-
pos sociales de la misma manera que la religidn, las costum--
bres y las artes de los diferentes pueblos. El habla es una -

funcidn no instintiva, es adquirida culturalmente.

g A -
El lenguaje humano del proceso del trabajo, aparecid -

junto con los instrumentos; con su trabajo el hombre transfor
ma el mundo, con un trozo de madera, un hueso, una piedra ha-
ce objetos materiales y con su mente crea signos para darles-
nombre imitando los sonidos de la naturaleza § no sélo los so
nidos humanos reflejos (de alegria, dolor, sorpresa, etc.)Sin
esta experiencia de utilizar instrumentos el hombre no hubie-

ra podido imitar la naturaleza para representar actividades y

objetos como una abstraccidn. "La relacidén sujeto-objeto sdlo

surge con el trabajo". (12)

(11) Dale, Philips. Desarrollo del Lenguaje. p. l4.

(12) Fisher, Ernest. El Lenguaje, en UPN. El lenguaje en la Es
cuela. N
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El hombre que trabaja es un ser creativo, cuyo produc-
to mas extraordinario es la mente ya que mediante el trabajo-
adquiere la categoria de un ser Qque piensa. Sin embargo en di
cho proceso el hombre puede destruir dicha creatividad al tra

tar de dominarla.

Varios milenios antes de nuestra era, se forman las --
primeras aldeas sendentarias. El cultivo y la cria de anima--
les permiten, muy pronto acumular rigquezas. En muy poco tiem-
po aparecen las primeras ciudades, que se sostienen de los --
tributos de los aldeanos y de los humildes de la ciudad. Cuan
do hubo la necesidad de registrar dichas cantidades y a quién
se hacian dichos cobros ya no fue suficiente el marcarlas con
puntos, rayas, nimeros. Era necesario registrar datos mas com
plejos. De esta manera el hombre, por necesidad de comunicar-
se, empieza a combinar simbolos de primer orden y a inCremens ..
tar su repertorio de dibujos y signos. Esto significd un avan
ce en la representacidn del objeto, pero origind severas limi
taciones para comunicar ideas. Al irse modificando el sistema
se empezaron a representar palabras atendiendo a caracteristi
cas lingiiisticas (simbolos de 2o0. orden) alejandose cada vez

mas del referente.

Es importante sefialar gque en la medida que los siste--
mas de representacidn atienden cada vez mas a los aspectos --
lingGisticos, el nimero de elementos necesarios para represen
tar algo se reduce de manera considerable, o sea, se vuelve -

mas econdmico.

Alrededor del afio 900 a.c. algunas culturas empiezan a
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utilizar el sistema alfabético, en el cual aproximadamente ca
da grafia representa un fonema de la lengua. De esta forma la
linealidad caracteristica de la realizacidn de la lengua se -

refleja en la escritura.

D. Relacidn entre lenguaje y pensamiento

El papel activo del lenguaje dentro del conocimiento -
es lo que generalmente se califica como relacidn entre pensa-
miento y lenguaje ; sobre el significado de ellos en lingliis-
tica se distingue generalmente entre habla y lengua. Por ha--
bla se entiende el proceso concreto de comunicacidn de los --
hombres con ayuda de vocablos, pero por lengua entendemos el-
sistema de reglas gramaticales y de significado obtenido por-

abstraccién del verdadero proceso lingiiistico.

La lengua es un sistema en el cual determinados signi<~

ficados estan subordinados a sus portadores materiales deter-
miandos: los grupos vocales, Un ser que no comprende ciertos-
vocablos como portadores de .un significado determinado, no u-
tiliza ninguna lengua y, en este sentido, no habla. Por ejem-

plo, el papagayo, al que le han ensenado un par de palabras -

. -

en un idioma cualquiera, no habla. Por otra parte, por muchos:

motivos es totalmente Gtil y natural considerar como parte --
del mismo sistema de reglas a los diversos portadores materia
les de texto de la misma lengua; por ejemplo, hablar, escri--
bir en simbolos fonéticos, subordinar determinados simbolos -
al menos a ciertas palabras del lenguaje hablado y utilizar a

este simbolo de cara a las relaciones humanas.
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Se considera como un hecho establecido gue existe una
conversacidn interna, la utilizacidon del lenguaje, como un -—-
proceso intercerebral que se produce en principio dentro del
organismo. Esto explica que el uso del lenguaje implica el --
pensamiento. En efecto, implica la comprensidon de los signifi
cados que estan estrechamente ligados con sus portadores mate
riales en el lenguaje dado. Por tanto, la tesis de que no se-
puede utilizar un lenguaje sin pensar, es una tesis, analilti-
ca del uso del lenguaje. Con ello no se pone en absoluto en-
entredicho lo analitico de la tesis inversa: que cualquier --
pensamiento, cualquier forma humana de pensar implica el uso-
de un lenguaje determinado y, por principio, uno ya formado y
apropiado por el individuo en el curso de la comunicacidn in-

terhumana.

Estas tesis podrian aceptarse como de cardcter analiti
co, sin embargo, se trata de una tesis sintética basada en la
aportacidn conjunta de todas las ciencias empiricas cuyo obje

to es el pensamiento y la actuacidn humanos.

No se puede pensar y tampoco se puede actuar de una --
forma condicionada por el pensamiento, sino se ha aprendido -
en la época correspondiente de la vida en una comunidad huma-
na el uso de algin lenguaje; pensar siempre es pensar en un -
lenguaje determinado y no algo que se pueda dividir en etapas:
esta hipbtesis es objeto de controversias, sin embargo, se --
considera extraordinariamente bien fundada y formulada con un

amplio material cientifico.

Por lo que se refiere a la consideracidn del problema-

- -
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sobre la relacidn entre lenguaje y pensamiento Vygotsky afir-
ma que el aprendizaje conceptual era una empresa realizada en
colaboracidn por un nifio y un adulto, que entra en didlogo --
con &€l de una determinada manera permitiendo a éste, como re-
sultado, disponer de unas claves y accesorios gue le facilita
ran el inicio de una nueva escalada y le guiaran en sus si--

guientes pasos, incluso antes de que sea capaz de reconocer -
su significado. El adulto puede realizar esto gracias a su --
conciencia de las conexiones que el niifio todavia no ve. No se
puede pasar por alto la importancia del problema de la rela--
cidn entre lenguaje y pensamiento dentro del proceso de desa-

rrollo.

"Piaget da por supuesto en sus obras de los afios vein-
te que existe una unidad de lenguaje y pensamiento, lo que le
permite realizar ulteriores estudios sobre la psicologla del:z ...

nifio basandose en su lenguaje". (12)

"Vygotsky entiende el pensamiento en sentido amplio co
mo auto-orientacidn dentro del mundo, por ello puede estudiar
los factores y vias de formacidn del pensamiehto separados de
los de la formacidn del lenguaje, tanto bajo el aspecto filo-
genético como ontogenético" (13) Queda claro entre otras cosas
gue en la filogénesis y la ontogénesis del hombre, hay un mo-
mento determinado, que se sitlla en una etapa temprana, la edad
(lE;_;;;EE:_;;;m. Lenguaje y Conocimiento. p. 147.

(13) shaff, Adam. op. cit. p. 149.
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de dos afios aproximadamente en que se unen las lineas de desa
rrollo que antes habian estado separadas: pensamiento y ac-

cion.

El pensamiento y el uso del lenguaje se deben concebir
como dos partes de un proceso Unico del conocimiento de si -
mismo, y la comunicacidn de los resultados de este conocimien
to a los demas. Si adoptamos la comparacidn de Saussure que-
se refiere a la unidad del sonido y significado en la palabra,
podriamos decir que la utilizacidn del lenguaje y el pensa--
miento se parece a las dos caras de un papel: no se puede sa-
car una cara, sin perjudicar la otra. Asi sustituimos la teo-
ria de las diferencias entre las funciones del lenguaje y el

pensamiento.

Los origenes de la unidad del proceso de pensamiento-

! . . . e
lenguaje deben buscarse en la historia. El pensamiento humano -

se ha formado en el proceso social del trabajo, como resulta-
do y también como factor del desarrollo ulterior. La concien-
cia humana como capacidad humana especifica de un conocimien-
to abstracto, generalizador y conceptual de la realidad, asi-
como el lenguaje como medio de la comunicacidn humana, surgen

bajo condiciones de cooperacidn social de los hombres.

El pensamiento y el uso del lenguaje forman una unidad
de elementos de distinto origen que sdlo gquedan fundidos en -
un conjunto inseparable a través del desarrollo social del --
hombre. Genéticamente, el lenguaje verbal es el desarrollo de

los sconidos animales, que son la impresidn de expresiones y -
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sirven a la comunicacidn inherente emocional y sensible. El -
pensamiento, en cambio, es la prolongacidn y desarrollo de la
orientacidn animal en el mundo, que se basa en un reflejo con
creto, en imdgenes del mundo circundante dentro de la psique-

de los animales.

El pensamiento humano es verbal y, precisamente por e-
llo, abstracto y generalizador: toda palabra generaliza. Pero
el pensamiento también opera con medios de orientacidn prelin
gliistica en el mundo, con imagenes sensibles concretas y sus-
asociaciones. En la etapa del pensamiento hablado no pueden -

ser singularizadas por el lenguaje, aunque sdlo sea porque la

estructura de la percepcidn sensible depende de las categorias

gue se imponen al conocimiento a través del lenguaje. Pero -
las imagenes sensibles concretas se distinguen de un modo u -
otro de las palabras abstractas, de los conceptos. Aungue es-—
tan relacionadas con el lenguaje. y se hallen ligadas a las -
palabras, las imagenes de la realidad no poseen naturaleza --

lingiistica.

Al menos por este motivo, el pensamiento no es idénti-

co al lenguaje, es mads rico que este Gltimo.

Las diferencias entre ambos elementos aparecen con re-
lativa autonomia durante su desarrollo. Su relacidn constitu-
ye el punto de partida correcto, especialmente del papel acti

vo del lenguaje en el reflejo de la realidad.

E. La competencia lingliistica en el proceso de la escritura y

de la lectura

e -



47

Hasta hace poco se otorgaba poca importancia a los mé-
todos de ensefanza de la lecto-escritura ya que el maestro a-
creditaba mas la cantidad que la calidad, es decir la varie--
dad de las palabras utilizadas por el nifno (verbos, sustanti-

vos, adjetivos, etc.) destacaba sobre la comprensidn.

El modelo tradicional asociacionista de la adquisicidn
del lenguaje es simple: el nifio tiene una tendencia a la imi-
tacidn y en el medio social existe una tendencia a reforzar -
selectivamente las emisiones vocalicas del nifio que correspon
den a sonidos o pautas sonoras complejas que son las palabras

propias de ese medio social.

Es asi como el medio va seleccionando, el repertorio -
de sonidos iniciales salidos de la boca del nifio quedando so-

lo aquellos que correpondan a los sonidos del habla adulta.

No sucede nada asi en el proceso actual: en lugar de -
un nifio que espera pasivamente el reforzamiento externo, hay-
un sujeto que trata de comprender la naturaleza del lenguaje-
gue se habla a su alrededor y que formula hipotesis, busca i-
rregularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja -

su propia graméatica.

En lugar de un nino que recibe poca estimulacidn y un
lenguaje prefabricado, el maestro descubre a un infante que -
reconstruye por sl mismo el lenguaje tomando con selectividad

la informacidon del medio.

Todos los nifios hispanohablantes de 3-4 anos de edad -
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dicen "yo lo poni" en lugar de "yo lo puse" porque ellos no -
conjugan ain los verbos irregulares y los tratan como verbos-
regulares; éste es un fendmeno que se puede considerar como -

universal, ya que es un testimonio para todas las lenguas.

Chomsky considera gque todo ser humano nace con la men-
te preestructurada para adquirir el lenguaje e ingresa a una-
comunidad lingiliistica integrada por su nicleo familiar. De es
ta comunidad se adquiere la competencia lingiistica definida-
como el conocimiento tacito o implicito que todo hablante y -

oyente tiene de su lengua.

Todo esto tiene que ver con el aprendizaje de la lectu
ra y la escritura, porque aungque ya se sabe que el sujeto tie
ne conocimiento de la escritura antes de regresar a la escue-
la, 1la "concepcidn del aprendizaje de la lengua escrita como
un reaprendizaje de la lengua oral es alGn més manifiesta cuaﬁ
do pensamos en nociones tan importantes para la ensefanza tra
dicional como son las de "hablar bien" y poseer una buena ar-

ticulacidn". (14)

En efecto, muchas de las dificultades de la escritura-

se han atribuido al habla.

Logicamente se piensa que si se pronuncia bien se va -
a escribir correctamente, pero no debemos basarnos en esto, -
porque las reglas lingliisticas son muy complejas y al nifo no

le es posible la asimilacidon rapida de éstas aun cuando tiene

(14) Ferreiro,Emilia y Teberosky, Ana. Los sistemas de Escri-
tura en el Desarrollo del Niifio. p.25.

e -
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una correcta pronunciaciodn.

La competencia lingiistica que posibilita al nifio la -
adquisicidén de la lengua oral también interviene en la asimi-
lacidén de la escritura. Es a partir de los tres o cuatro afios
cuando el nifio empieza a inmiscuirse con sistemas cddigo-gra-

ficos y lo hard como lector y como productor de escritura.

Huey, "un pionero de la psicologia considerd la lectu-
ra como una buisqueda de significado y como una construccidn'.

(15)

Aunque luego su pensamiento fue desplazado conforme la
atencidon se desvid hacia el desarrollo de una teconologia de-
la lectura centrada alrededor del lector principiante. Este -
cientismo coincidid con el surgimiento del conductismo en psi

cologia y el empirismo 1ldgico en filosofia.

Si habia una teoria de los procesos de lectura implici
ta en esta tecnologia fue: leer es identificar palabras y po-
nerlas juntas para lograr textos significativos. El aprender-
a leer es pensado como el adquirir la competencia y habilidad

para reconocer palabras y adquirir un vocabulario.

En una sociedad alfabetizada hay dos formas de lengua-
je oral y escrita que son paralelas entre si. Ambas logran la
comunicacidn, tienen la misma gramdtica y utilizan las mismas

reglas para relacionar su estructura. Lo que las hace diferen

(15) Ferreiro, Emilia y GOmez Palacio Margarita. Nuevas Pers-
pectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura.

-
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tes son las circunstancias de uso: la lengua oral se utiliza-
cara a cara y la lengua escrita para comunicarnos a través -

del tiempo y el espacio.

Hablar, escribir, escuchar, leer son procesos psicolin
gliisticos y son personales y sociales; personales, porque son
utilizados para satisfacer necesidades personales; sociales, -
porque sirven para comunicarse entre personas. Ambos son simi

lares en sus propdsitos y en sus limitaciones.

Tanto la forma escrita como la oral representan signi-
ficados de manera comprensible. Pero los lenguajes escritos -
no son modos de representacidn del lenguaje oral sino formas-
alternativas y paralelas del lenguaje oral, en tanto modos de

representar significados.

Retomando el concepto de Huey de busqueda de significa
do Goodman considera que los propdsitos del lenguaje, en to--
das las lenguas son los mismos: comunicar a través del tiempo
y del espacio la herencia de ideas de la sociedad. De alli --
que afirme gque existe uno y sdlo un proceso de lectura para -
todas las lenguas, independientemente de las diferencias de -
ortografia. Considera que "leer" es obtener sentido de lo im-
preso y descarta la definicidn de la lectura como habilidad.
También hay un Gnico proceso de lectura para cualquier tipo -
de texto. Comparandolo con el procedimiento que se debe seguir
para conducir un automdvil, se podrd conducir bien o mal, pe-
ro nunca sin utilizar el acelerador, frenos y volante.

Finalmente se considera el acto de leer como un proce-

I C
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so constructivo,un acto de inteligencia como cualquier otra -

actividad humana, que utiliza la ilacidn como estrategia prin

cipal para realizar la comprensidn del texto. El éxito de es-

ta ilacidén dependerd del acuerdo que exista entre lector y es

critor.

Cuando no se dominan los actos de lectura-escritura, -

son muy pocas las posibilidades de éxito que pueda tener un -

nifio tratando de inferir los textos de su libro de lectura, -

pues ante la imagen; por ejemplo, de una nifia cargando un 0so

de peluche, nunca llegaria a imaginar dice "Susi y su Oso

Reafirmando su posicidn K. Goodman sefiala que el proce

so de prediccidn en la lectura es el mismo en todos los nive-

les. La diferencia estaria sdlo en las opciones para realizar

la prediccidn, es decir, en lo bien gque cada lector utiliza -

este Gnico proceso.

Niveles de Apropiacidn

de 1la 1lectura

Nivel Presiléabico

Ejemplos
A R L - arbol

Nivel Silabico

ailme e a e

a .
N\l L7 | A4

animales de lé selva

Nivel Siléabico

alfabético

aco barco
(descubre la correspondencia
sonido-grafia)

Nivel Alfabético

corresponde el sonido

con la grafia.
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Tal es el caso de los nifios que estan en preescolar --
que predicen el significado del texto a partir del dibujo, o

bien, a partir de grafemas o nombres que reconoce.

Un nifio que apenas sobrepase los dos afios de edad es -
capaz de tomar un libro, revista o diario y, aunque esté al -
revés "hace que lee". Esta conducta la toma del adulto, por--

que ha descubierto que leer es una cosa importante.

Hacia los 3 0 4 anos el nifio puede relatar un cuento -

a través de las imdgenes. En esta etapa considera que imagen-

y escritura dicen lo mismo. Esta hipdtesis se mantiene después

de los cuatro anos.

A partir de aqui podra& repetir un cuento que ha sido -
de su agrado y dara vuelta a la hoja del libro en el momento-
preciso: ya ha descubierto indicadores del texto. También re-
conoce su nombre propio en carpetas, cuadernos, etc. Al lle--
gar a los cinco anos acrecentara el nimero de nombres identi-

ficables y agregara el de su papa, mama y hermanos.

A la edad de seis afos el nifio ha progresado bastante-
en el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura, por ejem-
plo, leerad el nombre de su escuela, etiquetas de envases, nom
bres de tiendas, el nombre del periddico, etc. y siempre bus-
carad indicadores de texto. En todo momento los nifios realizan
un proceso similar al de los adultos: inferir el mensaje a --
través de indicadores, porque buscan el mensaje, no lo que es

ta escrito.

N -
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La evolucidén en estos actos de lectura es nada mas que la ma-
nifestacidn de la competencia lingiistica que todo ser humano
posee. Mediante ella el nifio realiza asociaciones entre lo --
gue conoce de lengua oral y de su representacidén grafica que

es la lengua escrita.

p b C It



CAPITULO IIX

CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES ACERCA DE LA LECTURA

A. Lengua oral y lengua escrita

Desde el inicio de la experiencia escolar, es especial
mente necesario que se permita al nino expresarse libremente-
sin inhibiciones. Esto se logra respetando su manera natural-
de hablar, es decir, lo que aprendid en su familia y en su co
munidad. Si al nifio se le permite expresarse, aumenta su inte

rés por el mundo.

Cuando pregunta y opina, estd conociéndolo y organizan
dolo. La eficacia comunicativa del individuo no se basa, en -
principio,en el uso de formas aceptadas como cultas, sino en
su capacidad para lograr una comprension mediante el ordena--
miento y la expresidon del pensamiento. Por lo tanto, en esta-
etapa de la enseflanza el énfasis debe recaer en la eficacia -
comunicativa de acuerdo con la modalidad lingtiistica que ya -

maneja el niifo.

El propdsito de la comunicacidn escrita es formar el -
habito de la lectura y lograr que el nino exprese su pensamien

to por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

En la escuela primaria, la adquisicidn de la lecto-es-

-~ -
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critura se fundamenta en el principio de la percepcidn global
del habla y en la modalidad de uso de la lengua que el nino -

maneja, lo cual también es valido para la comunicacidn oral.

La comunicacidn escrita es una forma de comunicacidn -
que tiene caracteristicas y fines propios. Permite la transmi
sid6n de el mensaje a través del tiempo y el espacio, sin la -
necesidad de la presencia fisica del destinatario. Mediante -
ella, se ofrece informacidn y conocimientos, y se manifiestan

los sentimientos personales y la creatividad.

El lenguaje, instrumento privilegiado de expresidn y -
comunicacidn, es un sistema propio del hombre como ser creati
vo, y "todo ser humano en condiciones normales tiene la facul
tad para adquirir una lengua a través de la cual pueda expre-

sar su creatividad". (16)

R C

El nifio de nivel preoperatorio estd en la formacidn de
las estructuras basicas del lenguaje. Por ello, dicho nivel -
considera aspectos relativos a la adgquisicidon del lenguaje ha
blado que le ayuden a formar las estructuras sintacticas, se-
manticas y pragmaticas, necesarias para su desarrollo lingiliis
tico. pues para poder comunicarse adecuadamente: con otras per
sonas, necesita adquirir el sistema de lengua, o sea conocer-
sus elementos y sus reglas, registrar ese conocimiento en su-
mente, y tomar conciencia de las relaciones que existen en--

tre las palabras que utiliza y los signos de la escritura.

(16) Gomez Palacio, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje-
de la Lengua Escrita. p. 19.

12171
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Con frecuencia se considera a la escritura, como la —--
transcripcidon grafica del lenguaje oral, sin embargo, la teo-
ria psicolingiliistica las considera como dos formas alternati-
vas de comunicacidn que comparten vocabulario y formas grama-

ticales, pero que tienen sus diferencias..

El lenguaje oral, permite la comunicacidon personal, es
mas rapido, temprano, libre, facil y:abundante, cuenta con el
apoyo del contexto situacional. Sin embargo, se requiere aten

cidon para comprender el mensaje, asimilarlo y recordarlo.

El lenguaje escrito, a diferencia del oral permite la

comunicacidn a través del tiempo y del espacio.

En ningin momento debe considerarse a la lengua escri-
ta como duplicado de la oral, ya que uno no escribe como ha--
bla: cuando uno escribe se da cuenta de que usa un lenguaje -
diferente al lenguaje hablado y que éste tiene sus reglas, -

Sus usos y su propia importancia.

En un principio la lengua escrita puede ser pobre y de
pendiente de la oral por los mecanismos fundamentales de la -
expresidon lingliistica, pero poco a poco, el nifio diferencia -

el valor comunicativo de cada . -una de ellas.

En el aprendizaje escolar,la lengua oral y la lengua -
escrita se desarrollan simultaneamente prestadndose apoyo mu--
tuo. La escrita permite estabilizar y conservar las produccio
nes de la oral. El vocabulario se enriquece a través de los -

contenidos orales o escritos que el grupo propone para probar

N -
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lo y afirmarlo. Es por ello, que se deben aplicar en el aula-

procesos idénticos a los del aprendizaje natural.

La lectura y la escritura son procesos intimamente re-
lacionados, no obstante, su desarrollo no es paralelo por las
diferentes situaciones que a cada uno se le presenta. Asi pues
encontramos alumnos gue presentan en el uso del lenguaje oral
un desarrollo metalingiistico avanzado y en un momento dado,-
en la interpretacidon de textos este desarrollo es menor lo --

mismo ocurre con la escritura.

El lenguaje oral es la herramienta basica a través de-
la cual el nifio revela sus intereses, intercambios, experien-
cias, conocimientos y expresa sentimientos. Es necesario que-
se brinden oportunidades para desarrollar capacidades de ex--

presidén oral a través de una practica continua.

R

La expresidn escrita debe fomentar la independencia y
preparar la socializacidn y el desarrollo del juicio critico-

del nifo.

B. Cultivo oral de la lengua en clase

Por medio de la lengua oral la escuela debe dar oportu
nidad a los alumnos de no caer en una cultura rumiante sin la

vivacidad mental que se necesita durante los actos de habla.

El ejercicio de la comunicacidn ayuda al nifio a perse-
guir la precisidn, la fuerza de su expresidn y la defensa de

sus convicciones. También a participar en una sociedad donde-
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se hacen cada vez mas necesarias la agilidad del raciocinio -
y la respuesta inmediata a la palabra. Se trata de que apren-
dan a pensar en el momento que hablan, por eso hay que dejar-
que nuestros alumnos hablen, que adquieran confianza en su --
propia lengua y, si es preciso suspender el tema de la clase-

cuando un alumno platique una anécdota.

Esto no se permite en la gran mayoria de las aulas, -
por lo que se da muy poca relacidn entre la lectura real y -

la clase de lectura.

Asi, tradicionalmente, el ensefiar a leer es visto como
un proceso de apoyo desvinculado de la escritura. Por este mo
tivo los ninos se convierten en sujetos enajenados, que en lu
gar de comprender los textos por sl mismos, lo hacen por me--
dio del maestro o para el maestro. Este impone, en relacidon -

con el texto, sefiales acerca de cdmo leerlo y procesarlo.

Si nuestro objetivo es dar a los ninos una alfabetiza-
cidn universal es decir, si queremos que adquieran la habili-
dad para leer cuentos, materiales narrativos, materiales de -
lectura en ciertas areas, recetas, manuales, formularios de -
declaracidén de impuestos, poesia, etc. entonces tenemos que-
proporcionarles multiples oportunidades para gue tengan con--
tacto con todo este tipo de materiales dentro del saldn de --

clases.

C. Comprensidn de la lectura

M-

Actualmente existe una gran variedad de textos impresos
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El nifio quien vive dentro de la sociedad de que formamos par-

te, los observa y no es indiferente ante ellos.

Las reflexiones que el nifio hace acerca de los textos,
dependen en gran medida de la postura que los adultos de su -

entorno adopten.

Sin embargo, a pesar de estas diferencias, los niveles
de conceptualizacidn por los que atraviesan son similares.Por
este motivo, es importante analizar el proceso que recorre el
nifio para apropiarse de dicho objeto de conocimiento, a fin -
de comprenderloc y poderlo auxiliar positivamente en su reco--

rrido.

Las Gltimas investigaciones sobre lectura muestran que

en este proceso intervienen muchos factores ademas de los per

-

ceptuales. Los nifios aprenden a leer leyendo, por ello, debe-

mos facilitar la lectura al nifio para responder a lo que éste

trata de hacer.

Esto requiere conocimientos y comprension del proceso-
de lectura, tolerancia, sensibilidad y paciencia para poder -
brindar al nifio la informacién y retroalimentacidn necesaria-
en el momento adecuado, ya que lo mas importante es hacerle -

comprender que lo escrito tiene un significado.

Yeta Goodman "afirma que los nifios aprenden el lengua-
je, aprenden a través del lenguaje (como herramienta de comu
nicacién) y aprenden acerca deél lenguaje ( como objeto de-

conocimiento ) solamente usandolo para propdositos fun-

- e -
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cionales y significativos". (17)

Esto puede aplicarse tanto al lenguaje oral como al es
crito y es evidente que la psicolingiiistica ha permitido cono

cer y explicar la naturaleza del proceso.

La participacidn del lector implica una actividad inte
ligente en la que éste trata de controlar y coordinar diver--

sas informaciones para obtener significado del texto.

La lectura es un acto de coordinacidn de informaciones
cuyo proposito final es el significado. Sin embargo, esto se
puede coartar con el deletreo, con el uso de textos sin senti

do, ante la exigencia de repetir textualmente lo leido, etc.

Frank Smith habla de dos fuentes de informacidn esen--

ciales a la lectura que son la visual y la no visual.

La primera se refiere a los signos graficos que se per
ciben a través de los ojos y la no visual se refiere a los co

nocimientos previos del tema o materia de que se trata.

Por otra parte Y. Goodman (1970) describe tres tipos -
de informacidén: la grafofonética, la sintactica y la semanti-
ca. La grafofonética se refiere a los signos graficos y su re
lacidn con el sonido que representan (visual); la sintactica-
se relaciona con el conocimiento que el sujeto tiene sobre --
las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y

oraciones (no visual); la semantica abarca los conceptos, vo-

(17) Gomez Palacio, Margarita. Estrategias Pedagdgicas para Su
perar las dificultades en el dominio del sistema de escri
tura. en UPN.Desarrollc Lingliistico y Curriculum Escolar.
p-101.



61

cabulario y conocimientos relativos al tema de que trata el -

texto (no visual).

Tanto Smith como Goodman coinciden en los tipos de in-
formacion esenciales en la lectura, ya gque cuando el lector -
asocia los contenidos de su pensamiento y estructuras de la -

lengua escrita, es capaz de comprender el texto.

La comprensidon es la meta final de toda lectura, y de-
be asignarsele especial importancia, pues sin ésta, leer se--
ria una practica aburrida y .sin objetivos perdiéndose motiva-

cidn y sentido para el que esta leyendo.

John Passmore distingue dos dipos de comprensidn: la -
comprensidon practica y la tedrica. La primera es saber como -
poner en marcha algo. Por ejemplo un nifio tiene una compren--
sidn practica al jugar al nintendo. El sabe manejarlo, y ten-
dra una comprensidn tedrica al saber como funciona, por qué -

sucede lo que sucede cuando se aprieta un botdn.

Gilbert Ryle; dice comprender es como llevar a cabo al
go. Ryle enfoca la comprension hacia lo practico; Passmore to
ma en cuenta dos aspectos importantes: la teoria y la practi-

ca.

A partir de las investigaciones de Piaget, también pue
de reconocerse que hay tipos de comprensidon inexistentes en -

ciertas etapas del desarrollo del niifo.

Kenneths Goodman opina que la accidn de leer comienza

con el desarrollo del sentido de las funciones del lenguaje -

- -
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escrito. Y concluye con el descubrimiento de un significado.

Margarita GOmez Palacio, dice que leer es una activi--
dad inteligente en la que el lector trata de controlar y coor
dinar diversas informaciones para obtener significados del --
texto. Para ello se requiere que el lector tenga conocimien--
tos respecto a las formas graficas y a la oralizacidn corres-
pondiente, ademads poseer informaciones que el texto en cues--

tidn no posee.

"La lectura es imposible sin prediccidn" sostiene F. -
Smith y lo dice enfaticamente. La oportunidad para desarrollar
y emplear la prediccidn debe ser una parte esencial del apren

dizaje de la lectura.

Con todo esto se comprende lo complejo de esta activi-
dad y de los requerimientos necesarios para leer en su mas am

plio significado.

Por ello es recomendable que se comprenda a fondo el -
proceso de lectura, para entender lo que el nino trata de ha-
cer y llevarlo a obtener significado de dicha practica, median

te materiales de lectura interesantes y variados.

Generalmente, evaluamos la comprensidén de los textos a
través de preguntas e interpretacidn grupal de los mismos y -
frecuentemente los nifnos cometen errores, porque responden a
preguntas con palabras distintas a las del texto, o con base-
en inferencias que hacen a partir del conjunto de la lectura-

realizada.

R



63

Goodman demuestra que la mayoria de los errores en lec
tura son psiconlingliiisticos, en la medida que interviene in--
formacidn sintdctica y semdntica durante esta accidn. Algunas

veces esto se considera de naturaleza patoldgica.

Estos errores o desaciertos reflejan la habilidad del-
lector para desligarse de la atencidn detallada de lo impre-

so y extraer significado. Por ello, se dice que los errores -

son necesarios dentro del proceso de adquisicidn de conocimien

to, ya que estd demostrado que el aprendizaje no se puede dar
sin cometer errores, y si éstos se manifiestan, se podra obte

ner informacidn necesaria para dejar de cometerlos.

"Evaluar la comprensidn que se ha tenido de un texto -
después de haberlo leido, resulta dificil, pues no es posible

entrar en la mente del lector para conocer la cantidad de in-

o G

formacidon gque asimild". (18)

La evaluacidn, entendida rigidamente, no es recomenda-
ble porque se considera prueba de memoria mas gque de compren-

sién.

Frecuentemente, el maestro se convierte en modelo de -

como leer al ser €1 quien interpreta los textos, actividad --

gue se relaciona con la tarea mecanica de exigir la resolucidn

de cuestionarios.

La tarea del buen maestro es hacer que el nifio refle--

xione, asimile todo lo referente a ejercicios,problemas, lec-

(18) Ibid. p.82.
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tura, etc. y lo aplique a las circunstancias que se le vayan-

presentando.

Las estrategias para la lectura son una serie de habi-
lidades que el lector emplea, para comprender el texto utili-
zando las diversas informaciones obtenidas en experiencias --

previas. Entre estas estrategias destacan:

- El1 muestreo. Habilidad que permite al lector selec--
cionar las formas graficas o los indices informativos mas im-
portantes sin tener que leer letra por letra: los conocimien-
tos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los antece-

dentes conceptuales hacen posible la seleccidn.

-La prediccidon. Consiste en predecir el final de una -
historia antes de terminar de leerla. Esta posibilidad se re-
laciona con el conocimiento del tipo de material o portador =

de texto, las convenciones ortograficas y la gramatica.

- La anticipacion. Permite adelantarse a las palabras-
que se van leyendo y saber cuales continGan. Estas anticipa--
ciones pueden ser de tipo semantico o sintéactico. Todo lector
anticipa mientras lee y sus anticipaciones seran pertinentes-

en la medida en que posea y emplee informacidn no visual.

- La inferencia. Habilidad de inferir o deducir infor-

macion no explicitada en el texto.

- La prediccidn, inferencia, anticipacidn, requieren -
de la confirmacidn, con esto se prueban las elecciones o se -

rechazan o confirman predicciones y anticipaciones previas o
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inferencias sin fundamento.

- La autocorreccidén es muy importante porque permite -
localizar el error y buscar mads informacidn para efectuar la

correccion.

Estas estrategias son usadas constantemente en un pro-
ceso rapido, en gque el lector, no toma plena conciencia de to
dos 1los recursos que intervienen, pero que el maestro debe -
conocer para apoyar positivamente a sus alumnos cuando asi lo

requieran.

D. Implicaciones pedagdgicas

La metodologia tradicionalista siempre ha llevado a -
los nifios a la reproduccién de sonidos del habla, pidiéndoles
gue repitan en voz alta palabra por palabra e incluso letra -

por letra.

Esto se ha dejado de lado porgue el propdsito de la --
lectura no es ése, sino la interpretacidn, y lo que el nifio -
es capaz de comprender y aprender a través de ella depende en

parte de lo gue conoce y cree acerca de la lectura.

Cuando el nifio ingresa a la escuela para aprender a --
leer ya conoce el lenguaje, pero el maestro no lo considera -
asi y empieza con la enseflanza de la lectura como si no supie

ra nada.

La realidd es que el nifio a través de su contacto con-

diferentes textos, sabe que lo impreso comunica pensamientos-

S R
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necesidades y emociones, y ha aprendido reglas ortograficas,-

semanticas y sintacticas.

En los Gltimos afios los investigadores explican mas am
plia y certeramente el proceso de la lectura, a partir de sus

estudios sobre el desarrollo de la competencia lingiliistica.

Un conocimiento mas adecuado acerca del proceso de lec
tura debe tener por fuerza implicaciones pedagdogicas de impor

tancia.

Frank Smith (1973) expone doce reglas o formas de ense
flanza tradicional que desde su punto de vista entorpecen la -
adquisicidn de la lectura: la mediciodon de la velocidad, el e-

vitar errores, el hacer precavidos a los alumnos, etc.

Los nifios aprenden a leer uUnicamente leyendo por lo --

también que la introduccidn tradicional basada en la ensefian-
za de rasgos ortograficos, nombres de letras, relaciones con-
los sonidos etc. no respeta el proceso de la lectura, sus mo-
tivos, ni la forma en que las personas aprenden una lengua. -
Para Goodman el aprendizaje toma importancia sdlo a partir de
la adquisicidon del lenguaje escrito. Respecto al papel del --
maestro Goodman indica debe estar preparado para ayudar a los

nifios a percibir nuevos problemas en la lectura.

Smith afirma que el maestro desempefia una funcidn cri-
tica en ayudar a los nifos a aprender a leer.

Constance Weaver hace una confrontacidn de métodos que

S e -
tanto, hay que facilitarles la lectura. Goodman (1982) sefiala -
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tradicionalmente se han empleado en la enseifianza de la lectu-
ra, con la teoria psicolingiiistica. Ademds presenta algunas -
alternativas para fovorecer y desarrollar en los nifios las di
ferentes estrategias utilizadas en la lectura; segun esta au-

tora los maestros deben:

- Conocer y comprender a fondo el proceso de lectura y
de esa manera entender lo que el nifio trata de hacer. Esto a
la vez les permitira la retroalimentacidn en el momento ade--

cuado.

- llevar a los ninos a comprender la importancia de --
leer y el empleo de la lectura como una herramienta para obte

ner significado.

- No aplicar la técnica del descifrado, y apoyar en —--—
cambio la estrategia de utilizar indices para anticipar signi

ficados.

- Favorecer el desarrollo de estrategias de muestreo,-
prediccidn, anticipacidn, confirmacidn y autocorreccidn, esti
mulando al nifio a abordar cuanto material impreso le resulte-

interesante y permitirle cometer errores sin interrumpirlo.

- Reconocer los conceptos, léxico y experiencias del -
nifio, asi como la competencia lingliistica que posee en tanto-
usuario del lenguaje y favorecer la utilizacidn de toda esa -

informacidn en el momento de abordar cualquier texto.

- Ofrecer a los ninos material de lectura abundante, -
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variado, interesante, significativo, con el objetivo de que -
desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y tipos

de informacidn ofrecidos por los textos.

- Al evaluar el desempeno en la lectura se deben consi

derar las dificultades y caracteristicas especificas del tex-

to empleado, asi como la calidad de los desaciertos cometidos.



CAPITULO 1V

ESTRATEGIA DIDACTICA

Son tres elementos basicos que se consideraron para el
desarrollo de esta propuesta: planeacidn, desarrollo de acti-
vidades y evaluacidn. Para esto aclaro que la evaluacidn no -

fue un elemento final, sino que se realizd contidianamente.

Planeacidon de actividades:

La planeacion de actividades, fue un proceso que me --
permitid preparar y aplicar experimentalmente algunas estra-
tegias de intervencidn pedagdgica para propiciar la compren--
sidén de la lectura en el segundo grado de educacidn primaria.
Este grupo trabajd con la Propuesta de Adquisicidn de la Lec-
to Escritura (PALE) lo cual me facilitd la aplicacidn de 1las
estrategias y establecer claramente el propdsito a lograr par
tiendo de las necesidades concretas de los alumnos a la vez -
gue permitidé prever y aplicar fdrmulas de evaluacidn. Hizo po
sible ademés poner énfasis en las caracteristicas grupales e
individuales, en las necesidades inmediatas, elaborar cuestio
namientos al nivel del nifio para propiciar en &l un aprendiza
je lo mis real y objetivo posible, proponiendo actividades --

problematicas de la vida real.

La importancia de la planeacidn no se puede negar.Sien

R C R
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do la escuela una institucion destinada a brindar el servicio
educativo de manera sistematica y formal, no puede ser posi--
ble que los contenidos a tratar en el aula, no estén sujetos-
a una organizacidn y control predeterminados bajo una cuidado
sa planeacidn, considerando toda una serie de actividades que
permitan que cada alumno desarrolle sus propias potencialida
des. Es importante, ademas, que el maestro de grupo conozca -
con anticipacidn el tema a tratar, el alcance y profundidad -
que permiten a sus alumnos de acuerdo a sus antecedentes y ca
pacidades, asi como sus esquemas previos y las conceptualiza-

ciones gque poseen.

Margarita Gomez Palacio lo sefiala: "Es importante que-
el maestro conozca el proceso de adquisicidon de la lengua es-

crita en el nifio, asi como los diferentes momentos evolutivos

que lo caracterizan". (19) )

Durante el desarrollo de mi planeacidn, pretendil consi
derar que fuera precisa y clara, realista tomando en conside-
racidn los periodos de tiempo disponible para la clase, las -
caracteristicas de los alumnos, la disponibilidad de recursos
y los materiales, que fuera flexible de manera tal que permi-
tiera los ajustes necesarios surgido en clase y que tuviera -

sentido de continuidad.

Consideré de mucha importancia para la seleccidn de ac
tividades a desarrollar, no perder de vista el enfogque propues

(19) Gomez Palacio, Margarita. Propuesta a la Lecto-Escritura.
p. 83.
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to en la teoria psicogenética de Piaget, centrando mi atencidn

mas en el proceso que en el resultado, ya que este altimo lle

garia solo después de un buen desarrollo de la clase.

El modelo del plan de trabajo consta de lo siguiente:
Nombre de la escuela, grado, grupo, tema, etc. Antecedentes,-
propdsito, actividades, cuestionamientos, material didactico-

y observaciones.

Antecedentes: aqui se seiflalan los elementos que haya -
que considerar para el desarrollo de las actividades propues-
tas en la clase diaria; se toma en cuenta el comportamiento y
respuestas del alumno en el desarrollo de actividades de cla-

ses anteriores, asi como el material didactico.

Los objetivos propuestos en el plan de actividades no
precisamente los que cita el programa escolar, o la guia del-
maestro, sino los que surgen, al-tomar en consideracidn las -
necesidades reales del grupo y el enfoque constructivista que

se da a la ensefianza.

Las actividades: Aquli se anotan todas las tareas posi-
bles de realizar, de acuerdo a las caracteristicas del grupo-
condiciones y nivel (nivel alfabético) considerando su desa--
rrollo intelectual. Algunas actividades se desarrollan de ma-

nera individual (lectura de un texto, realizar descripciones-

~ e~

por escrito, etc.); otras, por equipo (ilustracidn y redaccidn

de un cuento, trabajos de investigacidn, etc.); y otras de ma
nera grupal (elaboracidn de un cuento, cuestionamiento a todo

el grupo,anilisis de enunciados, seleccidn de temas, etc.)
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Para que las actividades tengan un maximo de desarro--
llo se puede propiciar la participacidén de todo el grupo, pro

curando siempre cuestionar al alumno.

En la seleccidn de actividades interviene la actitud -
pedagdgica que asume el maestro frente al grupo y su creativi
dad, ya que a veces es posible no sblo la integracidn de va--
rias sino también la variacidn y adecuacidn a las necesidades
de los alumnos, pues una actividad bien seleccionada permite-

)

el logro de los objetivos propuestos, favoreciendo al aprendi

zaje.

La capacidad de comprensidén variard mucho de un nino a
otro. Los factores pueden ser la competencia lingliistica ad--
quirida en el seno familiar, la amplitud de las técnicas de -
acceso a las palabras y las experiencias con que cuenta cada-
nifo. -

El maestro necesita conocer si los alumnos han logrado

o no un avance significativo para asi poder diseflar nuevas si

tuaciones didacticas.

Los cuestionamientos deben ser claros y precisos evi--
tando confusiones, utilizando el lenguaje que el nifio usa y -

domina.

Una pregunta es de suma importancia, ya que si no esta
bien formulada pierde el sentido o enfoque que se quiere dar-
a la clase, induciendo al nifio hacia los resultados que se --

pretenden lograr. La prequnta esta ligada al tipo de activida
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des planeadas, y en gran medida, de ella depende el resultado

positivo de la clase.

El material didactico es necesario para el buen desa--
rrollo de la clase. Para la aplicacidn de esta estrategia se
utilizara la creatividad del nino y materiales comunes como -
el pizarrdn, borrador, gis de color, lapices de color, cuader

no, etc.

La creatividad del nifio la propicid el cuento que fue-
elaborado por ellos, gracias a su participacidn en equipo e -

interaccidén grupal, hizo que este trabajo quedara bonito.

La comprensidén no se dificultd hubo mucha participacidn

vivieron el cuento y eso origind una buena asimilacidn. Los -
hizo pasar ratos amenos, pintaron, dibujaron, escribieron, --
los pegaron en la pared como muestra de su trabajo y satisfag

ciodn.

Por su edad 6 a 7 afios, mostraron mucha madurez, segu-
ridad tuvieron un poco de dificultad al escribir ya que su ni
vel en cuanto a ortografia estd en proceso. Al cuestionar a -
los nifios me di cuenta que su lectura es buena, pues contesta

ron adecuadamente y rapido sin problemas.

En este trabajo se dio un logro al hacerlos participar
en la lectura, con las variantes realizadas, el nifio logra re

troalimentar esta actividad de comprensidon de la lectura.

A fin de que el lector juzgue por si mismo las posibi-

lidades de aplicacidn de esta propuesta he anotado pormenores
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del desarrollo de una clase gque se manifestaban a causa de la
dinamica del trabajo, tales como: actitudes espontaneas, indi
viduales o grupales e intereses y necesidades surgidos y no -

contemplados en el plan original.

Desarrollio de Actividades

Inicié mi trabajo de clase, utilizando una técnica de-
integracidén grupal, ya qu ella contribuiria a estrechar lazos

de confianza con los alumnos.

Para ello, con anticipacidn, planificamos nuestro tra-
bajo, tomando en cuenta el interés de los nifios y su opinidn.
Del plan semanal de actividades (segunda unidad) propusieron-

tres temas:

Los medios de comunicacidn, resolver problemas de suma

M G

y resta y medidas preventivas para la salud.

Al siguiente dia, anoté en el pizarrdén las tres activi

dades de la cual debian escoger una.

Los nifios para enterarse de lo escrito,tuvieron que --
leer y comprender lo gque leyeron. Por interaccidn grupal y ma
yoria de votos se eligid el tema "Los medios de comunicacidn"

gue hay en la comunidad y sus funciones.

A partir de este relato y de su interés, los cuestioné
con preguntas como: "Describeme alguna forma en que te comuni
ques con tus comparnieros". La respuesta fue que: "hablando y -

"escribiendo". ":Qué otros medios de comunicacidon conoces? -—-
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Ellos contestaron gque la radio, la televisidn, los telegramas
el correo y el periddico. Pregunté acerca de cada uno de los-
medios de comunicacidn que mencionaron: ":El radio como fun--
ciona?" (ver anexo). Para captar bien el nombre de los medios
de comunicacidn se presenta la hoja con la sopa de letras(ver

anexo) .

El interés que los educandos expresaron con este tema-
favorecid la comprensién. Fue como sugeri que los miembros de
cada equipo investigaran en su casa sobre algun medio de comu
nicacidén que ellos habian mencionado. Cada tema fue elegido -

por ellos mismos quedando como a continuacidon describo:

Equipo 1l: correo

Equipo 2: periddico y revista
Equipo 3: telégrafo

Equipo 4: radio

Equipo 5: televisidn

Equipo 6: teléfono

Al siguiente dia, con gran sorpresa constaté que todos
participaron en la elaboracidén de su tarea. Lo curioso fue --
gue la gran mayoria realizd su investigacidn utilizando el -
diccionario aungue algunos preguntaron a sus padres. Otros rg
cortaron del periddico un dibujo relacionado con ese medio de
comunicacidén y lo pegaron en su cuaderno: otros hicieron dibu
jos. Al siguiente dia de la investigacidon un miembro de cada-
equipo leyd la informacidén al grupo. (ver anexo).

Entre mas se investigaba mas se interesaban. Entonces-

-

T e
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que la gran mayoria realizd su investigacidn utilizando el -
diccionario aungue algunos preguntaron a sus padres. Otros re
cortaron del periddico un dibujo relacionado con ese medio de
comunicacidén y lo pegaron en su cuaderno: otros hicieron dibu
jos. Al siguiente dia de la investigacidn un miembro de cada-
equipo leyd la informacidén al grupo. (ver anexo).

Entre mas se investigaba mas se interesaban. Entonces-



76

los cuestioné a todos acerca de cuial era el medio de comunica

cidn que mas usaban.

La mayor parte menciond que la televisidén. Después de-
haber elegido el medio de comunicacidn, una nifa que es muy -
activa, sugirid que por qué no se inventaba un cuento. (Esta-
actividad ya la habian realizado varias veces con otros te--

mas) .

Todos estuvieron de acuerdo, pero otro nifno dijo que -
se iba a formar m3s bonito el cuento si los personajes que -—-
participaban eran animales. Considerando que es el nifio qguien

construye su conocimiento, se solicitaron mas participaciones

Ellos mencionaron cinco animales que yo fui apuntando-

en el pizarrdn: conejo, elefante, oso, gato y pato.

- A

A partir de intervenciones de los ninos,fui anotando -
lo que me dictaban. El cuento quedd formado de la siguiente -

maneras

EL O0SO BLANCO

E1 oso blanco ve las caricaturas en la televisidn y el
conejo la cambid al canal dos para ver las novelas.

Llamd al elefante, al gato y al pato que le ayudaran a
convencer al conejo a ver las caricaturas.

Como ninguno quiso ayudar, el oso se puso a llorar y -
al conejo le dio lastima y le cambid a las caricaturas.

Después muy contentos todos, vieron juntos la televi--
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A continuacidn se solicitd una lectura del cuento por-

parrafos:

"El oso blanco ve las caricaturas en la televisidn y

el conejo la cambid al canal dos para ver las novelas".

- ¢Quién veia las caricaturas?

- "El oso blanco"

- ¢El1 oso blanco qué veia?

- "Las caricaturas"”

- ¢Qué hizo el conejo?

- "Le cambid al canal de las novelas"

Vamos a leer el parrafo 2

Llamd al elefante al gato y al pato que le ayudaran-

a convencer al conejo a ver las caricaturas"”

- ¢ A gquién llamd el oso blanco?

- "Al elefante, al gato y al pato®.

- ; Para qué los llamd?
- "A que le ayudaran a convencer al conejo a ver las -

caricaturas"”.

Parrafo 3

"Como ninguno quiso ayudar, el oso se puso a llorar vy

al conejo le dio lastima y le cambid a las caricaturas”.

L C Rl
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- ¢Le ayudaron?

- "No, no le ayudaron, qué malos".

- ¢Cudl fue el final de este cuento?
- "Todos se contentaron y vieron juntos las caricatu--

ras"”.

- ¢Te gustd el final?

- "Si porque todos vieron las caricaturas".

Variante: Material, cuaderno, lapiz.

El cuento que quedd formado por los niifios, les sugiere
gue lo lean y' por equipos, construyan preguntas. Después de -
terminados los trabajos leen por equipos las preguntas con --

las respuestas ya elaboradas y corrigen. (ver anexo) .

Una posible variante que puede sugerir el profesor es-

proporcionar hojas con crucigrama, donde se crucen palabras -
verticales y horizontales, con temas acordes a los objetivos-

que se estan tratando.

Los crucigramas pueden tener dibujos-guia y numeros pa

ra que el maestro guie al nifioc y lo resuelva solo. (ver anexo)

Evaluacidn

La evaluacidn es un elemento fundamental del proceso -
educativo forma parte del desarrollo del trabajo y sus propo-

sitos deben ser claros y precisos.
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¢:Evaluar o no evaluar? en realidad no hay alternativas:
si no se mide el maestro nunca conocera el nivel de cada alum

no (comprensidn de la lectura).

Lo esencial de la evaluacidn es consignar resultados -
del aprendizaje individual mas que del aprendizaje grupal, --

sin que este Gltimo deje de ser importante.
Javier Olmedo lo define asi:

"La evaluacidn del aprendizaje es un pro-
ceso sistematico mediante el cual se reco
ge informacidn acerca del aprendizaje del
alumno, y que permite en primer término -
mejorar ese aprendizaje, y en segundo lu-
gar, proporciona al maestro elementos pa-
ra formular un juicio del nivel alcanzado
o de la calidad del aprendizaje logrado y
de lo que el alumno es capaz de hacer con
ese aprendizaje".

. - . . - . R G
Viéndolo desde un enfoque constructivista lo mas impor -
tante de esto es que el alumno aplique ese aprendizaje a su -

vida cotidiana.

Los recursos adecuados para evaluar la capacidad de --

comprension pueden ser:

- Saber el nivel de cada alumno en cuanto a la lectura.

- Trabajar con los alumnos para analizar las pruebas-

concretas de su rendimiento en lectura.

- Es importante que los alumnos participen en la eva--
luacidn de sus progresos personales en lectura, puesto que ne

cesitan tener pruebas concretas de su propio desarrollo.



CONCLUSIONES

Considero que el maestro en la actualidad tiene la o--
portunidad de renovar los métodos. empleados tradicionalmente-
para propiciar el aprendizaje. Estos métodos fueron muy bue--
nos en su momento, pero no se puede negar que la sociedad en-
que vivimos y el desarrollo de nuestra comunidad exige suje--
tos activos, reflexivos capaces de adaptarse al mundo gue les

tocara vivir.

En las actividades propuestas por Margarita Gomez Pala
cio para el aprendizaje de la lengua escrita encontré solucio
nes. Propiciar el aprendizaje va acorde a las formas natura--
les de apropiacidn del conocimiento ya que lo gue mas intere-
sa al nifio en esta etapa son actividades de interés y propias
de su edad; corresponde entonces al maestro, propiciar situa-
ciones de aprendizaje que permitan al nifio analizar la lectu-
ra y conocer el desarrollo intelectual de sus alumnos para po
der diseflar estrategias didacticas que propicien aprendizajes
significativos, donde el nifio construya conocimientos una vez
gue se le ha conflictuado para que pruebe sus hipdtesis y mo-

difique sus esquemas.

El maestro debe propiciar y estimular la comprensiodon -
de la lectura desde que se inicia este proceso. Por ello --
cuando los nifios leen cuentos, adivinanzas, versos, etc., €S

importante que se les cuestione sobre su contenido mediante -

T -
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el interrogatorio estimulado de ese modo su pensamiento crea-

dor y critico.

Las preguntas fundamentales pueden ser: ;Como se llamd
la lectura? ;Quiénes eran los personajes? iDe qué se tratd? -
:Por qué crees que lo hizo? ;Qué fue lo que te gustd mas ;Te-

gustd la lectura? etc.

Esto estimula a que el nifio sienta la necesidad de res
catar significados. No hay que olvidar que la capacidad de --
comprensidén variard mucho de un nifio a otro, de su técnica --
(informacidn visual y no visual) se da cuando el nifno asocia-
los contenidos de su pensamiento, con las estructuras de la -

lengua escrita.

T W
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CRUCIGRAMA

Instrucciones: Escribe en los Cuadr’OS
el nombre del animal

segu'n el ndmevo.
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