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A TI, EDUCADORA

Educadora, Jardinera,
gque al trabajo vas feliz,
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al que comienza a vivir.

Por el nifio que a ti viene,
llega siempre presurosa,
y los encantos que tiene
descubre y cuida amorosa.

Quita espinas a la rosa
que su mano pueda herir
y contenta y afanosa,
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INTRODUCCION



A raiz de los cambios generados en los iltimos tiempos, en
los ambitos econémico, politico y social de nuestro pais, se
requiere de una transformacién en el Sistema Educativo
Nacional, mismo que garantice elevar la calidad de 1la

educacidn.

Con este propbdsito surge el nuevo Programa de Educacidn
Preescolar. Este programa es una propuesta de trabajo para los
docentes, con la flexibilidad necesaria para aplicarse en las
distintas regiones del pais y wuno de sus principios
fundamentales es considerar el respeto a las necesidades e
intereses de los nifios, asi como la capacidad de expresidén y

juego, favoreciendo el proceso de socializaciédn.

Es en el Jardin de Nifios donde da inicio la vida escolar
del individuo y es aqui donde empiezan a darse los cambios gque
se consideran necesarios para una educacidén moderna y éstos se
inspiraron en valores como democracia, justicia, identidad

nacional e independencia.

El Jardin de Nifios considera la necesidad y el derecho de
los nifios a jugar, asi como a prepararse para su educacidn

futura. Jugar y aprender son actividades compatibles.

Todas estas ideas permitieron conformar una propuesta
organizativa y metodolbégica cuya estructura se basa en 1los

proyectos. Esta propuesta permite elaborar alternativas que



dan como resultado un avance en la manera de conducir 1la clase
al considerar la utilizacidén del espacio, mobiliario, material

y tiempo de manera flexible.

En el primer capitulo de la presente investigacién
documental se considera la educacidén como proceso de desarrcllo
del individuo, asi como también la importancia del conocimiento

del método de proyectos en el niveli preescolar.

En el segundo capitulo se abordaron temas como la visidn
histérica y contempordnea del método de proyectos donde se
consideraron las aportaciones de 1los pedagogos que de alguna
manera se refieren en sus teorias al método de proyectos; se
habldé también de la fundamentacién pedagdgica donde se ubica el
método de proyectos y el desarrollo psicolégico inherente en el

método de proyectos.

En seguida se anexaron dos ejemplos de proyectos que ya se

han realizado.

Finalmente se sefialan las conclusiones donde se explica la
importancia de nuestra 1labor, porque en la medida en gue
formemos buenos individuos, éstos serdn buenos ciudadanos y

buenos profesionistas en su caso.



CAPITULO I

EDUCACION Y METODO DE PROYECTOS
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A). La educacién como proceso de desarrollo del individuo.

Dificil es dar un concepto exacto al término educaciébn,

porque equivaldria a dar una definicién diferente segin se

contextualice.

Anteriormente se consideraba-a la educacidén en un sentido
unidireccional ya que se creia que el nifio sblo podia aprender
del adulto, se pensaba que esto garantizaba una vida atil y
feliz. Ootra idea de 1lo que significaba educacibén, abarcaba
todas las actividades que se realizan dentro de un saldn de
clases. Asi podriamos citar innumerables conceptos de 1lo que
es educacibn. Sin embargo, 1o que se trata aqui es definir el
hecho educativo en un sentido mds amplio y no mencionar una

sola parte del concepto.

Se dice que la educacidén es un proceso que desarrolla todo
individuo y éste no sbélo se logra mediante la educacién formal
de donde se obtienen conocimientos, destrezas, habilidades,
etc.; al abordar esto se acepta que sélo la escuela educa, se
agregaria el aspecto social que incluye todas las relaciones e
interacciones con la familia y con la sociedad en general. De
esta manera se estd abordando la educacién como un proceso mas

completo porque se habla de valores, costumbres, informacidn,

conductas, etc.

Por 1lo anterior, se concluye que la educacién es un
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proceso que se desarrolla en todo individuo, dura toda la vida,
abarca todas las esferas de la personalidad y puede ser formal

o informal.

Siendo la educacidn escolar un aspecto de suma
importancia, es necesario que se dé margen a un andlisis de

ésta y mads concretamente de la educacidén preescolar.

El propbésito fundamental de la educacidén preescolar es
favorecer el desarrollo integral del niilo, tomando como
fundamento las caracteristicas propias de esta edad, con el fin
de propiciar 1la formacidn de un ser auténomo, critico

participativo, creativo, independiente, seguro de si mismo.

El nivel preescolar se fundamenta en la teoria
psicogenética, misma que <considera al niflo como un ser
individual social, ademds de Jue en é1 intervienen aspectos
tanto bioldégicos como sociales que se encuentran en constante

interaccién.

Parte del aprendizaje en esta etapa preescolar, se
desarrolla a través de las interacciones gque el nifio establece
con su medio y principalmente con los objetos concretos. Asi,
los eleméntos que componen su medio ambiente son por lo general

los objetos de conocimiento, en la medida en que el nifio

interactiia con ellos y los hace suyos.
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Para poder alcanzar los fines educativos del nivel
preescolar, la Direccibén General de Educacidén establece
lineamientos metodoldégicos mediante 1los cuales se propone

organizar las actividades pedagdgicas en los Jardines de Niilos.

Dentro de los lineamientos anteriormente mencionados se
reconoce al nifio como un ser capaz de tener un sentido critico,
reflexivo, cuestionador. La educadora se comprometeri a
mantener una actipud abierta, que facilite el proceso de
aprendizaje, ya que de esto depende la participacién y el

desarrollo del nifo.

Los padres de familia, la comunidad y 1los recursos
didacticos serdn de vital importancia porque las interacciones

que realice con ellos le servirdan para aumentar su aprendizaje.

Hoy en dia se escucha acerca de nuevas modalidades, nuevas

metodologias, estrategias, etc., gue rigen los programas de los

diferentes niveles educativos.

En preescolar nos encontramos con el método globalizador
como la base gque determina el aspecto practico de la labor que
realiza el docente. Este pretende 1lograr el desarrollo
integral del nifio, estimulando las esferas de su personalidad.
En este programa se habla del principio de globalizacién como
fundamento de 1la practica docente y de 1la estructuracién del

mismo por proyectos.
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Esto implica una imagen integral T"globalizadora" de 1la
participacién del nifo. El nifio actda, juega como sujeto
“todo", como sujeto "completo", es decir, no participan
pedacitos o "&reas" del nifio, motrices o afectivos "de 1la

lengua" o de "lo social" que tengan gue ser estimulables cada

uno por separado, a través de su actividad propia.

El método por proyectos con su idea fundamental de trabajo
en comin, destaca la personalidad del grupo frente a 1la
individual, gque no por eso deja de tener ocasién de
manifestarse, corrige el individualismo superando por 1lo tanto
el egocentrismo que es una caracteristica peculiar del nifio que

cursa el nivel preescolar.

Este método consiste en llevar al niilo de manera gJgrupal a
construir proyectos que le permitan planear juegos ¥
actividades, desarrollar ideas, deseos y Thacerlos realidad
mediante 1las actividades planeadas por ellos mismos, asi como

también dar solucidén a situaciones problemdticas que sean de su

interés.

El Programa de Educacién Preescolar 1992 plantea 1la
organizacién diddctica a partir de proyectos, definiéndolos
como una organizacidén de juegos y actividades propias de esta
edad que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema o

la realizaciédn de una actividad concreta.
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Uno de 1los principios basicos que va acorde con el método
de proyectos es 1la necesidad de que el trabajo escolar sea
atractivo, como atractivo se entiende todo aquello dque de modo
agradable llama la atencidén al nifio y que disfruta obrando con
ello, y esto sblo se consigue mediante el planteamiento de

problemas o situaciones que al nifio le interesa investigar.

En el trabajo por proyectos, el nifio no solamente juega
con lo ya establecido, sino que es capaz de buscar, indagar,
crear sus propias reglas, mecanismos, formas muy particulares
de hacer 1las cosas, opina, habla, canta de una manera muy

libre, pero dentro de los marcos del respeto.

Asi pues, con esta nueva modalidad 1los nifios adquieren el
habito del esfuerzo, buscan por si mismos los caminos y los
instrumentos con los que trabajan tanto dentro como fuera del
Jardin, y todo esto 1les acostumbra a dos cosas que tienen un
gran valor educativo y social: a valerse por si mismos, a ser

autdénomos y medir con justicia el reconocimiento que recibe de

otras personas.

Como los nifios no son elementos pasivos, cabe mencionar
que se forman poco a poco investigadores y creadores,
responsables de su tarea, nace entre ellos la idea del auto

control, del auto examen y autocorreccidn, siendo entre ellos

mismos exigentes en el esfuerzo.
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Al empezar a conocer el PEP '92 se propone al método de
proyectos como 1lo actual y 1lo moderno y se nos dice que ofrece
muchas alternativas al docente para trabajar con él1, ya que
concede mucha importancia al nifio y pretende hacer de é1 un
individuo critico, analitico, reflexivo, etc. Sin embargo, los
docentes nos encontramos con 1la primera dificultad: de que no
estamos acostumbrados a otorgar la palabra y 1las decisiones al
nifio, porque anteriormente se concedian algunas libertades,
pero no eran suficientes como para que el nifio tomara sus
propias decisiones y eligiera el tema que mds le interesara.
Otra dificultad que se nos presenta frecuentemente es, en el
momento de la eleccidén del proyecto, unificar al grupo en un
solo tema y que de verdad 1les interese, asi como también el

trabajo en las areas sin provocar indisciplinas.

El trabajo por proyectos presenta diferentes

caracteristicas generales que a continuacién se mencionan:

Es coherente, reconoce Y promueve el juego ¥y la
creatividad, se fundamenta en las experiencias de los niifios,
favorece el trabajo compartido para un fin comin, propicia 1la
organizacién coherente de juegos Yy actividades, posibilita las
diversas formas de participacidén de los nifios al desarrollar un
proyecto. Por lo tanto, pensamos que de 1la actitud del docente
dependerid en gran medida la respuesta de los nifios al realizar
los juegos y las actividades que se planeen en el transcurso de

los proyectos, Y esta actitud sera fruto del amplio
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conocimiento de las caracteristicas del nifio en 1la edad

preescolar.

De ahi que al trabajar con el método de proyectos debemos
tener en cuenta que el nifio preescolar es un ser en desarrollo
que presenta caracteristicas fisicas, psicolbégicas y sociales
propias, su personalidad se encuentra en proceso de
construccidén, tiene una historia individual y social, misma que
es el resultado de las relaciones que establece con su familia
Yy miembros de la comunidad en que vive, por 1lo que un nifio: es
un ser Unico, tiene formas propias de aprender y expresarse,
piensa y siente en forma individual, le gusta conocer y

descubrir el mundo que le rodea.

En si el nifio presenta distintos grados de desarrollo, Yy
éste depende fundamentalmente de sus caracteristicas fisicas,

psicoldgicas, intelectuales y de sus relaciones con el medio

ambiente.

Después de haber descrito brevemente acerca del método de
proyectos, cbémo es su fundamentaciébn, sus conceptos, sus
caracteristicas, las dificultades encontradas a 1lo 1largo de
nuestra experiencia docente, se piensa con este trabajo
encontrar las respuestas a las interrogantes surgidas, asi como
un amplio conocimiento del mismo para ofrecer a los nifios una
educaciébn preescolér de calidad. Es por eso que se plantea la

siguiente problemadtica: E1 Método de Proyectos como alternativa
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didactica en preescolar.
B). Importancia del método por proyectos en el nivel preescolar.

Pensando en el nifio como un ser que se encuentra en
proceso de desarrollo, centramos en él1 nuestro trabajo. Es 1la
razén principal para realizar esta investigacién, y se
considera de gran importancia, porque permitird tener un amplio
conocimiento sobre el método de proyectos implantédo
recientemente en el nivel preescolar, asi como la destreza
necesaria para lograr un buen manejo y aplicacidén del mismo;
todo esto para contribuir con eficiencia al desarrollo integral

de los nifios a nuestro cargo.

La practica nos conduce a diversas experiencias al aplicar
este método, encontrando ciertas dificultades en el proceso que
se sigue al momento de estar frente al grupo. Se considera que
el profundizar o llegar al andlisis tedrico que fundamenta esta
estrategia pedagdgica conducird a obtener mayor nfmero de
elementos que facilitari el queﬁacer cotidiano y, sobre todo, a
lograr el desarrollo de 1las cuatro dimensiones de 1la
personalidad del nifio que son: afectiva, intelectual, social y

fisica.

Para toda educadora es muy importante tener presente
que se entienda al proceso de enseflanza-aprendizaje como una

situacién en donde se generan vinculos especificos entre 1las
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participaciones de este proceso a partir de problematizacién,
concientizacidén y socializacidén orientadas a explicar, valorar
y transformar la realidad. Ademds de adquirir una concepcién

de aprendizaje grupal.

El aprender permite al individuo utilizar sus propios
razonamientos de partida y - abrirse camino con los
procedimientos que le son propios, lo cual le llevarid a cometer

errores, necesarios en la bisqueda de razonamientos correctos.

En si, se trata de responder a la problemidtica a 1la que
nos enfrentamos al aplicar el método de proyectos, ya gque se
piensa en el docente como sujeto fundamental en el trabajo
educativo, no sbélo por el papel que juega en el contacto
directo con 1los alumnos, sino también por el potencial que
representa su experiencia, su~reflexic’>n, su interés y el poder
confrontar su trabajo con el de otros; la interaccidn entre
docentes favorece el andlisis tanto de ©planteamientos
conceptuales como de las experiencias personales; mediante este
ejercicio se pueden rescatar experiencias para emprender un

trabajo profundo que genere aprendizajes en forma colectiva.

La fundamentacidén tebérica es pieza clave de 1la presente
tesis por 1lo qgue el desglose de contenidos referidos pretende
contribuir a identificar la pertenencia y validez del método de
trabajo por los proyectos, gque basado en el principio de

globalizacibén constituye en el proceso enseflanza-aprendizaje en
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tanto que se concibe como una implantacidén didactica derivada
de 1las caracteristicas y necesidades del nifio en edad

preescolar.

La presente investigacién documental se ubica en
diferentes Jardines de Niflos. El primero es el Jardin de Nifios
"Francisco Zarco" que se encuentra ubicado en 1la colonia
Deportivo en 1la ciudad de Monclova, Coahuila, y se trabaja con

25 alumnos que por su edad cursan el segundo grado.

El segundo es el Jardin de Nifios "Ma. Delia Reyes de
Arciniega", se ubica en 1la zona centro de 1la ciudad de

Frontera, Coahuila, y se trabaja con 34 alumnos de tercer

grado.

El tercero es el Jardin de Nifios "Profra. Sara Rendén
Garcia", que estda ubicado en la =zona centro de la ciudad de

Frontera, Coahuila, y se trabaja con 36 alumnos.

En el ﬁiempo que se ha trabajado con este nuevo programa,
se ha encontrado con algunas dificultades que tal vez no
perjudiquen directamente a los nifios, pero gue nos hacen sentir
que todavia nos falta lograr un conocimiento mds amplio del

programa para poder aplicar mas eficazmente el PEP '92.

Las dificultades que se han presentado son:
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En cuanto al surgimiento:
Contar con los argumentos suficientes para estimular a los

nifios a que el tema que se eligid por la mayoria les interese a

los deméas.

En cuanto a la realizacidn en el trabajo con las areas:
Conocemos la importancia del.trabajo por &areas, pero al

momento de 1llevar las actividades a desarrollar en cada una de

éstas, nos encontramos que no existe el material suficiente

para que verdaderamente obtengamos resultados satisfactorios.

En lo referente a la organizacién:
La dificultad es el que los grupos sean numerosos, ya dJue
impide en muchas ocasiones conceder la palabra a todos y

observarlos durante las actividades que realizan durante 1la

mafiana.

En cuanto al interés de los nifios:

Se considera que el dar un corte al proyecto para incluir
fechas civicas vy otras actividades que, seglin nuestras
autoridades, se deben llevar a efecto, impide que se conserve

el mismo interés al momento de retomar dicho proyecto.
C). Objetivos.

Siempre que se trabaja con empefioc en una empresa,

cualquiera que sea y por dificil que resulte, se deben tener en
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mente las metas que se desean alcanzar.

Al realizar esta investigacién documental, los objetivos

que se pretenden lograr son los siguientes:

- Conocer la fundamentacién tedrico-metodoldégica sobre el

método por proyectos.

- Explicar 1la conceptualizacién sobre el método por

proyectos.

- Propiciar responsabilidades en docentes y nifios para

lograr favorecer el acto educativo.

- Elevar la calidad de nuestro trabajo con los nifios.



CAPITULO 1II

FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA

DEL METODO DE PROYECTOS
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A). Visién histdrica del método por proyectos.

La fundamentacidén histdérica es un planteamiento clave para
el desarrollo del presente trabajo debido a que el andlisis de
contenidos referidos pretende esclarecer e 1identificar 1la
validez del método de trabajo por proyectos Yy llegar a 1la
conclusién de que el surgimiento no se plantea de la nada sino
que posee bases sustentadas por diversos -‘tebdricos, quienes de
alguna forma se identifican con el principio de globalizaciédn,
el cual constituye el elemento sustantivo para sistematizar el

proceso ensefianza-aprendizaje del niiio en edad preescolar.

Enseguida se realiza un andlisis de las diversas posturas
de tedricos como Kilpatrick, Decroly, Dewey, quienes, entre
otros, por sus aportaciones dentro de la pedagogia han

destacado.

1) Aportacién de Decroly al método por proyectos.

Ovidio Decroly (1871-1932).

Introducirse en las concepciones pedagbgicas del doctor
Decroly es llegar a comprender due su argumentacidén gira en
derredor de dos Dbases, la primera refiere el aspecto
biosocioldgico y 1la segunda un aspecto psicoldgico. Lo
anterior lo observamos cuando se afirma que:

Decroly quiere hacer de la escuela el medio que

121781
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responda a las necesidades y actividades del
nifio, esto es, quiere que esté hecha a la medida
Yy adaptada a 1las posibilidades psiquicas vy
pedagdégicas del nifio, sin embargo entrevé
perfectamente las ventajas de la ensefianza
colectiva. (1)

Decroly considera el medio fisico y social como factores
que la educacidén toma en cuenta, ya que éstos pueden cambiar

las posibilidades del nifio en sentido favorable o desfavorable.

Las percepciones que el nifilo realiza de su medio, tanto
fisico como social, son en base de un englobamiento gue no es
un mecanismo aislado sino un proceso intelectual muy complejo

gque es antitesis de 1o analitico-sintético.

Para 1llegar al origen del englobamiento, Decroly comprobd
diferentes métodos para ensefiar a leer y escribir; tuvo la idea
de proponer a sus alumnos Ordenes escritas mediante frases que
despertaran su interés, sus propuestas tuvieron éxito, pero
queriendo seguir sus investigaciones, a su hijo de dos afios 1le
mostrd una fotografia y la palabra papd escrita y luego otras
palabras y frases con las que se relacionan los intereses

inmediatos del nifio, seis meses mds tarde, el pequefio leia unas

cincuenta frases.

Ovidio Decroly demuestra que 1las caracteristicas de 1la

vida animica del nifio difieren de 1las del adulto, ya que

(1) Jean Chateau. Los Grandes Pedagogos. p. 253
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mientras éste posee cierta capacidad para analizar y discernir,
el niflo percibe la realidad como un todo que poco a poco tiende
a un analisis metdédico de l1los objetos y no es sino hasta la

tercera infancia que logra esto.

Realiza Decroly una critica a 1la enseflanza tradicional,
pues menciona que en vez de 'separar las asignaturas es
importante relacionar e integrar «con <cierta unidad 1la
experiencia infantil en el proceso de aprendizaje, dando el

nombre a este procedimiento de globalizacibén de la ensefianza.

Lo anterior logra aciertos dentro de 1la psicologia

infantil y un cambio en la didictica de nuestro tiempo.

Denomina sus conceptualizaciones con una fdérmula célebre:
la escuela para la vida, que significa que la escuela
proporciona un marco que responda a las necesidades del
individuo ante la vida actual, tomando en cuenta dos elementos:
conocer su personalidad, conciencia de su yo, de sus
necesidades, de sus fines e ideales; poseer el conocimiento de
su medio natural y humano en el que vive, depende, actla, para

que sus fines sean accesibles y se realicen.

Sus concepciones han sido plasmadas en los centros de
interés que seguidos por el principio del redescubrimiento

conducen al individuo a hacerse apto para la vida.
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2) Eduard Claparede y el concepto social de la escuela.

Eduard Claparede (1873-1940).

Dentro de 1las consideraciones de Claparede menciona al
nifio como centro de todo el proceso educativo, de &1 partirén

programas, métodos y demds acciones encaminadas al desarrollo

del nifio.

Despertar el interés en el trabajo es otra tarea del
educador, las actividades que ejecutan los nifios deben ser en
base a un deseo o necesidad y no por el temor o miedo al
castigo. La escuela intenta movilizar la actividad del nifio,
amar lo que realiza en un medio lleno de entusiasmo, la
actividad para Claparede tiene dos acepciones: en un sentido es
activa una actividad cuando responde a una necesidad
bio-psiquica, cuando la manera de reaccionar del sujeto cumple
una funcidén vital. En la otra acepcidén del vocablo 1la

actividad es sindénimo de efectuacién, expresién, proceso,

trabajo.

Claparede tiene un concepto social de 1la escuela,
considera que el nifio al salir de la escuela, se enfrenta a una
sociedad compleja y que su adaptacidén depende de que la escuela
no descuide este aspecto social, sacando el trabajo de una

contextura natural o realizar una labor artificiosa.
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Esta diferente concepcién conduce a que el trabajo del
maestro tenga un enfoque transformador, debe ser estimulador de
intereses, despertar necesidades intelectuales y morales, debe
ser un colaborador mds gque un profesor, no transmitir

conocimientos sino ayudar para que los adquieran por medio del

trabajo e investigacién.

El trabajar y portarse bien no debe concebirse por el
hecho de obedecer a otros, sino porque dicha manera de actuar
es sentida por é1 como algo desagradable. En una palabra, 1la

disciplina interior debe sustituir a la disciplina exterior.

Por Gltimo Claparede afirma:

La verdadera educacidén es aquélla que crea en el
nifio la mejor conducta para satisfacer sus
miiltiples necesidades orgdnicas e intelectuales:
necesidad de saber, de explorar, de observar, de
trabajar, de jugar, en - suma de vivir; la
educacidén que concibe las reacciones del educando

como acertadas funciones en 1la conduccidn de 1la
vida. (2)

3) Kilpatrick y el método por proyectos.

En sus origenes el proyecto se concibid como un trabajo
manual de los alumnos. La pedagogia norteamericana recurre al
método de proyectos para globalizar la enseilanza mediante

~actividades manuales sin presentar una sistematizacidédn del

mismo.

(2) Francisco Larroyo. Historia General de la Pedagogia. p. 634
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Originalmente se 1lamd "proyecto a la tarea" a actividades
que se realizan fuera de 1la escuela, por ejemplo: siembra,

cuidado de animales, cultivo, etc.

Stevenson y Collings conforme a sus investigaciones

ampliaron el concepto de proyectos dando cierta unidad

intericionada de trabajo.

Estos tebricos fundadores de una doctrina diddctica dieron
su sentido diddctico al proyecto. Observaron que al realizar
un trabajo, éste debe responder a un propdsito, a una intencién
por parte del alumno, notando esto cuando el autor refiere "E1l
proyecto como método didactico es una actividad intencionada
gque consiste en hacer algo por 1los propios alumnos en un

ambiente natural integrador o globalizando la ensefianza". (3)

Kilpatrick menciona cuatro caracteristicas que debe poseer
un proyecto didactico. Primera, que sea una actividad
motivadora con una intencidén definida; segunda, poseer un plan
de trabajo que incluya actividad manual; tercera, mantener

aspectos globalizadores de la enseflanza; cuarta, propiciar un

ambiente natural.

(3) Ibid. p. 641
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seran objeto de estudio, gque mediante la actividad conducird a
un proceso de accién sobre 1las cosas contrariamente a un
proceso pasivo consistente en obtener datos a través de 1los
sentidos, a cambio se trata de propiciar un contacto lo méas
directamente posible y el mundo real a través de experiencias
verdaderas. La filosofia de John Dewey se enmarca en una

posicién pragmitica relativa a la naturaleza de la verdad y del

conocimiento.

Esta doctrina sostiene gue no hay verdad absoluta, pero
afirma que el criterio de verdad se identifica con 1las
consecuencias practicas que reporta. Esto significa que 1los
descubrimientos no son verdades absolutas que deben aceptarse
de modo inalterable, sino son hipdétesis o supuestos gue llevan
resultados ftiles cuando se realizan en la préactica. El
producto final de 1los razonamientos filos6ficos de Dewvey

consiste en enseflar al nifioc a vivir en el mundo en que se

encuentra.
5) Aportaciones de Maria Montessori (1870-1952).

Montessori en sus estudios menciona que el interés
dominante del nifio preescolar se dirige hacia el conocimiento
del mundo exterior, este interés, aunque siempre espiritual en

su génesis y en su meta, es siempre sensorial por su contenido.

Ante todo estas experiencias concretas y precisas es 1lo
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gque hace nutrir el espiritu del nifio y, en contacto con el
mundo exterior, construye uno propio y es el momento de madurar

su capacidad de accién.

Para que exista esta maduracidén serd necesario crear un
medio ambiente adecuado a su necesidad de experimentar, cr=ar,

de actuar, de trabajar esponténeamente.

Este medio es proporcionado desde un punto de vista
cuantitativo, es decir, que todo cuanto se ofrezca al nifio como
son: f1tiles, materiales, mobiliario, etc. corresponda a su

dimensién fisica de tal manera que pueda facilmente

alcanzarlos, utilizarlos, moverse entre ellos.

Uno de los grandes objetivos Montessori, es evitar que 1la
iniciativa y actividad espontdnea del nifio se ejerza por

casualidad, por un impulso subjetivo sin que tenga base o apoyo

en la realidad.

E1 método Montessori pretende 1la autoeducacién, sabemos
que las necesidades del nifio son diferentes dependiendo del
grado de desenvolvimiento, éstas impulsan nusvas actividades
libres que producen actos valiosos, de ejecuciédn. De esta
forma el niflo va prescindiendo de 1la direccién del adulto y

procede de acuerdo a iniciativas propias.

Fue la doctora Montessori gquien de manera metddica
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emprendié 1la tarea de ofrecer un circulo de experiencias e
instrumentos materiales, este método se sirve de una amplia
diversidad de materiales (cubos, prismas, listones, bastidores,
cajas, tarjetas, etc.), este material es destinado a cultivar

preferentemente la actividad de los sentidos.

Ademds de la importancia del material didactico es

decisivo también el ambiente en la obra de la autoeducacidn.

Las casas de los nifios tienen un propdésito esencial.

La escuela se introduce en 1la casa misma, como
propiedad colectiva y se desenvuelve a los 0jos
de los padres, toda entera la vida de la maestra,
en el cumplimiento de la alta misién. Los nifios
realizan en ella su vida practica: se asean, se
visten, arreglan los muebles, hacen la
limpieza... (4)

6) Jean Piaget y la teoria psicogenética.

La psicologia genética de Piaget se refiere al
conocimiento de 1la inteligencia en su desarrollo desde el

nacimiento de esa funcién hasta su perfeccionamiento en la edad

adulta.

En sus estudios Piaget sefilala que el procedimiento para

comprender el comportamiento del nifilo frente a la realidad

(4) Ibid. p. 651
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consiste en observar dicho comportamiento el tiempo necesario y

escribir las observaciones.

Recalca que las interacciones espontaneas con el ambiente
son decisivas para gque el niflo progrese hacia una visidén mas

exacta del mundo, ya gque los nifios construyen activamente

concepciones de éste.

La tarea del maestro dentro de la escuela piagetiana es de
suma importancia, Ya que éste debe estar constantemente
realizando un diagndéstico del estado emocional de cada nifio, su
nivel <cognoscitivo y sus intereses, las observaciones del
maestro, dan pauta a la comprensién de una visidén panorédmica
del desarrollo del niifio, su personalidad y la estructura de su

pensamiento.

Mas adelante, en 1la fundamentacidén psicoldgica se

profundizard en las concepciones de Jean Piaget.
7) Aproximacién al concepto de proyecto.

De 1lo anterior se puede decir gque, aungque no de forma
ordenada, cada uno de los autores mencionados aportan elementos
tebricos que més tarde darian una intencidén didactica a lo que

hoy es el trabajo por proyectos.

Kilpatrick fue quien de manera sistemdtica conceptualizé
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el trabajo por proyectos de la siguiente manera:

El proyecto como método didactico es una actividad
intencionada que consiste en hacer algo por los propios alumnos

en un ambiente natural.

B). Visién contemporinea del método por proyectos.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa ha
considerado lograr una transformacién dentro del &mbito

educativo con la consigna de elevar la calidad de 1la educacién.

Los cambios politicos, econdémicos y sociales que vive

nuestro pais hacen necesario este cambio.

Como respuesta se proponen nuevos lineamientos dentro de
los contenidos y materiales educativos que apoyan una practica

docente mds de acuerdo a la realidad que se nos presenta.

Dentro del nivel preescolar surge un nuevo programa COmMoO

documento que orienta el trabajo que realiza el docente.

Este programa estd fundamentado con los fines y principios
del Articulo 32 Constitucional en donde se definen 1los valores
que deben desarrollarse dentro del proceso de formacidén del
individuo. Seflala que 1la educacidén que imparta el Estado

tenderd a desarrollar armbénicamente todas 1las facultades del
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ser humano.

Por otro 1lado seflala 1la convivencia humana como 1la
Expresién Social del Desarrollo Arménico tendiendo hacia el

bien comin.

El nuevo Programa de Educacién Preescolar 1992 sit@a al
nifio como Centro del Proceso Educativo,” donde programas,
metodologias, giran en torno a sus necesidades, intereses y

desarrollo.

Enseqguida se expondridn los fundamentos técnicos sobre los
que se articula este nuevo programa mediante las
consideraciones metodolégicas necesarias y tomando como puntos

de referencia los siguientes:

1) Objetivos del Programa de Preescolar 1992.

Que el nifio desarrolle:

- Su autonomia e identidad personal, requisitos
indispensables para que progresivamente se reconozca en su
identidad cultural y nacional.

- Formas sensibles de  relacién con 1la naturaleza que 1lo
preparen para el cuidado de la vida en sus diversas
manifestaciones.

- Su socializacibdn a través del trabajo grupal y la

’

cooperacidén con otros niflos y adultos.

R e e . i,
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- Formas de expresién creativas a través del lenguaje de su
pensamiento y de su cuerpo, lo cual 1le permitira adquirir
aprendizajes formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y
la cultura, expresidndose por medio de diversos materiales

y técnicas.

2) Aspectos metodoldgicos.

a) Desarrollo del nifio.

Conocemos gque cada uno de 1los pequefios que llegan al
Jardin de Nifios presenta caracteristicas propias, fisicas,
sociales y psicoldbgicas. Su personalidad esta en proceso de
construccién, su historia individual surge como un producto de
las relaciones con su entorno; por 1lo tanto, cada nifio es un
ser unico, con una forma de aprender, de expresarse, de pensar,

de sentir, de conocer y descubrir el mundo que le rodea.

El Programa de Educacién Preescolar 1992 marca 4
dimensiones de desarrollo: afectivo, social, intelectual y
fisico; aunque para su andlisis se presentan por separado,

estas dimensiones forman unidad.

Las dimensiones son una extensién comprendida por un
aspecto "de desarrollo, en el cual se mencionan los aspectos de

la personalidad del sujeto.
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- La dimensidén afectiva.

Esta se refiere a 1las relaciones de afecto entre el
nifio con sus padres, hermanos, familiares, con otros

nifios, docentes y adultos de la comunidad.

La afectividad también se entiende con las emociones,
sensaciones y sentimientos. Aqui el nido se identifica
consigo mismo de lo que puede hacer, expresar y concebirse

como un ser diferente a los demés.

Cooperar y participar permite un intercambio de
ideas, esfuerzos con el fin de 1lograr algo en comin,
llegando a la descentracidén los nifilos se dan cuenta de que
existen puntos de vista diferentes. Esta dimensidn
afectiva tiene como madximo objetivo lograr la autonomia

del nifio preescolar.

- La dimensidén social.

Mediante esta dimensién se pretende la produccidn de
aprendizajes, valores, hé&bitos que se obtienen por medio
de vivencias a través de interacciones en 1la sociedad

lograndose 1la transmisidén, adquisicidén y acrecentamiento

de la cultura.

El conocimiento y aprecio por simbolos patrios se
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propician en este nivel asi como aspectos histéricos,

locales, regionales y nacionales.

La dimensidén intelectual.

Da sustento a las actividades que se realizan en
preescolar, pues es el nifie gquien interactia con 1los
objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales,
permitiendo encontrar cualidades y propiedades fisicas de

los objetos que posteriormente podrd representar con

simbolos.

El aprendizaje se define como un proceso continuo,
donde cada nueva adquisicién tiene su hbhase en esquemas

anteriores y a la vez sirve de sustento a conocimientos

futuros.

En la dimensién intelectual se analiza la funcién
simbbélica, mediante ésta existe la posibilidad de gque el
nifio logre representar acontecimientos, objetos, personas

sin necesidad de tenerlos presentes.

En esta dimensién se desarrolla la construccién de
relaciones ldégicas, estas relaciones promueven el acceso a
representaciones objetivas en una forma ordenada,
coordinada con la realidad del nido, la construccién de

~

estas relaciones darédn pauta para gque surjan en el nifio
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estructuras 16gico-matemdticas y la introduccibén al

lenguaje oral y escrito.

* Dentro del aspecto légico-matemdtico se incluye:

. Clasificacidén: es necesario que se realicen andalisis
para encontrar propiedades de los objetos, el nifdo al
comparaf establece relaciones de semejanza Y
diferencia entre los elementos obteniendo de ellos

clases y subclases.

. Seriacién: a través de 1la seriacidbén el nifio es capaz
de establecer diferencias entre objetos, situaciones,
fendmenos, estableciendo relaciones de orden creciente

o decreciente de acuerdo a un criterio establecido.

. Conservacién: son abstracciones de las relaciones de
cantidad, aqui el nifio determina a través de acciones
de comparacién y equivalencias entre conjuntos de

objetos, si existen méds que, menos que, tantos como.

Ademis en la dimensién intelectual se incluye el lenguaje

oral y el lenguaje escrito.

* Lenguaje oral.

Aspecto de la funcidén simbdélica, responde a 1la
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necesidad de comunicacibén que gradualmente se desarrolla
en él nifio preescolar, utiliza palabras gque representan
cosas y acontecimientos ausentes; el lenguaje permite
organizar el pensamiento expresando sentimientos y
emociones. El 1lenguaje no se da por imitacidén de
imdgenes y palabras, sino que él1 busca su propia

explicacidén y busca regularidades.

* Lenguaje escrito.

El niflo representa graficamente el 1lenguaje oral
elaborando varias hipdétesis y pasa por varias etapas:
presilabica, sildbica, transicién sildbica-alfabética y

alfabética.

La creatividad es otro aspecto de 1a dimensién
intelectual, el niilo por naturaleza es espontdneo y el
docente debe permitir y representar las creaciones vy
resolucién de problemas que surgen de la espontaneidad y
originalidad de interpretar con un estilo muy personal

el medio ambiente natural y social.
- Dimensidén fisica.
El dominio y control de su cuerpo, el nifio lo obtiene

mediante los movimientos que realiza y ‘poco a poco va

estructurando su orientacidén en el espacio utilizando su
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cuerpo como punto de referencia; ademis establece

relaciones de tiempo de acuerdo con la duracién y sucesién

de eventos de su vida.

La dimensidén fisica estimula:

* Integracibén del esquema corporal.

Estructura la imagen afectiva e intelectual de si mismo.

* Relaciones espaciales.
La ubicacién del nifio, en el espacio con referencia a si

mismo y a los demés.

* Relaciones temporales.

Logra el nifio ubicar hechos en una sucesién de tiempo.

Lo expuesto anteriormente conduce a reflexionar que el
conocimiento y el dominio de los aspectos que conforman el
desarrollo del nifio preoperatorio determinan en gjran parte el
resultado del proceso enseflanza-aprendizaje en el nivel

preescolar.
b) Globalizacién.
Dentro de 1los fundamentos tedrico-metodolégicos del

Programa de Educacidén Preescolar cabe mencionar que existe un

principio bédsico que sustenta a nuestro programa. Este
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principio es la globalizacién vista desde varias perspectivas:

psicolbdgica, social y pedagdgica.
- Perspectiva psicoldgica.

El nifio capta la realidad por totalidades por un aspecto

general de percepcidén sin atender los detalles.

La globalizacién se refiere, segin Monserrat Fortuny:

Los nifios captan 1la realidad por totalidades, 1lo
que significa que el conocimiento y 1la percepc1on
son globales, el proced1m1ento mental actda como
una percepcidn sincrética, confusa e
indiferenciada de la realidad para pasar después
a un analisis de 1los componentes o partes Yy
finalmente con una sintesis que reintegra 1las
partes articuladas como estructura. (5)

El1 hecho del conocimiento no se produce por la suma
o acumulacién del conocimiento, sino por las relaciones y

conexiones entre lo nuevo y lo ya conocido.

- Perspectiva social.

“\

Postula que, para el nifio, llegar a conocer una
diversidad de opiniones referentes a una misma realidad
es un enriquecimiento que hace crecer y madurar la

inteligencia y los sentimientos.

(5) S EP. DGE P. Blogques de juegos vy actividades en el desa-
rrollo de los proyectos en el Jardin de Nifilos. p. 25
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- Perspectiva pedagbgica.

Consiste en la participacidén activa del nifio mediante
estimulos, para que los conocimientos que Yya tiene 1los
reestructure y enriquezca en un proceso que Sse caracteriza
por establecer relaciones entre lo que ya sabe y 1lo gue

estd aprendiendo.

Dentro de esta perspectiva el docente organiza una
serie de actividades de forma que respondan a un proceso,
a sus intereses, propuestas, avances, retrocesos, de tal
manera que esto 1o lleve a construir aprendizajes

significativos propiciando una intensa actividad mental.

El enfoque globalizador da importancia a 1la deteccidén de
problemas y a la resolucién de los mismos, siendo éstas
interesantes al nifio como un proceso activo de construccién que

surgen de la motivacidn y participacién de los nifios.

Otra gentaja del método por proyectos con 1lo dque el nifio
ha de saber siempre gqué hace y para qué lo hace; el proyecto
pone a los nifios desde el primer momento en una actitud con
sentido pedagbgico, saben lo qué persiguen y para ello se les

coloca en trance de descubrir y emplear los instrumentos

adecuados.
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c) Postura del docente.

La historia siempre se ha caracterizado por los cambios y
el progreso, por lo tanto, la educacién no puede quedar libre o
fuera de estos cambios, ante esto, la labor que realiza el
docente no puede quedar estitica, por el contrario, 1los
advenimientos aumentan la responsabilidad de todos y cada uno

de quienes participan en este quehacer educativo.

Lo nuevo siempre genera incertidumbre vy desconcierto
puesto que implica poseer nuevos conocimientos; una forma
diferente de 1llevar a cabo nuestro trabajo y sobre todo el

compromiso y la responsabilidad ante nuestro grupo.

El Programa de Educacién Preescolar '92 con todos sus
cambios ha dado margen a revalorar nuestra practica docente y
sobre todo a obtener mayores fundamentos de orden metodolébgico

que contribuyen a mejorar y enriquecer la calidad del trabajo.

En 1las siguientes lineas expondremos algunos aspectos

esenciales para el docente del nivel preescolar.

- Tener presente el desarrollo infantil es prioritario por
parte de la educadora. Este desarrollo es un proceso que
se logra mediante el intercapbio o experiencias Jue el

nifio tiene en su medio ambiente.

e — - ——— e e m— e =4 n amae
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- Favorecer la capacidad creadora, cambios en el material de
acuerdo a una progresién entre madurez, interés vy

capacidad de expresidén es responsabilidad de la educadora.

- También debe concebirse en el aprovechamiento de 1las
actividades de un proyecto establecer un ambiente cordial

y agradable, organizado por la espontaneidad del nifo.

- En el sentido de 1la disciplina, ésta serd dada por 1la
naturaleza del nifio, el educar no tiene necesidad de
demostrar su poder, sino 1los nifios serdn quienes sientan
la necesidad de respetar normas Yy reglas de orden,
limpieza, materiales, aula, tiempo, sin gue se sientan

reprimidos y agobiados por la tirania del educador.

- Los comentarios acerca de 1o gue realiza el nifio son
esenciales y deben hacerse 1o mas honesto posible, ya que
el decir "tu trabajo es lindo" siempre, serd superficial y
sin valor para el nifio, pues é1l sabe gue no todo lo gque
realiza es 1lindo, por lo tanto es conveniente hacer

comentarios en cuanto 'a textura, color o forma del

trabajo.

3) Definicidén de proyectos.

Es considerado el método por proyectos comdo una

alternativa que proporciona una dindmica al trabajo que hasta
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hace poco se venia realizando. Esta nueva dindmica escolar
considera la utilizacién del espacio, material, mobiliario y

tiempo con criterios de flexibilidad.

Los proyectos representan un trabajo con significado
colectivo inspirado en las ideas de Dewey, formulado
pedagbgicamente por Kilpatrick, "éste puede recibir diversas
interpretaciones y aplicaEiones, sin embargo, el fundamento es
siempre el mismo; la actividad colectiva con un propésito real

en un ambiente natural.

Este trabajo conduce a nuevas actitudes por parte del

nifio, actitudes democraticas y cooperativas.

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que

respondan al desarrollo integral del nifio preescolar.

El proyecto es una organizacién de juegos y
actividades propios de esta edad, que se
desarrollan en torno a una pregunta o un
problema, o a la realizacidén de una actividad
concreta.

Responde principalmente a las necesidades e
intereses de los nifilos y hace posible la atencién
a las exigencias del desarrollo en todps sus
aspectos. (6)

La duracidén y complejidad es diferente en cada proyecto,

sin embargo éste implica acciones y actividades relacionadas

(6) Ibid. p. 29
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entre si, buscar materiales, escribir, dibujar, son actividades

individuales, pero ligadas entre si.

El desarrollo de un proyecto comprende 1las siguientes
etapas: surgimiento, eleccién, planeacidén, realizacién ¥

evaluacidn.

a) Surgimiento.

Mediante el cuestionamiento del docente, un proyecto puede
surgir partiendo del interés que —expresan 1los nifios en
actividades libres que tengan relacién con: proyectos
anteriores, eventos, acontecimientos, observaciones,

experiencias grupales, concursos, exposiciones, campailas,

desfiles, etc.

b) Eleccidn.
En esta etapa es necesario definir el proyecto
manifestando los nifios el enunciado o el nombre del proyecto

que seflale lo que se pretende realizar.

c) Planeacidn del proyecto.

Dentro de esta planeacién se procede a determinar Y
organizar las actividades a realizar partiendo de algunos
cuestionamientos, por ejemplo: ;qué debemos hacer para?, ¢cdmo
lo hacemos?, ;dénde?, ¢guién 1lo hard?, ¢con quién?, iqué

necesitamos?, ¢con quién lo conseguimos?, etc.
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Las respuestas a estas preguntas se registrardn en el
friso colocado en un lugar visible de tamafio adecuado Yy

accesible a los niilos.

Durante el desarrollo del proyecto los nifios recurren al

friso para establecer lo que se ha ido realizando.

El docente tendrd el cuidado de registrar en su cuaderno
el proyecto e incluird bloques que favorezcan de manera
equilibrada e integral, ademids se dard a la tarea de investigar
aspectos del proyecto para ampliar y responder a 1las preguntas

del nifio de manera oportuna.

d) Realizacién.

Significa el poner en practica 1lo planeado, al mismo
tiempo proporcionar una variedad de alternativas, donde el nifo
tenga oportunidad de elegir entre diferentes materiales vy

técnicas para que se pueda propiciar la reflexibén y

anticipaciébn.

La realizacidén del proyecto implica una gran riqueza de
relaciones, tanto el docente con el nifio como la interaccidn

entre los uiios y padres de familia.

En este momento se tiene 1la oportunidad de realizar un

trabajo en comin de experimentar, de descubrir, aprender,

compartir.
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Las actividades se pueden desarrollar tanto en forma
individual, por pequefios equipos y Jrupal, utilizando 1las

diferentes Aareas.

Se culminara con alguna exposicién, album, conferencia.

e) Evaluacion.

Para realizar esta etapa de evaluacidén se consideran 1los
siguientes aspectos: participacién del nifio y del docente, 1los
descubrimientos, las dificultades, observaciones, participacién
de 1los padres, formas de relacién entre nifio, docente, padres

de familia, 1la confrontacién entre 1o que se planed y se

z

realizo.

Promover el didlogo, escuchar a los nifios, reflexionar
sobre las actividades realizadas, logros, aciertos, obstaculos,
preferencias, experiencias. La evaluacién no se realizara sélo

al finalizar el proyecto, sino también durante el mismo.

Es indispensable registrar los acuerdos mis significativos

y registrarlos en la evaluacién general del proyecto.

La evaluacidn proporciona la oportunidad de observar,
atender, orientar y promover el avance  de 1la accién educativa

de manera sistemdtica y permanente.
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En el desarrollo del proyecto aparecen tres aspectos

centrales que son:

+ Momentos de bisqueda y experimentacidn.
En este momento se estimula a 1los nifios para que
pregunten, busquen, intercambien, aporten experiencias,
reflexionen sobre aspectos gque se pretendan desarrollar en

el proyecto.

+ Intervencién del docente durante el desarrollo de 1las
actividades.

El docente cuida de observar, guiar, promover,

orientar y coordinar. Debe entender el punto de vista de

cada nifio y entender su légica.

+ Relacidén de bloques de juegos Yy actividades con el
proyecto.
Mantener un equilibrio entre los aspectos gue puedan
favorecer la realizacién de un proyecto y estimular el
desarrollo de las dimensiones: afectiva, intelectual,

social y fisica del nifio es otro aspecto central del
proyecto.

4) Bloques de juegos y actividades.

a) Bloque de sensibilidad y expresién artistica.

Se concibe como la forma de comunicacibén para expresar los
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diferentes estados de animo, asi como entender lo expresado por

otras personas.

De las relaciones entre personas, entre mds variadas y
ricas sean éstas mayor serd la comunicacién y expresidn
personal. El1 nifio representa lo que le rodea mediante gestos,

palabras, actitudes, cantos, etc.

El nifio se puede comunicar con una sonrisa, con palabras
que se refieren a objetos, colecciones. Las formas de
expresidén artistica incluyen expresién gestual, corporal,

lenguaje verbal, expresién plistica (pintura, modelado).

Los contenidos del bloque son: misica, artes escénicas,

artes graficas y plasticas, literatura, artes visuales.

b) Bloque de motricidad.

El nifio descubre Thabilidades fisicas, adgquiere control
corporal, interioriza una imagen de si mismo. Toda actividad
psicomotriz implica movimientos y/o desplazamientos. Se tiene
la idea de que el desarrollo psicomotriz se debe sdélo a
procesos madurativos cerebrales, éste es requisito, pero no

debemos olvidar las interacciones del nifioc de la estimulacidén y

apoyo.

Los contenidos son: imagen corporal, estructuracidén del

espacio, estructuracién del tiempo.
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c) Bloque de relacidén con la naturaleza.

La naturaleza se considera fuente de vida, provee
satisfactores bésicos para la supervivencia. Debido a la
crisis ambiental se pretende que el nifio conozca, aprecie,
respete y conserve la naturaleza. Aprende a conocer el medio
en que vive, por ejemplo, plantas, animales y la diversidad que

los caracteriza.

Ccontenidos: salud, ecologia, ciencia.

d) Bloque de matemdticas.
Pretende desarrollar el pensamiento 16gico, interpretar 1la

realidad y la comprensién de una forma de lenguaje.

Contenidos: La construccién del ntmero como sintesis del
orden y la inclusién jerdrquica, adicién y sustraccién en el
nivel preescolar, medicidén, creatividad vy libre expresidn

utilizando las formas geométricas.

e) Bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje.
Contenido:

- Lenguaje oral: Permite enriquecer los conocimientos, es un

medio eficiente de expresién y comunicacién, es muy

importante la estimulacién de uso creativo de la expresidn

oral.

- Lenguaje escrito: Este constituye un proceso complejo por
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su convencionalidad. La funcién del Jardin de Nifios es
lograr un acercamiento con este sistema. La escritura en
este nivel permite que no se olvide: informaciédn,

registros, libros, recetas, planeacidén, etc.

Dentro de 1las actividades del proyecto se aprovechan
oportunidades para que el nifio entre en contacto con la lectura
y escritura, produciendo e interpretando simbolos; es decir,
qué escribid y qué quiere decir 1lo que escribid, lo que

corresponderd a las actividades de escribir y 1leer.

- Lectura: Llegar al conocimiento de 1la diferencia entre
texto y dibujo, 1llegar a conocer direccidén, linealidad,

ortografia, puntuacién e interpretacidn de simbolos.

5) Organizacién de las actividades (espacio-tiempo).

a) Organizacién del espacio.

El objetivo principal del espacio es la interaccién del

nifio con sus compafleros y con los objetos.

Con respecto al espacio interior es recomendable dar
cierta estabilidad a algunos espacios del aula donde se
organizan los materiales mas importantes o mds utilizados

variando o enriqueciendo esta area.
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El 4rea es un espacio educativo en dque se
encuentran organizados bajo un criterio
determinado, los materiales y el mocbiliario con
los que el nifio podra elegir, explorar, crear,

experimentar, resolver problemas, etc.., para
desarrollar cualguier proyecto o actividad libre,
va sea en forma grupal, por eguipos o

individualmente. (7)

El trabajo en las areas se considera como una alternativa
metodoldgica. En esta organizacién del espacio se refleja el
proceso constructivista que propone que el nifio realice
actividades interesantes, que disfrute y tenga mayores

experiencias.

Dentro del trabajo en las 4reas interact@an tres elementos

que determinan el buen funcionamiento.

Primero, es 1la actitud facilitadora del docente como guia
ofrecedor de una serie de oportunidades que estimulen 1la

creatividad, basqueda de soluciones y la cooperacién.

En segundo lugar, se habla de una actitud participativa
del nifio dentro de las areas, donde las acciones Yy reflexiones

seran el resultado de 1las relaciones con los objetos de

conocimiento.

Por 1Qltimo, la organizacidén correcta de recursos,

materiales y mobiliario.

(7) S E P. Areas de trabajo. Un ambiente de aprendizaje. p. 8

e s — e — e ——
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Segin el proyecto que se esté efectuando, el espacio
interior se puede distribuir en A&reas como 1las siguientes:
irea de conversacién, dramatizacidén, juegos, juegos de arena,
juegos de agua, masica, gridfico plastica, naturaleza,

biblioteca, juegos de mesa, construccién, etc.

Todas estas areas son estimulantes, invitan al movimiento,
al orden, a la accién, a la eleccidn, a actuar, crear,

descubrir para actuar con libertad y desplazarse con seguridad.

Los espacios exteriores como lo son patios, parcelas,
arenero, jardines, pasillos, cocina, lavabos, hay gque tomarlos
en cuenta porque también ahi se generan experiencias que
enriquecen. El trabajo educativo debe estar tanto dentro como

fuera de la escuela.

b) Organizacibén del tiempo.

El sentido que se le da en la tarea educativa, parte de

reconocer tres aspectos del mismo.

En cuanto al tiempo personal no es el mismo para todos,

cada nifio tiene su ritmo, el docente comprende esto.

La organizacién colectiva del tiempo, distribucidn

e
[orR
o
[a
-
Q

del tiempo para cada actividad, 1las actividades de rutina

: | 121781
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(saludo, honores, recreo, cantos, juegos) se organizan para dar

una secuencia al trabajo cotidiano.

El tiempo libre: este tiempo se presenta cuando no existe
una planeacién clara, cuando el tiempo excede al calculado o

existe la necesidad de moverse.

6) La evaluacién en el método por proyectos.

Las educadoras al hablar de evaluacidén se dan cuenta que
no es un tema sencillo, porque se tienen supuestos errbéneos muy
arraigados y precisamente por esto es necesario profundizar en

este tema.

Tradicionalmente 1la evaluacién ha estado en manos del
docente. Esta concepcidédn ha sufrido muchas criticas referidas
en particular a que pueden construir un espacio de poder Yy

autoritarismo por parte del maestro.

Este concibe la evaluacién como realizar un enjuiciamiento
subjetivo, comprueba conocimientos y considera que la finalidad

de la evaluacién es sancionar los resultados del aprendizaje.

Actualmente, sin negar la responsabilidad del maestro en
esta actividad, se hace énfasis en el sentido democratico de 1la
evaluacién en tanto actividad compartida por el docente, nifios

y padres de familia.
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Evaluar consiste en lograr "un proceso eminentemente
dididctico, concebido como una actividad que coadyuva a mejorar

ia calidad del quehacer educativo". (8)

En preescolar la evaluacién es de cardcter cualitativo, se
caracteriza por considerar 1los procesos dque sustentan el
desarrollo, asi mismo todas las relaciones que el nifio tiene

consigo mismo y con su medio natural y social.

La evaluacién proporciona una visién integral de 1la
prdctica educativa, como es un proceso permanente informa sobre
logros y dificultades sin medir conductas, sino describiendo la

singularidad de situaciones concretas.

Como orientador de la pridctica conduce a la
retroalimentaciédn, a modificar, rectificar y se aprecia en qué
grado se 1logra el aprendizaje, analiza las formas de relacidn

docente-alumno, docente-grupo, nifio-nifia.

Propicia situaciones gque evidencian logros y orientan
estrategias diddcticas a través de identificar los elementos

gque favorecen o entorpecen el aprendizaje.

En preescolar se ha sistematizado la evaluacién a través

(8) SE P. DG E P. La evaluacidén en el Jardin de Nifios. p. 45
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de la evaluacién inicial, continua o permanente y final.

a) Evaluacidén inicial.

La evaluacién inicial se realiza en el mes de septiembre
con el fin de conocer a los alumnos mediante la observacién,
propicia datos, por ejemplo: cémo se relaciona el nifio, cbémo se
expresa, lo que le gusta o le disgusta, sus preferencias, etc,;
el perfil gque se obtiene del nido y del grupo facilitan 1la
deteccién de las necesidades especificas y poder elaborar un

proyecto manual de trabajo.

Los elementos para obtener esta informacibén son:
- La guia para la vigilancia y el autocuidado de mi salud.
- El1 informe individual final del docente del ciclo anterior.

- Las observaciones de las primeras semanas.

El primer elemento informa sobre la historia personal,
para conocer a grandes rasgos su crecimiento y desarrollo, asi

como la dinadmica familiar, las caracteristicas de 1la vivienda y

la comunidad.

Del informe final del docente del ciclo anterior se
retoman observaciones que dan una visién del comportamiento del

nifilo, sirven como pardametros para controntar con las primeras

‘observaciones.
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Las observaciones de las primeras semanas permiten
registrar aspectos como el autocuidado, autosuficiencia, forma
de expresar sus sentimientos y sus necesidades, su
participacién en el juego, expresiones graficas y 1la forma de

relacionarse con los adultos, los maestros y los nifios.

La informacién gque se obtiene se analiza no para emitir
juicios de valor o etiquetar, se pretende rescatar lo
significativo, 1o que nos da cuenta de cémo es el niflo y el

medio en que se desenvuelve.

b) La evaluacidn continua o permanente.

Es la observacidn constante gque se realiza del nifio para

evaluar el proceso educativo, permite enriguecer o modificar

estrategias.

Las observaciones que realiza el docente referente a 1la
autoevaluacién al término del proyecto. Los nifios participan
en esta autoevaluacidén, de esta forma se hace un balance de 1lo
realizado durante el proyecto. El cuestionamiento y andlisis
grupal sobre los 1logros, problemas, formas de solucién,
hallazgos y alcances proporcionan esta informacién registrando

estos aspectos en la planeacidn diaria.

La riqueza en esta dindmica es detectar datos
significativos desde el punto de vista de 1los nifios, al mismo

tiempo se conocen sus opiniones, siendo un antecedente para
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elaborar la evaluacidn general del proyecto.

c) Evaluacién general del proyecto.

Se efectila al término de cada proyecto. De la observacién
del plan diario se rescata cémo surgid el proyecto, juegos y
actividades que llevaron al grupo a su eleccibén, cémo fue la
participacién del docente y del niflo, dificultades, logros Yy
todo lo que nos diga sobre el proceso que vivié el grupo.
También se registra la participacién de los padres de familia y
la capacidad en los juegos y actividades realizadas en el

proyecto.

Los datos registrados permiten al docente 1llevar una
prdctica educativa acorde a 1las necesidades del nifio y ofrecer

realmente el desarrollo integral del niflo.

d) La evaluacidén final.

Proporciona el resultado final de las acciones educativas
realizadas durante todo el ciclo escolar, es la sintesis de las
autoevaluaciones de fin de proyecto y de 1las observaciones

realizadas por el docente durante todo el ciclo escolar.

Esta evaluacibén consiste en una descripciédn breve que

refleja el resultado de la practica educativa.
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C). Fundamentacidn pedagdgica y su relacién con el método por

proyectos.

Como ya es conocido de sobra que la presente investigacién
documental se refiere al método por proyectos, que es lo
actual, es prudente hacer una remembranza de los tipos de
escuela anteriores a éste y seflalar cdmo han conceptualizado el
hecho educativo, asi como los elementos gque han tomado en

cuenta las diferentes escuelas para apoyar su ideologia.

Es necesario aclarar que el método por proyectos no es del
todo nuevo, ya gque algunas de sus caracteristicas ya han sido

propuestas anteriormente.

A continuacién se mencionan 1los diferentes tipos de
escuelas que han existido anteriores al método por proyectos,

sus fines, 1los elementos gque han tomado en cuenta, 1la

evaluacidn, etc.
Se define a la escuela como una Institucidén, donde se
recibe la educacidén formal, su funcién es transmitir, conservar

y promover la cultura en bien de una sociedad determinada.

1) Escuela Tradicional.

El origen de 1lo gue se ha llamado Escuela Tradicional se

remonta al siglo XVII, es contempordnea con la desaparicidén del
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orden feudal y con el surgimiento de los Estados Nacionales.

En lo que se refiere a 1las prdcticas escolares, las bases
fundamentales son el orden y la autoridad. El orden se observa

en el método que ordena tiempo, espacio y actividad.

La autoridad se personifica en el maestro que €s el dueilo

del conocimiento y del método.

La Escuela Tradicional fue una forma perfectamente

adecuada a las necesidades de su tiempo y por lo mismo era

moderna.

Rasgos distintivos de la Escuela Tradicional son:
verticalismo, autoritarismo, verbalismo,
intelectualismo; la postergacién del desarrollo
afectivo, lja domesticacién y el freno al
desarrollo social son sindénimos de disciplina.
Esta escuela se concibe al margen de las
desigualdades sociales que perpetia al
ignorarla. (9)

En la Escuela Tradicional se observa un alto indice de
autoridad, quien posee mayor jerarquia es quien puede tomar las
decisiones, en este caso es el maestro y es él precisamente
gquien se encarga de organizar tanto el trabajo como 1las
relaciones sociales (las pocas que se dan), y el alumno

permanece al margen de cualquier situacién de tomar decisiones,

es decir, carece de poder.

(9) Margarita Pansza Gongzalez. Sociedad, Educacidén Didactica.
p.- 53
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Uno de 1los obstidculos méds seflalados en la Escuela
Tradicional es, sin duda, el verbalismo, ya que el hablar vy
hablar del profesor le impide al alumno vivir otro tipo de
experiencias como pueden ser la observacibn, la

experimentacidén, etc.

De esta manera la ciencia se convierte en algo estdtico y
el profesor, que es dguien ofrece las citedras, pasa a ser un

simple mediador entre el alumno y 1los objetos de conocimiento.

Otro obstdculo que se presenta en la Escuela Tradicional
es el intelectualismo, mismo que expresa la importancia que se

debe dar al desarrollo de la inteligencia y dejar de lado el

afecto.

Sintetizando, diremos gue para la Escuela Tradicional su
fin mds 1importante es el de informar y fomentar el
enciclopedismo, la corriente es funcionalista, el docente es el
gque sabe y por eso es guien informa, organiza y planea. En
cuanto a los recursos didicticos, éstos pueden ser: dictado,
descripciones, pizarrén y, sin duda, la cdtedra. La evaluacién
la realiza el profesor y ésta se basa en la medicién del

conocimiento. El '‘papel del alumno es ser memorista, timido ¥y

sumiso.

e S . - e
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2) Escuela Nueva.

I.a Escuela Nueva surge a principios del siglo XX y con
ella se dieron una serie de cambios de tipo econdémico ¥y

demografico.

Este tipo de escuela fue la respuesta a 1la Escuela
Tradicional, se considerd en su tiempo como 1la revolucidén en el
campo de la educacidén, ya que da un giro de 180°, al desplazar
la atencidén, gque en la educacidén tradicional se centraba en el

profesor, hacia el alumno.

La Escuela Nueva pone de manifiesto nuevos aspectos para
1a accién educativa, ya gue expone roles diferentes tanto para

el maestro como para el alumno.

Al profesor le corresponde crear las condiciones
necesarias del trabajo que permitan al alumno a desarrollar sus
aptitudes, para esto efectla cambios en la organizacidén de 1la

escuela, en los métodos y en las técnicas pedagbgicas.

La Escuela Nueva sefiala los siguientes principios:
_— Atencién al desarrollo de la personalidad del nifio.
- La liberacién del individuo.
- Le concede especial importancia a la naturaleza.

_ Permite el desarrollo de la actividad creadora.

- Fomenta la comunicaciédn.
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Es importante aclarar Jue estos principios no se han
aplicado del todo, ya que resulta dificil luchar con la fuerza

de la Escuela Tradicional.

La Escuela Nueva ha recibido algunas criticas mismas que
provienen de algunos partidarios de la Escuela Tradicional y se
centran basicamente &n que se deja a un lado el aspecto
formativo del trabajo y del esfuerzo en el alumno, y gue en lo
que se refiere a los intereses del alumno es dificil

identificarlos, pues éstos son producto del medio social.

Para la Escuela Nueva la infancia no es un estado
efimero y de preparacidén, sino una edad de la
vida que tiene su funcionalidad y su finalidad en
si misma y gque estd regida por leyes propias y
sometida a necesidades particulares. La
educacidén debe orientarse no al futuro sino al
presente, garantizando al nifio la posibilidad de
vivir su infancia y vivirla felizmente. La
escuela no debe ser una preparacién para la vida,
sino la vida misma de los nifios. (10)

Sin duda esta escuela se declara con total ventaja para
los niflos, por 10 qgue expone claramente que la naturaleza
infantil debe ser respetada, defendiendo ampliamente que el
interés de 1los niflos es punto de partida para la educacién.

Dicho 1o anterior se considera que el nifio debe ser libre.

Como resultado directo de 1la libertad de que gozan 1los

(10) U P N. Pedagogia: Bases psicoldbgicas. p. 147
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nifios, el maestro debe jugar un papel muy distinto en 1la
educacidén, en la Escuela Nueva la relacibén entre el maestro y

el alumno es de afecto y camaraderia.

Como mAximo, el maestro serd el guia que va
abriendo camino y mostrando posibilidades a los
nifios, pero es muy del estilo de la Escuela Nueva
dar la primacia al nifio y negarse a guiarlo de
manera puntual por un camino elegido de antemano
por el adulto de manera mas o] menos
arbitraria. (11)

Es decir, el maestro debe ser sd6lo un auxiliar, un
integrante mds en el grupo que trabaja junto a sus alumnos, que
coopera con ellos en sus investigaciones y que no siempre es é1
quien dirige la clase; de esta manera desaparece la relacidn

poder-sumisién muy caracteristico de la Escuela Tradicional.

Los alumnos por su parte adquieren 1la responsabilidad de
organizarse dentro del saldén, para trabajar en orden, trabajan
en grupos y esto fomenta las relaciones interpersonales que en
la Escuela Tradicional no existian porque si el alumno se

atrevia a platicar con un compafiero, el maestro 1le ponia un

castigo.

Lo que se ha observado en todo 1o que se ha expuesto hasta
el momento es que la Escuela Tradicional y la Escuela Nueva son
completamente opuestas en todo 1lo que propone cada una, sin

embargo, de esta Gltima 1la que mas se adapta a la realidad que

(11) Ibid. p. 149
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se vive, llama mucho 1la atencién el hecho de que lo anterior a
é4sta centre su atencidén en el maestro y la Escuela Nueva en el
alumno, revolucionando todos 1los patrones dque existian en 1la
educacién, y esto se observa en la relacidédn maestro-alumno que
se modifica y como consecuencia de toda esa serie de cambios,

se modifica el concepto de educacidn.

Ya que antes sb6lo se tomaba en cuenta lo que la sociedad
necesitaba para funcionar, es decir se dejaba de lado el
desarrollo y los intereses de 1o0s nifios y ahora se convierte en
una educacién individualista Jue toma eéen consideracién 1las
aportaciones de 1los nifios sin dejar de apreciar lo Jue la

sociedad requiera.

Por Gltimo, se menciona que para la nueva pedagogia lo méas
importante es gque el nifio pueda proponer y realizar sus
investigaciones como amplia libertad y es ahi donde se
encuentra gran similitud con 1lo que propone el método por
proyectos en preescolar porque de 1o que se habla en el saldn
de clases es, sin duda, una inquietud, un interés, una

pregunta, pero todo propuesto por los nifos.
3) Pedagogia operatoria.
Antes de empezar a hablar sobre 1la pedagogia operatoria,

se considera 10 siguiente: que todo 1o dque el nifio observa,

escucha, experimenta, lo hace segin su propio sistema de



68

pensamiento y éste se llama estructuras intelectuales o©

inteligencia misma que evoluciona a lo largo de su desarrollo.

Ahora, si conocemos esta evoluciédn y en el momento en que
se encuentra cada nifio, sabriamos cudles serian las posibles
respuestas ante los diferentes contenidos de enseflanza y 1las

dificultades gque podrian tener en cada situacién de

aprendizaje.

Dicho lo anterior se afirma que la pedagogia operatoria

sostiene que:
Si queremos dque el nifio sea creador, 1nventor,
hay que permitirle ejercitarse en 1la invencién,
tenemos que dejarle formular sus proplas
hipbétesis y aunque sepamos gque son errdneas,
dejar que sea él mismo quien lo compruebe, porque

de 1o contrario le estamos sometiendo a criterios
de autoridad y le impedimos pensar. (12)

Es decir, el nifio tiene que equivocarse, porque 1los
errores que tenga le van a servir para la construccibén de su

inteligencia porque le permiten saber qué es 1o que no debe

hacer en determinada situacién.

El maestro debe evitar a toda costa que sus alumnos
dependan de é1 en gran medida, debe hacer que comprendan que no
sb6lo se llega al conocimiento por medio de 1los maestros, 1los

libros, etc., sino que él1 mismo puede ir observando,

(12) S E P. DG E P. Pedagogia Operatoria. p.23

—— e — e S i — 3
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interrogando, analizando la realidad, es decir, lo que le rodea

y comparando sus razonamientos con 1los de otros nifios.

En esto se encuentra semejanza entre 1la pedagogia
operatoria y el método por proyectos, porgue el nifio observa,
analiza, pregunta y compara sus respuestas e investigaciones
con las de sus compafileros para llegar a conclusiones sobre el
tema que se esté tratando y dque fue elegido por 1la mayoria del

grupo.

La pedagogia operatoria expone que cualquier tema es bueno
para la invencién. El nifio tiene una extraordinaria capacidad
para crear, lo que pasa es que no siempre hace el nifio lo que
el maestro quiere y se sabe que a veces el nifio tiene que

adaptarse a la manera de pensar del maestro.

Se debe aprovechar la curiosidad de los nifios para que
sean ellos quienes elijan el tema de trabajo, pero para eso 1los
nifios aprenderdn a ponerse de acuerdo, a respetar Yy aceptar

decisiones de los demés.

Tanto 1la eleccién del tema como la organizacibén de las
normas de convivencia (o como 1le 1llamamos nosotros, los
acuerdos grupales) es considerado por la pedagogia operatoria
de gran importancia y se debe realizar con 1la interseccidn de

todo el grupo, incluyéndose al maestro que tiene voz y voto.

e e e B A e —— et St
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Pero es importante considerar que las decisiones due se
tomen deben ser con fundamento, es decir, cuestionar al nifio
por qué eligié determinado tema, cémo piensa trabajarlo, qué

material utilizard, enlistar actividades, etc.

La eleccién del tema puede llevarse mas de un dia, en ese
tiempo se puede Dbuscar documentacién para apoyar el tema, se

realizan visitas, se registran las observaciones.

Algo importante de mencionar es que, una vez que se eligid
un tema determinado, existe el compromiso de 1llevarlo a cabo vy

éste puede durar dias, semanas O meses.

La pedagogia operétoria, a las normas de convivencia
(acuerdos grupales), les concede la debida importancia, ya que
sirven como reguladores de la conducta, se eligen entre todos y
todos 1las cumplen, si algo no funciona se le da la atencidén y

seriedad merecida como a cualquier tema de trabajo.

Estos son esquemdticamente los ejes en torno a
los que gira 1la pedagogia operatoria. Operar, de
aqui su nombre, significa establecer relaciones
entre los datos y acontecimientos gue suceden a
nuestro alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no sbélo al campo de 1o que
llamamos "intelectual", sino también a 1lo
afectivo y social. (13)

Se trata de aprender a actuar sabiendo 1o gue hacemos Y

(13) Ibid. p. 26
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por qué lo hacemos; la l1ibertad consiste en poder elegir lo que
gqueremos aprender Yy para esto es necesario conocer 1las
posibilidades Jue tenemos Y ser capaces de inventar otras

nuevas.

D). E1 desarrollo psicolbégico inherente en el método por

proyectos.

El nivel preescolar se fundamenta en la teoria
psicogenética, misma que considera al niio como un  ser
individual, social, con caracteristicas propias que le permiten
su desenvolvimiento en un entorno determinado, en el que
intervienen aspectos bioldgicos sociales que se encuentran en

constante interaccidn.

El nifio construye lentamente su pensamiento y estructura

el conocimiento de su realidad.

El1 objetivo de 1la educacién preescolar es favorecer el

desarrollo del nifio, tomando en cuenta las caracteristicas

propias de su edad.

El Programa considera a cada nifc como un ser unico y
diferente a los demds, de expresar sus ideas Yy sentimientos,
claro, situando al nifio dentro de todas las relaciones sociales

podemos entender su desarrollo.
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.

Es importante considerar en este punto una de las
caracteristicas del pensamiento infantil a partir
del cual el nifio tiene una aproximacidén global
hacia el mundo que lo rodea, Piaget llama a esta
forma de pensamiento sincrética y quiere decir
gque en la mente del niio todo estid relacionado
con todos. (14)

Piaget propuso periodos importantes para el pensamiento
del nifo, encontrd que existen patrones en 1las respuestas
infantiles, nifios con diferentes edades tienen su propia forma

con caracteristicas diferentes.

Piaget menciona 4 periodos principales por los gue

atraviesa el nifio.

1) Periodos del desarrollo psicolégico del individuo segun

Piaget.

a) Periodo sensorio-motriz.

El periodo sensorio-motriz (que llega hasta los 24 meses) ;
en este periodo el nifio atraviesa una etapa de reflejos donde
no diferencia el yo de su mundo, no puede representar
mentalmente un acto, conoce su medio ambiente a través de ver,

oir, tocar, moverse, actuar, etc.

Las conductas de un niilo al nacer son:

(14) S E P. DG E P. La organizacidén del espacio, materiales y
tiempo. p. 11
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- 12 etapa: Son limitadas, son reflejos sumamente
importantes, ya que de ahi surgirdn las conductas
posteriores claramente inteligentes, que no son otra cosa
que modificaciones de los reflejos.

- 22 etapa: Debido a 1la experiencia surgen 1los primeros

hdbitos (rasgufia la sdbana, la tiene un momento).

- 32 etapa: Habitos motores por medio de 1la repeticiédn

(primeros pasos, gritan, golpean).

b) Periodo preoperatorio.

Una de las etapas por las gque atraviesa el nifio de edad
preescolar es el periodo preoperatorio que inicia desde los 2 a
7 afios. Esta puede considerarse como una etapa a través de 1la
cual el nifio va construyendo las estructuras que daré&n sustento
a las operaciones concretas del pensamiento, a las estructuras
paulatinas de las categorias del objeto, del tiempo, del

espacio y la causalidad a partir de las acciones.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando
una diferencia progresiva entre el niflo como
sujeto que conoce y los objetos de conocimiento
con los que interactla, proceso dque se inicia
desde una total indiferenciacidén entre ambos
hasta llegar a diferenciarse, pero aln entre el
terreno de la actividad concreta. (15)

(15) S EP. DG E P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1.
p- 22
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Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre
diferentes etapas que van desde un egocentrismo, en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta
una forma de pensamiento que se va adaptando a los demds y a la
realidad objetiva. Este camino representa un proceso de
descentracién progresiva que significa una diferenciacién entre

su yo y la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caricter egocéntrico del pensamiento del nifio podemos
observarlo en el juego simbdlico o juego de imaginacién y de
imitacién, por ejemplo: la comidita, las mufiecas, 1la casita,
etc., en donde hay una actividad real del pensamiento
esencialmente egocéntrica que tiene como finalidad satisfacer

algo, transformandolo real en funcidén de los deseos.

Acerca de cémo piensa el nifio y de la representacidédn que
tiene del mundo el andlisis de 1las preguntas que hacer de los
por qué tan frecuentes entre los 3 y 7 afios, nos revelan un
deseo de conocer la causa y la finalidad de las cosas que sbélo

a él1 interesan en un momento dado y dgue asimilan su actividad

propia.
Como manifestaciones de la confusién e indiferenciacién

entre el mundo interior o subjetivo y el wuniverso fisico, el

pensamiento del nifio se puede apreciar de diferente manera.
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- Caracteristicas del pensamiento del nifio en edad preescolar.

* E1 animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas,
los objetos como dotados de vida; lo que tiene una
actividad es una cosa viva, 1lo que se mueve como los
astros, los fendmenos naturales, etc., estan vivos y a
los objetos inertes se les -anima. Este animismo resulta
de la asimilacién de las cosas a 1la actividad que é1

mismo realiza, a lo gque él puede hacer y sentir.

* E1 artificialismo o creencia de que las cosas han sido

hechas por el hombre o por un ser divino.

* E1 realismo, esto es cuando el nifilo supone gue son
reales hechos gue no se han dado como tales, por
ejemplo: los suefios, los contenidos de cuentos, etc.
Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se
caracterizan por haber en ellas wuna asimilacidn
deformada de la realidad, siendo manifestaciones
incipientes del pensamiento, en gque los aparentes
"errores" del nifio son totalmente coherentes dentro del

razonamiento que é1 mismo se hace.

El avance hacia 1la descentracidén puede ser gradualmente
favorecido por la riqueza de experiencias gque el medio brinde
al nifio, por la calidad de las relaciones con otros nifios y con

los adultos. La cooperacién en el juego grupal, de la que
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hablamos anteriormente, juega un papel muy importante, ya que
es una forma a través de la cual el niifio comprende que hay
otros puntos de vista diferentes al suyo, con 10 Jque poco a

poco se 1ird coordinando y que lo conectan con otros modos de

ser y actuar.

A continuacién se seflalardn los aspectos sobresalientes
gque caracterizan esta etapa del desarrollo, los due concurren
para la estructuracidén progresiva del pensamiento y en general

de la personalidad del nifo.

Estos aspectos son:

- La funcidén simbéblica.
Esta funcién consiste en la posibilidad de

representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en

ausencia de ellos.

Esta capacidad representativa se manifiesta en
diferentes expresiones de su conducta que implican 1la

evocacién de un objeto.

Tales conductas estdn sustentadas por estructuras del
pensamiento dque se van construyendo paulatinamente e
incorporando a otras mas complejas para expresarse en

forma mds elaborada de conocimientos.
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Se puede distinguir claramente como expresiones de
esta capacidad representativa la imitacién en ausencia de
un modelo, el juego simbdélico o juego de ficcibén, en el
cual el nifo representa papeles gque satisfacen las
necesidades afectivas e intelectuales de su yo; 1la
expresibén grédfica, la imagen mental y el 1lenguaje Jue le
permite un intercambio y comunicacién continua con 1los
demds, asi como la posibilidad de reconstruir sus acciones

pasadas y anticipar sus acciones futuras.

A lo largo del periodo preoperatorio la funcidn
simbdlica se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta

el nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por
el mismo niflo, sin ayuda de los demds, generalmente son
comprendidos sbélo por el mismo nifio, ya gque se rafieren a

recuerdos y experiencias intimas y personales.

Una de las formas en gue se manifiestan los simbolos
es a través del dibujo, por medio del cual el nifio intenta
imitar 1la realidad a partir de una imagen mental formada

por lo que sabe del objeto, hasta poder representar lo que

ve del mismo.

* Juego simbdélico.

Otra de 1las manifestaciones del manejo de simbolos
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individuales se dan en el juego simbdlico que es una de
las experiencias mas notables vy caracteristicas de 1la

actividad del nifio en este periodo.

Desarrollo del lenguaje oral.

Es sorprendente si consideramos la diferencia entre
el primer llanto y 1la utilizacién que un nifio hace de su
lenguaje al ingresar al Jardin de Nifios; este
aprendizaje se da en virtud de la comprensién que
adquiere desde muy temprana edad de las reglas

morfolbégicas y sintdcticas de su lengua.

Ademids no se da por simple imitacién, ni por
asociacién de imdgenes y palabras, sino por el nino,
quien para comprender su lengua ha tenido due
reconstruir por si mismo el sistema, ha creado su propia
explicacién buscando regularidades coherentes, ha puesto
a prueba anticipaciones, creando su propia gramatica y

tomando selectivamente la informacidén gque 1le brinda el

medio.

Desarrollo del lenguaje escrito.
El nifio no es un receptor pasivo, es un sujeto

cognoscente y como tal enfrenta la escritura como objeto

de conocimiento.

Consideramos que aprenderd a leer y a escribir a 1lo
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largo de un proceso durante el cual con los mecanismos
de asimilacién y acomodacidén y 1las estructuras de que

dispone, ird descubriendo el sistema de escritura.

Para llegar a esa comprensién, el nifio debe nada
menos que reconstruir el sistema para apropiarse de él1,

debe reinventarlo.

- Las preoperaciones légico-matemdticas.

Uno de 1los procesos fundamentales que se operan en
este periodo y que permite al nifio ir conociendo su
realidad de manera cada vez mas objetiva, es la
organizacién y preparacién de 1las operaciones concretas
del pensamiento, las cuales se desarrollaran entre los 7 ¥
12 afilos aproximadamente. Las operaciones mas importantes

al respecto son: clasificacidn, seriacién y la nocibn de

conservacién de numero.

- Las operaciones infralégicas o estructuracién del tiempo y

el espacio.

* La estructuracidén del espacio.
Desde el punto de vista psicogenético, la estructuracién
del espacio en el nifio indica que primero se construyen
las estructuras topoldgicas de particién del orden
(préximo, separado, abierto, cerrado, dentro, fuera,

ordenamiento en el espacio en forma lineal,
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bidimensional, tridimensional, etc.), y que a partir de
esas estructuras base, proceden las estructuras
proyectivas (la perspectiva elemental, la proyeccién de
1as rectas unidas a 1la direccién de 1la vista) y 1las
estructuras euclidianas (conservacién de la forma, de la

distancia, la métrica).

* Ta estructuracién del tiempo.

La estructuracién del tiempo también es progresiva.
Parte de una indiferenciacién total en la que el nifio
mezcla el pasado y el futuro (ayer iré al cine) y sblo
estd claro lo que ocurre en el momento actual, pasa
luego por una estructuracién en grandes bloques due le
permite diferenciar 1lo que ocurre ahora de 1lo que
ocurrird después, pero sin diferenciacién interna entre
1o pasado y el futuro: el nifio dird "ayer fui a la
playa" y este ayer podrd representar tanto al dia

anterior como un pasado mas o menos lejano.

c) Operaciones concretas.

En este periodo el pensamiento del nifio se hace mas
objetivo debido al intercambio social, se vuelve cada vez mas

consciente de la opinidén de los otros.

Estas nuevas capacidades mentales se demuestran en un

rdpido aumento en su Thabilidad para conservar ciertas
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propiedades de 1los objetos (ndmero, cantidad), a través de los
cambios de otras propiedades y para realizar una clasificacién

y ordenamiento de los objetos.

d) Operaciones formales.

Este periodo se caracteriza- por la habilidad para pensar
mas alld de la realidad concreta. El nifio de pensamiento
formal tiene la capacidad de manejar al nivel 16gico enunciados
verbales y proposiciones en vez de objetos concretos
dnicamente. Es capaz de entender y apreciar las abstracciones
simbdélicas del dlgebra y la critica literaria asi como el uso

de sus metidforas en la literatura.

2) Factores que intervienen en el desarrollo intelectual del

nino.

A continuacién se describen 1los cuatro factores que

intervienen en el proceso de aprendizaje.

Estos factores estdn interrelacionados y funcionan en

interaccidén constante.

Es indudable 1la importancia de 1l1la maduracién en el

desarrollo del nifio, ella no es un factor exclusivo en el

desarrollo.
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A medida que crece y madura el niio en interaccién
constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capacidad
para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo;

explora Yy experimenta hasta encontrar respuestas

satisfactorias, va aprendiendo.

a) Maduraciédn.

La maduracién, a medida gue avanza abre nuevas Yy mas
amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir
conocimientos, éstos sb6lo podran actualizarse y consolidarse en

1a medida que intervengan 1las experiencias y 1la interaccidn

social.

b) Experiencia fisica.

lLa experiencia fisica es importante, ya gque el nifo
adquiere experiencias al interactuar con el ambiente. Al
explorar y manipular objetos vy aplicar sobre ellos distintas
acciones, adquieren dos tipos de conocimiento: el mundo fisico
y el conocimiento légico-matematico. En el primer caso el niho
descubre distintas caracteristicas de 1los objetos y cémo se
comparten ante las acciones que ellos aplican; en el caso del
conocimiento 16gico-matemdtico el nifio construye relaciones

16gicas entre los objetos gque incluyen comparaciones como "mas

pequeifio que", "mds largo que", etc.
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c¢) Transmisién social.

El nifio en su vida cotidiana recibe constantemente
informacidén proveniente de 1los padres, de otros nifios, de 1los
diversos medios de comunicacién, de sus maestros, etc.; esta
experiencia estimula a 1los nifios a pensar utilizando diversas
opiniones y les ensefia aproximadamente a la objetividad. Un
tipo de interaccién asi es también una fuente importante de
informacién acerca de costumbres, nombres, etc., gue

constituyen el conocimiento social.

d) Equilibrio.

Es el factor fundamental de los cuatro que influyen en el
desarrollo intelectual, coordina los otros tres. 1Involucra una
interaccién continua entre la mente del nifilo y la realidad. E1
nifio no sélo asimila experiencias en su marco de trabajo mental
existente, sino que también acomoda las estructuras de su marco

de referencias en respuestas a sus experiencias.

La actividad del nifio no sblo le descubre nuevos
problemas, iniciando con ello el desequilibrio, sino que
también actGa como solucidn, logrando un nivel superior de

equilibrio.
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3) Punto de vista de Wallon.

Wallon se sitfia ante el verdadero objeto de la psicologia.
La persona concreta interactuando con su situacién concreta, su

trabajo es una aproximacién concreta y genética al nifo, pero

el nifio visto como una totalidad.

Wallon ve el desarrollo psiquico del nifio como una

relacién dialéctica entre 1los factores bioldgicos y 1los

factores psicosociales.

E). Actividades didicticas para el trabajo del método por

proyectos.

A continuacién se exponen 2 ejemplos de proyectos que se

han desarrollado en los diferentes grupos con que se trabaja.

Nombre del proyecto: "Conocer la naturaleza"

Empez6 de la siguiente manera: Se cuestiond a 1los nifios
para que dijeran el tema que 1les gustaria abordar, los nifios
divagaban mucho, hay que considerar que se trata de un grupo de
segundo. Unos decian que querian hacer una casita, otros un
payaso, otros un caballo, etc., no se ponian de acuerdo. Se
decidié pensarlo mas detenidamente en casa y traer de tarea un

dibujo donde expusieran 1lo qdé deseaban hablar en clase.
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Al dia siguiente se pegaron en el pizarrén todos los
dibujos y se observaron. Se pidié a los nifios que entre todos
escogieran lo que was les gustara; de todos 1los dibujos due
observaron los niilos escogieron un sol, otro donde habia nubes

y lluvia y uno de un paisaje.

Se puso a votacidén 1los tres dibujos, pero gquedaron
empatados en votos. Se tratd de convencer a los nifdos gque se
decidieran por uno, pero fue imposible, asi gue se decidiéd
abordarlos todos. Se enlistd todo lo que contenian 1los tres
dibujos y los nifilos se dieron cuenta que se podian relacionar
el sol, las nubes, lluvia, &rboles, flores, pero lo dificil
para los nifios fue determinar el nombre, por 1o Jque se decidid
traerlo de tarea, y uno de los nifios dio el nombre gue su padre
le sugirié: "La naturaleza"; lo que siguidé fue investigar qué
es la naturaleza, para lo cual se 1levé libros, enciclopedias,
revistas y se dieron cuenta que no se habian incluido algunos
elementos como el fuego, los relampagos, la lliuvia, etc., y que

habia que abordarlos.

El siguiente paso fue la elaboracién de un friso; gue no
es otra cosa que la representacidn grafica que hace el nino de
lo que desea saber. Del friso se toman las actividades
generales y se preven 1l0S recursos didacticos, de las
actividades generales se derivan 1las actividades especificas,
que es lo que se anota en el plan diario; al tener el friso

terminado se hace la planeacidn general del proyecto, que es
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donde se enumeran las actividades por orden 16gico o de

importancia (todo se hace con l1a participacién de los nifos).

Se considera importante mencionar que al elaborar el plan
diario se incluyen actividades de 1los blogques de juegos ¥y
actividades gque sirven para reforzar los proyectos y gque de
alyguna manera se relacionan con el tema que se esta trabajando.
Hay Dblogues dJue son: bloque de juegos Y actividades de
sensibilidad y expresién artistica, blogques de juegos Y
actividades de psicomotricidad, bloque de juegos y actividades
de relacién con la naturaleza, bloque de juegos y actividades

relacionadas con el lenguaje.

PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO
NOMBRE DEL PROYECTO: Elementos de 1la Naturaleza
FECHA DE INICIO: 8 de noviembre de 1993

PREVISION GENERAL DE PREVISION GENERAL DE
JUEGOS Y ACTIVIDADES RECURSOS DIDACTICOS

* ACTIVIDADES

- Investigar sobre el sol. - Libros
- La formacibén de las nu- - Revistas
bes. o i
- Tijeras

- Por qué cae ia. .
aq la lluvia _ Resistol
- E1 granizo. . s
- Parrilla, agua, vaslja
- Cuidndo hay rela . .
y ampagos _ Hojas
- Las tormentas.
- Colores
- Distintos tipos de &rbo-

jes. - Papel bond

- E1 fuego. - Marcadores
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* JUEGOS
- El1 florbn.

- Juego de preguntas y res
puestas.

- Juego del teléfono
compuesto.

- E1 tunel.

des-

- Narracién de cuentos sen
cillos.

PLAN DIARIO
NOMBRE DEL PROYECTO: "Conocer 1la naturaleza"
FECHA DE INICIO: Martes 9 de noviembre de 1993.

ACTIVIDADES

BLOQUES FAVORECIDOS

OBSERVACIONES

Investigacibén sobre
el sol.

Observar las tareas
de todos los compa-
fieros.

Comentar sobre 1las
informaciones que -
trajeron.

Anotarlas en el pi-
zarrdé4n para no olvi
darlas.

Sefialar gque el sol
es una bola de ga-
ses calientes, sus

rayos son muy fuer-
tes y si no nos pro
tegemos de él pode-
mos enfermar de la
piel.

El sol sirve para -
que crezcan las -
plantas, le sirve a
las personas, etc.

- Lenguaje

- Lenguaje

El nifio Julio Al-
berto se muestra
muy interesado en
el tema.

Se acuerda de mu-
chas cosas, no -
trajo nada dibuja
do pero me plati-
ca de todo lo due
le dijo su papa -
sobre el sol.
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ACTIVIDADES BLOQUES FAVORECIDOS OBSERVACIONES
* Elabore trabajos - - Sensibilidad vy
utilizando la téc- expresidén artis
nica del collage - tica.

sobre la investiga
cién del sol.

* Practique hédbitos - Naturaleza
de higiene.

EVALUACION DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO: "Conocer la naturaleza"
FECHA DE INICIO: 8 de noviembre de 1993
FECHA EN QUE TERMINO: 1 de diciembre de 1993

LOGROS Y DIFICULTADES:

- ¢Cudles juegos y actividades se lograron con resultados satis
factorios?
Todas las actividades y juegos en que participaron los ni-

fios resultaron satisfactorios a lo largo del proyecto.

- ¢Cudles presentaron mayor dificultad”?
Ninguna, sélo que hubo un momento en que se perdidé un poco

el interés en el proyecto debido a 1los ensayos Y preparaciones
que hicimos para el 20 de noviembre.

- ¢Culles de los planeados no fue posible realizar y por qué?
Las actividades que se planearon, con todas se trabajé, -

Gnicamente la Gltima se trabajé con poca profundidad.
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- (Cudles fueron los momentos de blisqueda Yy experimentacidén por
parte de los nifios que mis enriquecieron el proyecto?
cuando se hizo el experimento para saber cbmo se forman -

las nubes y para saber cémo se organizbé el fuego.

- ¢.Cudles materiales utilizados por los nifios fueron de mayor. -
riqueza y disfrute en la realizacién de los juegos y activida
des?

La paja, parrilla, olla, agua, cerillos.

- ,Cudles fueron las principales conclusiones de 1los nifios al
evaluar el proyecto?

+ E1 sol es una bola de gases calientes.

* Hay que protegernos del sol.

* Las nubes se forman cuando el sol calienta el agua de los ma-
res, ésta sube en forma de vapor, se forman las nubes, el -

viento las enfria y las hace chocar y se produce la lluvia.

- :;Qué aspectos importantes de esta evaluacién considera que de
ben ser retomados en la realizacidn del siguiente proyecto?
Todos estos aspectos deben tomarse en cuenta al evaluar el
préximo proyecto.

LA EDUCADORA DIRECTORA Vo.Bo.INSPEC.

Rosa Elva Reyes R. Rosa Elva Reyes R. Ma. Gpe. Bosque G.
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Nombre del proyecto: "Medios de transporte®.

Todo surgié a partir de una propuesta de Sergio, un nifio
del grupo, gquien nos contdé que se habia cambiado de domicilio y
que ahora vivia cerca del Aeropuerto y gque oObservaba muy
seguido los aviones y también el tren, los demads nifios tamhién
empezaron a platicar acerca de lo mismo, explicaron que no sdlo
obsetrvaban 1los aviones, sino también 1los carros, combis,
camiones de pasajeros, etc.

Fue entonces que se inicié el cuestionamiento acerca de

qué les gustaria conocer, la mayoria mencionaba lo mismo.

Se formaron equipos para la eleccibén del proyecto
intercambiando opiniones, fue cuando decidieron comentar de 1los

"Medios de transporte”.

Se hizo la explicacién de que para formar el Proyecto
tenian que elaborar un friso que era donde habia que poner 1lo
que les gustaria conocer de los transportes, ya sea por medio

de dibujos, fotos, revistas, recortes, letras, etc.

Propusieron formar egquipos para elaborar el friso, ya sea
con dibujos, recortes, periddicos, etc.; se les comentd que

podian pasar a cualquier drea a elegir los materiales para la

elaboracidn de los dibujos.
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Se observé mucha participacién, cooperacién a 1la hora de
elaborarlos, enseguida se organizé 1la exhibicidén de 1los
trabajos gque llevaria el friso. Se mostraron los dibujos,
algunos utilizaron recortes de revistas, peribdicos, se sugirid

escribir los nombres de los transportes, eligiendo los dibujos

que llevaria el friso.

Aqui es muy importante gque la educadora organice al Jrupo
para las actividades, para dar un buen resultado de 1las
actividades es importante gque la educadora 1l0s motive, 1los
estimule para 1la elaboracién de cualquier actividad, ya que
para ellos esta manera de trabajar "es nueva", agqui ya no se

les da "un modelito" a seguir.

Se planebé para el dia siguiente traer informacién de 1los
medios de transporte, como también fotos, dibujos, laminas,

etc.

Al dia siguiente todos participaron mostrando sus dibujos

hechos por ellos mismos y los padres.

Pegaron todos los recortes, dibujos, hicieron una
clasificacién ordenando 1los maritimos, terrestres, aéreos,
viales.

Ya que estuvo todo pegado se sugirid que escribieran 1los

nombres a los que pertenecian, decidieron trabajar en forma
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individual copiando cada uno de sus transportes.

Participaron armando el friso y al terminar de armarlo se
les explicdé 1la manera Jue ijban a trabajar durante las semanas.
(Cudl gquieren conocer de 1los cuatro medios: viales, aéreos,
terrestres o maritimos?, ¢Cébmo y con qué materiales 1los

elaboran?

Es importante gue una Vvez terminado el Proyecto, el
docente investigue y se documente sobre el contenido dque va a
ser abordado por los nifios para que pueda responder
adecuadamente a sus inguietudes; ampliar 1la informacibén el
docente en el desarrollo del proyecto propiciara de manera
equilibrada algunos blogues de juego y actividades para que

éstos propicien 1la reflexién y el intercambio de experiencias.

También es importante involucrar a 1los padres de familia

en diferentes actividades.

Dentro de la realizacién del proyecto se realizaron juegos

y actividades. Los nifios propiciaron:

- Marcaron ritmos con palmas y pies.
- Inventaron canciones: "Mi carrito".

- Produjeron sonidos con diferentes partes del cuerpo.

- Imitaron sonidos de transportes.

- Participaron en actividades de dramatizacidén al chofer, ma



quinista, aviadores, etc.

- Narraron cuentos sencillos.

- Educacidn Fisica.
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— Elaboraron sencillos croquis para las visitas al aeropuer-

to, ferrocarril, central de autobuses.

- Clasificaron materiales.

- Entonaron varios cantos: "un cochecito", "el trenecito".

NOMBRE DEL PROYECTO: "Los medios de transporte"

FECHA DE INICIO: 30 de marzo de 1994

PREVISION GENERAL DE
JUEGOS Y ACTIVIDADES

PREVISION GENERAL DE
RECURSOS

- Comentar acerca de la histo
ria del transporte.

- Elaborar una lista sobre -
los medios de transporte -
que ya existen.

- Mencionar cudles son los -
transportes que existen en
su comunidad.

- Hacer una clasificacibén de
todos los transportes.

- Recorrer las calles cerca-
nas al Jardin para observar
los transportes.

- Hacer visitas a la Central
de Autobuses.

- Hacer visitas al Ferrocarril
- Hacer visitas al Aeropuerto.

- Construir juguetes (transpor
tes).

Liminas ilustradas (gran-
des).

Crayolas, libros, revistas.
Enciclopedias.

Juguetes de transporte.
Cajitas de cerillos.

Tubos de cartdn de diferen
tes tamailos y grosores.

Cassetes, grabadora, video,
televisidn.

Resistol, plastilina.
Moldes de gelatina.
Corcho.

Palitos de madera.



PLAN DIARIO

NOMBRE DEL PROYECTO: "Los medios de transporte"

FECHA DE INICIO: Martes
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* ACTIVIDADES DIARIAS:

- Saludo.

- Grafica de asistencia.

_ Grafica climatolégica.

_ Reafirmacién de los dias.
- Digitales.

- Conversacién inicial.

Comentaron acerca de 1los transportes maritimos,

pasaron a

mostrar sus estampas, dibujos, intercambiaron impresiones

e ideas.

- Lecto-escritura.

Visualizar diferentes palabras (barco, mar). Elaborar 1lis

tas sobre cudles son los transportes maritimos.
- Ejercicios musculares.
- Produjeron sonidos del barco.
- Ccantos: "un cochecito", "habia una vez".

- Rompecabezas de transportes.

_ pasarin a las areas a elaborar "el barco®, eligiran dife-

rentes materiales.

- Rima.

dia siguiente.
* DESPEDIDA.

para conocer su funcionamiento y el barco.

- La mayoria escribidé la palabra barco (copiaron).

_ Clasificaron los transportes, hicieron una comparacién.

OBSERVACION: Eligieron de todos los transportes maritimos

CONVERSACION FINAL: Evaluaran su trabajo y planearédn lo del
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BLOQUES QUE SE LLEVARON A CABO EN ESTE DIA

- Matematicas: Ordenaron Yy clasificaron los transportes (bar

co), establecieron comparaciones.

- Lenguaje: Establecieron un didlogo con sus compafieros y

adultos sobre el tema, platicaron sus experiencias.

- Repeticidén de rimas: Formularon preguntas, con palmadas re

pitiendo la rima.

_ Escritura: Escribieron varias palabras (barco, mar), escri

bieron su nombre en el trabajo.

_ Sensibilidad y expresién artistica: Produjeron sonidos con

la voz.

_ Artes Graficas: Elaboraron diferentes barcos con materia-
les distintos.

EVALUACION DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO: "Los medios de transporte"
FECHA DE INICIO: 30 de marzo de 1994
FECHA DE TERMINO: 2 de mayo de 1994

LOGROS Y DIFICULTADES:

- ¢Cudles juegos y actividades se lograron con resultados satis
* factorios?

Durante el proyecto en todas las actividades y juegos se

observaron buenos resultados satisfactorios.
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- iCudles presentaron mayor dificultad?
La visita al aeropuerto, ya que no se podia autorizar el

permiso.

- ;Cudles fueron los momentos de bisqueda y experimentacidén por
"~ e [] »
parte de los nifios y que mas enriquecieron el proyecto?
* Preguntaron cémo hacer un avién.
* Probaron diferentes materiales, formas, tamafios.
* Buscaron informacién en revistas, libros, ¥y decidieron -
hacer diferentes visitas (aeropuerto, ferrocarril, cen-
tral de autobuses, etc.).

* Decidieron hacer dibujos.

- .Cudles materiales utilizados por 1los nifios fueron de mayor
riqueza®
Clavos, martillos figuras de madera, corchos, diferentes

cajas, moldes de gelatina, juguetes de transportes, revistas.

- ¢Cudles fueron las principales conclusiones de los niflos al
al evaluar el proyecto?
Hicieron comparaciones de transportes: maritimos, aéreos,

terrestres, viales.

- :Qué aspectos importantes de esta evaluacibén considera que de
ben ser retomados en la realizacidén del siguiente proyecto?

Todos estos aspectos son importantes para evaluar en los
prdéximos proyectos.

LA EDUCADORA DIRECTORA Vo.Bo. INSPECT.

Flsa Gpe. Salinas J. Alicia Sanmiguel M. Florinda del C. Valdés



CAPITULO III

ANALISIS DE RESULTADOS
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A) Metodologia.

La presente tesis se refiere a una Investigacidn
Documental, dicho trabajo se 1l1evé a efecto mediante la lectura
de diversos materiales como Son: 1ibros, antologias, revistas,

todos éstos orientados hacia el tema a investigar.

Como parte importante también se realiz6é un andlisis
critico de 1la préactica docente, siendo un complemento entre

teoria y practica en esta Investigacién.

Del mencionado andlisis se llegd a la conclusién de que el
trabajo por proyectos en el nivel preescolar es una metodologia
del nuevo programa Jgque requiere un alto grado de conocimiento

por parte del docente al momento de llevarlo a la practica

diaria.

Al determinar la problemdtica a investigar se dio a 1la
tarea de recabar toda la bibliografia necesaria que pudiera ser
utilizada en dicha investigacién, una vez reunido el material
de consulta se elaboraron fichas de trabajo que servirian para

simplificar y hacer méas prédctica la obtencién del material

seleccionado.

Cuando se logrd recopilar un nimero de fichas considerable
en coordinacibén con el asesor, éstas fueron agrupadas de

acuerdo a los diferentes aspectos de 1la problematica planteada
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y de los puntos a tratar en la presente.

Por Gltimo se realizd una lectura y anidlisis de las fichas
discutiendo 1los diferentes puntos de vista y llegar a 1la

redaccién de la tesis.

Por medio de reuniones periédicas con el asesor se logrd
1a revisién de cada uno de ios capitulos Yy culminar con el

trabajo aqui presente.

B) Analisis.

E1 propbésito al plantear 1la problematica del método de
proyectos como alternativa didactica, es ofrecer una serie de
elementos que coadyuven a lograr un conocimiento mids amplio en

el docente del nivel preescolar.

Es una investigacidén que aporta elementos de gran
utilidad, puesto  que, debido a la cotidianeidad, se esta
expuesto a realizar un trabajo rutinario gue no cuestiona ni

revaloriza la funcién que desempefia el docente.

En el presente trabajo se 1ogrbé recopilar todo el material
que sirve de apoyo al docente y. antes que nada, permite 1la

reflexidn sobre el quehacer educativo.

Brindar una serie de alternativas pedagdgicas ha sido una
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de 1las prioridades de diversas jnstancias encargadas del ramo
de 1la investigacién. Dentro del nivel preescolar se escucha
con frecuencia acerca de fundamentos sociales, psicoldgicos Y

pedagbgicos.

Dentro de 1la Pedagogia, una parte muy importante y digna
de anilisis es el origen del método por proyectos, ya que éste
es considerado como algo muy novedoso Yy de actualidad dentro de

los aportes de la modernizacién educativa.

Esta metodologia implica una propuesta organizativa que ha
permitido a través de 1la teoria un cambio en 1la préactica
educativa, un cambio gque brinda otra dindmica al trabajo
escolar, asi mismo el papel del docente serd de guia y
coordinador, dando margen al alumno para dJque exprese sus

necesidades e intereses creativamente.

Todo educador debe conocer el desarrollo del nifio, siendo
éste un proceso gue se logra mediante el intercambio de
experiencias que el nifo tiene con su medio ambiente, por 1lo
que es importante favorecer 1las actividades de 1la expresioén

creadora, observando que éstas evolucionen en dicho proceso.

Dentro de las aportaciones psicolbgicas se incluyen
aspectos del desarrollo infantil del niio en edad preescolar.
Este proceso de desarrollo de cada uno de los niflos se

manifiesta bajo diferentes periodos.
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Piaget, gran investigador, ha realizado valiosas
aportaciones referentes a la personalidad del nifio; debido a la
claridad y precisidén de sus aportaciones, el programa de
preescolar se ha fundamentado en sus estudios, en ellos postula
la corriente psicogenética, menciona la forma en gque el nifo
construye su conocimiento y 1las caracteristicas del periodo

preoperatorio.

Estos conocimientos 1levan la finalidad de orientar
decisiones y lograr una participacién mas positiva en el

proceso educativo.

En cuanto al aspecto social es necesario reiterar que para
apoyar positivamente el desarrollo general del nifio debe
brinddrsele carifio, comprensién y respeto, factores que

permitirdn una estabilidad emocional.

Este respeto respondera al conocimiento que el docente
tiene acerca de sus capacidades y 1limitaciones de sus
caracteristicas, cémo siente y coOmo piensa. Es importante
tener en cuenta el proceso de socializacién del nifio que avanza

paulatinamente del egocentrismo a la descentracién.



CONCLUSIONES
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El individuo aprende desde que existe hasta que deja de
respirar, por lo tanto es de gran importancia 1la labor del
docente, porque en 1la medida en que se formen individuos
buenos, éstos 1llegardan a ser buenos ciudadanos y buenos

profesionistas.

Esto significa que 1la educacién es el medio para el

progreso de la sociedad.

El conocimiento del método de proyectos implica mejoras en
la practica docente, esto sin duda se verd reflejado en un
futuro inmediato en la manera de pensar y actuar de los nifios y
en un futuro lejano seran capaces de enfrentar los retos de la

sociedad.

La Historia no puede pasar inadvertida, es necesario
introducirse en ella para conocer el presente; en este caso los
antecedentes histéricos del método por proyectos, han orientado
acerca de cémo se originan éstos para comprenderlos mas

significativamente y ubicarlos en un marco contemporéaneo.

Toda la informacién que se logrd recopilar referente a
proyectos, esclarece 1las serias dificultades gue se han

presentado con mis frecuencia.

La fundamentacidn ayuda a traducir los principios

generales del programa en respuestas operativas, este aspecto
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operativo o el cémo realizar el trabajo por proyectos ayuda a
preparar al niflo para una participacién democratica Yy

cooperativa.

Para concluir, en cuanto a 1la fundamentacidn pedagégica
del trabajo, se dird que en lo que se refiere a la Escuela
Tradicional fue una forma perfectamente adecuada a las
necesidades de su tiempo. Aungue hoy parezca obsoleta y hasta
un tanto despreciable por el alto {ndice de autoritarismo que
se observa; autoritarismo por parte del maestro, que era quien
tenia el conocimiento, la capacidad para organizar, informar Yy
fomentar el enciclopedismo. La evaluacidn era realizada por el
profesor y se basaba en una medicién del conocimiento. El

alumno es un ser memorista, timido y sumiso.

Con la Escuela Nueva todo cambia, 1o que antes era todo
para el profesor, ahora es para el alumno. Ahora el profesor
tiene la responsabilidad de crear las condiciones necesarias de
trabajo que le permitan al alumno desarrollar sus aptitudes, el
alumno por su parte adquiere 1la responsabilidad de organizarse
dentro del saldén para trabajar en orden, trabajar en grupos, 1o

que favorece 1las relaciones interpersonales gque antes no

existian.

para la Escuela Nueva es muy importante la atencidén al

desarrollo de 1la personalidad del nifio, su libertad, su

comunicacién. Para ésta es de gran importancia que el alumno
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pueda proponer Yy realizar sus investigaciones con amplia

libertad.

En cuanto a la Pedagogia Operatoria, ésta dice que si se
quiere que el nifio sea creador, inventor, hay que permitirle
que lo haga, es decir, que invente y cree, aungue se equivogue,
pero que lo haga, porque mas tarde serd é1 mismo quien
compruebe sus errores Yy 1le servirad en 1la construccibén de su

inteligencia.

El maestro debe evitar a toda costa gque sus alumnos
dependan de é1, debe hacerles comprender gue no sb6lo se 1llega
al conocimiento por medio de los libros, sino que él1 mismo
puede, observando, interrogando, analizando 1la realidad vy
comparando sus razonamientos con 1los de otros niios. Debe
aprovechar la curiosidad de 1los nifios para que sean ellos 1los
que elijan el tema que desean trabajar, para lo gue se necesita

que aprendan a ponerse de acuerdo, a respetar Yy aceptar

decisiones de los demas.

En si, se trata de aprender a actuar, sabiendo lo que se
hace y por qué se hace. ©La libertad consiste en poder elegir
lo gque se quiere aprender y para esto se necesita conocer las

posibilidades que se tienen y ser capaces de inventar otras

nuevas.

En el desarrollo psicoldgico inherente en el método por
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proyectos, Piaget sefiala periodos importantes para el
pensamiento del nifio, en donde presentan diferentes edades, con

su propia forma de pensar ¥ caracteristicas diferentes.

Una de 1las principales etapas por las que atraviesa el
nifio en edad preescolar es el preoperatorio que es de 2 a 7

aflos de edad.

Existen factores qgue intervienen en el desarrollo del
aprendizaje del nifio, como son 1la maduracién, la experiencia

f{sica, interaccidn social, equilibrio.

Wallon ve el desarrollo psiquico del nifio como una

relacién dialéctica entre 1los factores biolbégicos y los

factores psicosociales.



SUGERENCIAS
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Dentro de este espacio ¥ teniendo como elemento el

desarrollo y 1las investigaciones realizadas, se presenta una

serie de sugerencias que enseguida se mencionan, esperando que

sean de gran utilidad para el lector.

- Trabajar a puerta abierta.

El1 Jardin de Nifios no puede funcionar a puerta
cerrada, aislando al nifio de 1la realidad que 1o rodea.
Ademids es necesario eliminar 1a observacién pasiva,

invitando a 1los padres 2 exposiciones, funciones de

teatro, dramatizaciones, etc.

También los padres pueden participar al momento de 1la
evaluacién grupal del proyecto. Este momento es muy
enriquecedor porque permite observar los resultados
obtenidos de su participacién en el proyecto, los

aprendizajes de los nifios y el trabajo del docente.

Otro aspecto en dque se puede aprovechar la
participacién de 1los padres es en las visitas, haciéndose

responsables de un ndmero reducido de nifos.

Dentro del trabajo organizado por proyectos se sugiere:
* E1 intercambio de ideas con las compafieras que forman el

Consejo Técnico del Plantel.

* Revisar diariamente 1las actividades anotadas en el

friso.
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ordenar las actividades del friso con orden légico Yy de
manera gradual.
Documentarse sobre el tema del proyecto, tanto

educadoras como nifios y padres de familia.
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