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INTRODUCCION

Las matematicas al igual que las ramas de las que se Compone,
tal como la geometria, ham 1llegado a ocupar un lugar tan
importante en la vida del homhre que no séle consttuyen el
lenguaje universal del mundo moderno, sino, gque es la
estructura que sustenta el campo de las ciencias con Ssus

maltiples aplicaciones gque éstas tienen.

En éste caso y de manera particular en la rama de la geometria
que es hacia donde esta dirigido éste trakajo-propuesta, se
abordardn como temas particulares las nociones que se
consideran fundamentales en el inicic del preceso ensefianza-
aprendizaje de esta rama y que por un sintmero de factores mno
sonn tomadas en cuenta por parte de los profesores gque son los
directamente responsables de la apropiacidnm de conocimientos

dentro de la escuela.

Surge entonces la necesidad de emplear formas diferentes de
enseﬁanza,fen ias que se le permita al alumno elakorar su
propioc conocimiento por si mismo, asegurando asi un
aprpendizaje que pueda generar una actitud critica y gue 1la
construccién de &quel pueda llevarle a la practica en las

actividades que realiza en su vida cotidiana.

La finalidad principal de éste trabajo, es mostrar algunas

alternativas que se podran aplicar en la Escuela Primaria, para



adguirir el conocimiento de las nociones primordiales en 1a

ensefianza de la geometria.

La estructura corrtenida en esta propuesta comprende temas vy
aspectos relacionados entre sf. La primera parte: "Definicidn
del objeto de estudio”, en el que se enmarca la problematica
que existe en algunos aspectos del proceso enseflanza-—
aprendizaje ¥ en el caso especial el de 1la geometriaj
delimitando la problematica al proceso de conoccimiento de 1las
nociones consideradas basicas en el aspecto geométrico como

son: el punto,la recta, el plano v el espacic geométrice.

La Justificacidén vy 1los obhjetivos, donde se expone la
importancia que repiresenta el problema a tratar,-asfi como las
metas oque se pretenden lograr con las alternativas que

posteriormente se proponen.

El capitulo I, presenta la descripcidn en el gue se analiza "
la comunidad y la -escuela" mencignandoe algunas de sus
caracteristica& educativas, sociales y culturales; ademas del
anadlisis de cdmo se estd llevando a cabo el proceso enseflanza-
aprendizaje en los distintos grados, en especial en el guinte

affio y de manera particular enla geometria.

El capitulo II, comprende el " Marco tedrico—conceptual” donde
se presentan una serie. de resultados tedricos en los:

epistemoldgicos, psicoldgicos, pedagdgices y matematico, en el



que se descriken los fundamentos de cada uno de ellos tomando
en cuanta las etapas y caracteristicas de 1los educandos asi
como el propio aprendizaje y desarrollo de los nifios de acuerdo

& la teoria psicogenética de Jean Piaget.

El capitule III, en el gque se presneta la estrategia
metodoldgica donde se retoma 1la importancia de llevar wuna
metodologia adecuada en el proceso enseflanza—aprendizaje para
propiciar gue los alumnos de quinto grade se apropien de las
nociones bhasicas de la geometria, ademas la evaluacidn como

parte esencial de dicho proceso.

Fimalmente se descrihben las perspectivas en las que se incluyen
los alcances que se pretenden con la aplicaciédn de la
propuesta; las conclusiones, son las reflexiones a que se llega
de manera general en el contenido del trahajoy por dltimo 1la
bibliografia consultada que sirvidé de apoyo y referencia para

la realizacidén de la propuesta.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTU¢)IO

Los tiempos actuales estan caracterizados por un gran namero de
cambhios en laos aspectos; econdmicos, sociales, politicos vy
culturales que ocasionan situaciones criticas vy problematicas
en todos los aspectos de 1la vida «gue obedecen a distintas

causas y se reflejan con distintas intensidades en la sociedad.

Todo ello impacta de manera directa al sistema educativoe a
través de sus propios determinantes y sus a:tqres; loe anterior
tiene como consecuencia una aguda crisis en el sistema
educativo ante 1la cuwal el gohiernmo trata de mejorar los
servicios educativos por medie de nuevas reformas en los

programas escolares.

A pesar de la aran problematica por 1la gue atraviesa diche
sistema no dehe pasar por alto éstos cambios suscitados dentro
de la sociedad, ya que la educacidén es determinante para el

progreso cientifico del pais.

v

En sentido m&s especifico, 1la ensefanza  tradicional que
generalmente se realiza en las escuelas afr?ﬁta una serie de
problemas de tipo social econdmico vy palitico; en los cuales
estan inmersocs maestros, alumnmos, padres de familia y 1la
sociedad en su conjunto. Dichos problemas se presentan de una

mariera mas real en el medio rural, ya gque es agqui donde tienen



mayoy influencia.

Todos ellos son relevanmtes en el sistema educative vy parte
importante para 1la elahoracién de este trabajo por la
influencia gque se manifiesta en el aula, dada en términos de
una marcada deficiencia en el proceso ensefanza-—-aprendizaje

desarrollada en el nivel hasico.

Para tratar de solucionar algunos de estos problemas se
reguiere de una mayor preparacidn por parte de los docentes,
gque les permita generar nuevas préacticas educativas en el
proceso ensefanza-aprendizaje de las distintas Areas que estéan
sefialadas en el Programa de Educacidn Primaria y en las cuales
el maestyro puneda desarrocllar entre los alumnos una actitud méas
critica, reflexiva y creativa. Particularmente en el Area de
matematicas, ya que ésta no escapa a la realidad descrita y de
acuerdo & la experiencia se ha obkservado que en ella existe una
mayor probhlemiatica tanmto enm la enseflanza como en el aprendizaje
de los diferentes contenidos que la constituyen. Es agqui en
éste punto donde se dehe reconsiderar un cambhio en las técnicas
y métodos tradicionales gque los maestros aplican con el finm de
jque el educando pueda ir constiruyendo los conocimientos vy sea
capaz de comprender y a la vez reflexionar sohre elles vy asi
pueda resolver de una manera mas eficiente los probklemas gque se

le presenten.

Las matemAticas en la Escuela Primaria, tradicionalmente se han
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considerado una de las areas m&s importantes debido al caracter
que ésta tiene en el mnivel. Se encuentra constituida por
diferentes ramas, una de las cuales es la geometria la que se
toma como marco de referancia para plamtear la problematica
existente, sobkre todo por 1la experiencia lograda en el
transcurso de la practica docente donde se han presentade un
gran ndamevo de obstaculos en el proceso de enseflanza-aprendiza-
je de la misma. Debido a gue el alumno, en éste caso es sélo
receptor de la informacidén gue el maestro le transmite, ya que
los temas son presentados de una manera ajema a la realidad,
ademas de abordarlos superficialmente sin darle su verdadera

importancia.

Alqunas de las causas de estas situaciones prokleméticas en 1la
enseflanza de la geomatria, es la forma tradicional con que el
maestro imparte sus clases, otra de ellas es la presidén a 1la
gque se encuentran sometidos debido a gque tienen gque cumplir con
un extenso programa, lo cual da como consecuencia gque
tnicamerte mecanice los contenidos y 1los trate de manera
superficial, ypor dltimo 1la qgque por experiencia se puede
considerar come la mas grave, y gue es el desconocimiento de la
mayor parte de los aspectos importantes en les que se

fundamenta la geometiria.

Se dehe destacar como referencia que las investigaciones en el
mivel basico del sistema educativo son minimas en la

actuzlidad, lo gue permite sefalar la importancia gue tiene
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éste trabajo propuesta para contribuir al mejoramiento del
proceso ensefanza-aprendizaje de las matematicas vy de manera

particular de la geometria.

La experiencia acumulada a través de la practica docente brin-
da algunas ideas para extraer la proklematica que existe en los
aspectos pedagdgicos de la ensefianza de la geometria. Para 1la
definicidn del ohjeto de estudio y como guia para el trabajo,
se plantean algunas preguntas, las que daran la pauta para el

desarrcllo de la propuesta:s

Cémo hacer que los alumnos se apropien de los conocimientos
matematicos™

fué hacer para formar alumnos reflexivos?

Oué alternativas metodoldgicas utilizar para propiciar el

aprendizaje de la geometria?

Las interrogantes anteriores como se menciona daran la pauta a
sequir para la elaboracién del trabhajo, con lo que podran ser
favorecidas las alternativas metodoldgicas que permitan el

aprendizaje de las nociones béasicas de la geometria en el

quinto grado de la Educacidn Primaria.

Delimitaciédn del objete de estudio

La formacidn inicial de los alumnos constituye uno de los esla-

bones mas importantes del procesco educativo escolarizado, y ewn
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ello la construccidn de los primereos conocimientos matematicos
en los distintos aspectos de esta materia, tienen un papel fun-

damental para el proceso de ensefanza-aprendizaje.

La Escuela Primaria es considerada comoc uma parte de la educa-
cién inicial del individuo en el aspecto pedagdgico. En este
medio se concibe al alumno tradicionalmente como un Teceptor
del conocimiento que le transmite el maestro; es a partir de
estas mociones que se formula una delimitacién a éste trabajo-
propuesta, referido a algunos de los aspectos de gue trata 1la

Jyeometria.

La delimitaciédn de éste trahajo se define en la adquisicidn de
los conocimientos h&sicos de la geometria como son: el punto,
el gue en geometria se puede describir como una posicidn exacta
y precisa en el espacio y a la vez fijaj la recta, se determina
por una serie sucesiva de puntos en una misma direccidéng el
plano, es una superficie llana (plana) que se extiende en forma
indefinida; espacio geométrico, estad representado mediante las

posiciones o ldygares de los puntos en el espacio.

Para el tratamiento de los aspectos a tratar se tomarén en
' cuenta los fundamentos epistemoldgico, psicoldégico, pedagdgico
y matematico; los que se consideran esenciales para el

desarrolle de las nociones mencionadas.



JUSTIFICACION

El alumrio en la Escuela Primaria sélo aprende de memoria los
conocimientos que se le imparten y no reflexiona sobre su conte
do, llega a memorizar por la urgencia externa de presentar un
examen y por la presidén gue ejerce el profesor para el
aprendizaje de los contenidos programaticos; esto hace gque los
propdsitos fundamentales que la educacidn pretende no se lleven
a cako en todos sus aspectos, ya que ésta busca para con 1los
alumnos que leos conocimientos basicos gque adguiera tiendan a
fomentar y formar su desarrolleo integro y gque a la vez ohktengan

una conciencia social dentro del medio en gque se desenvuelve.

El nivel socio—econdmico y cultural de los padires de familia es
otro factor «que afecta directamente la formacién de 1los
alumnos, por la irresponsakilidad que tiemen al noe interesarse

en su desarrollo educativo.

Por lo tanto se hace necesaric gque el maestro supere las
deficiencias en el proceso de ensefanza-aprendizaje, dejando
atras el tradicionalismo, en 1la forma de impartir los
conocimientos Y tratar de superarse intelectual v
academicamente, buscando estrategfas que se aplicahles dentro vy
fuera de la institucién gue permitan la formacidn integra de

los alumrios.



14

El presente trakajo parte de la gran problematica gue presenta
la ensefBanza—apprendizaje de las matematicas, asi como de las

ramas que las conforman y en forma particular de la geometria.

Por la gran importancia gue las matematicas tienen en toda la
actividad humana, son consideradas en un primer plano ya Jque no
se puede negar que tienen mualtiples aplicaciones préacticass
tiene ademas cualidades formativas debido a gque éstas favorecen
el desarrollo intelectual del ser humano al mejovrar sus habili-
dades para descubrir caracteristicas comunes de abstraccidm,
generalizacidn y zistematizacidn, es decir, gque contribuyen al

desarrollo de un pensamiento racional.

En la Escuela Primaria las matem&ticas tiemnen como objetivo gue
el nilBo desarrolle su pensamiento en forma cuantitativa vy
relacional, para gue tenga una comprensidn y a la vez pueda
interpretar, expresar y transformar los fendmenos gque se le van

presentando en su formacidm.

Los aspectos ‘de la geometria que se manejan en los contenidos
programaticos en los grados superiores, en la Escueia Primaria,
requieren de la ejercitacidén de varias de 1las facultades de
los alumnos {(vista, tacto, movimiento, etc.) ademas de el
estudio de esta rama de las matemAticas es muy apropiado para
ayudar a la formacién de los educandos, debido a gque el proceso
de abkstraccidn se aplica sobre entes cuyas caracteristicas se

pueden distinguir visualmente.
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En la Educacién Primaria, desde el momento en gue el alumno
ingresa, no se le da la importancia que requiere el proceso de
ensefanza—aprendizaje de la geometria ni a las nociones kasicas
de la misma come son el punto, la recta, el espacio geométrico
v el plano en un primer término:esto trae como consecuenclia que
en los grados superiores existan problemas de comprensién asi

como de aprendizaje de esta rama de las matematicas.

La prohlemidtica gque se presenta se dehe entre otros factores a
que el profesor imparte los conocimientos de manera superficial
sin darle la importancia gque regquiere, o en algunos casos hace
que el alumnc memorice sin que reflexione sobre el contenido,
por consiguiente el conocimiento adquirideo con anterioridad se

olvida.

La instituciédn escolar no es unicamente el lugar donde el
alumno adguiere el conocimiento, sino gque hay que khacer notar
que fuera de ésta también aprende y que la adquisicidn de tales
conocimientos le serviran en su vida futura, por tal razén es
e la escuela donde el maestro debe ser mas reflexivoe en 1la
forma de manejar los contenidos programaticos y no convertirse
en simple informante de los alumnosj; gue realmente tenga en
' mente las implicaciones de la profesidén que esta desempefiando
a fin de gue el proceso enseffanza—aprendizaje tenga un mejor
desarrollo, ademas de actuar de tal manera gue en el _grupo mio
exista en ningan momento distinciones de wninguna indole cue

klogqueen el proceso.



16

A pesar de los distintos problemas, tanto sociales como
econémicos por los gue los alumnos puedan pasar, se dehe crear
una forma adecuada para la adquisicidén de los conocimientos vy
no sequir siendo tradicionalistas, o aplicar métodos que no den
los resultados deseados, sino que se deben crear verdaderas
formas qgue propicien el aprendizaje para un mejor
aprovechamiento del conocimiento, teniendo como propdsite
funndamenéal que el alumno se apropie de éste y lo interiorice

para gque en un futuro le de una adecuada aplicacidm.



OBJETIVOS

Los ohjetivos definen con precisidén un fin concreto,susceptible
de valoracién, por lo que a continuacién se presentan aguellos

que sirven de guia para la presente propuesta:s

_ Identificar los factores «que interviemen en el proceso
enseffanza-aprendizaje de las nmnociones fundamentales de la
geometria.

Buscar estrategias adecuadas, asi como alternativas que
mejoren el aprendizaje del aspecto geométrico.

Aplicar urna metodologia adecuada para due el proceso
ensefanza—aprendizaje tenga el resultado deseado.

Reflexionar sohire los proklemas del proceso de enseflanza-
aprendizaje de las nociones basicas de la geometria.
Desarrollar alternativas de evaluacidén que requieran de 1la
participacién de padres de familia en la reafirmacidn de las

nociones geométricas.



CAPITULO I

MARCO CONTEXTUAL

La comunidad de San Juan perteneciente al Municipio de Ocampo
del Estado de Michoacéan, se encuentra situada a un kildmetro

aproximadamente de la cabkecera Municipal.

Es una comunidad rural, rodeada de hosques con especies de
pino,encino, oyamel y matorrales; tiene una altitud de 2,230
msnm. Lo antevior significa tener un clima templado, com un
invierno muy frio agudizandose en éste tiempo las enfermedades
respiratorias, afectando principalmente a 1las nifios, -lo que
repercute en la propia escuela dehido a la inasistencia de 1los

Mismos en esos Casos.

La mayor parte de las familias de la comunidad son numerosas
existiendo problemas de acomodo dentro de los hogares gque estan
construfdos de’'las misma materia prima gque existe en la regidn
(madera), contando en su mayoria con una sola habhitacidn para

dormir y una parte para cocinar.

Las fuentes de trabajo son un factor importante en el
desarrcllo econdmico de cualquier comunidads; sin embargo agqus
no existe; las familias se dedican a cultivar sus tierras gue

son de temporal con productos como el maiz, el gque utilizan -de
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sustento familiar durante el afo; adem&s se emplean como
jornaleros con otras person as en la misma actividad para poder
tener un ingreso econdémico dentro de la familia el que es
utilizado para la compra de alimentos, vestide, calzado vy

educacidén de - sus hijos.

La comunidad cuenta con medios de comunicacidén, ya que por ella
pasa la carretera que une los municipios de Zitacuaro, Ocampo Yy
Angangueo. Tiene luz eléctrica la mayor parte de la poblacidng
el agua gque utilizan para servicio doméstico es sacada de
manantial y transportada en manguera, donde se distribuye a

cada hogar.

Existe en la comunidad una Escuela Primaria y un Jardin de
Niffos, les gque sirven coemo lugares de reunidén de 1los propios
habitantes, sucediendo esto en los eventos sociales Yy

culturales gque son organizados por éstas instituciones.

El Jardin de Niffios se encuentra junto a la Escuela Primaria,
cuenta con una poblacién de 10 alumnos quienes son atendidos

por una educadora.

La Escuela Primaria Rural Federal lleva el nombre de "20 de
Noviembre"” y es donde se pondri en practica el trabajo de ésta
propuesta sobre las nociones fundamentales de la ‘geometria.
Por su estructura ésta escuela es considerada de organizacidénm

completa dehido a que cuenta con una poblacién de 102 alumnos,
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distribuidos en los seis grados basicos de 1la Educacidn
Primaria, ellos son atendidos por cinco profesores, de los gue
uno de ellos atiende a dos grupos simultaneamente debido a gue
el ndamero de alumnos mo es justificakle, de acuerdo a las
normas estadisticas establecidas por la Secretaria de Educacidn

Pablica.-

La escuela, como instituciédn de mejoramientc de 1la sociedad,
cumple en parte con la funcién para la que fue cireada, debido a
los diferentes factores que en ella intervienen, las cuales
son: socioecondmicos, politicos, culturales e institucionales,
todo esto aunado a los cambios que en los tiempos actuales el
Sistema Educativo ha implantadeo,influyendo de manera directa en
la lahor educativa y en forma particular en los aspectos de la

geometria los cuales son de mayor interés para este trabajo.

Las manifestaciores en la escuela de los factores wmencionados
-anteriormente surgen como desercién, reprobacién y bajo aprove-—
chamiento en los alumnos que no legran terminar la Educacidn
Primaria, dehido a que fuera de ella el alumno se ocupa en

labkores ya sea del hogar o del campo ayudande a sus familias.

Por esto se hace necesario que el maestro dentiro del aula se
comprometa con su gquehacer docente y ademds gque se actualice en
sus conocimientos,para gque intente mejorar la metodoleogia y los

procedimientos que aplica en su lahor educativa.
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En la actualidad con los nueves enfoques que la modernizacidn
educativa esta presentando, ofrece a los docentes alternativas
de superaciédn para lo cual programa cursos de actualizacidn,las
que tienen como finalidad proporcionar a los maestros los
conocimientos de los nuevos contenidos programaticos de tal
manera gue sean aplicados en las instituciones educativas en el

proceso de enseffanza-aprendizaje.

Sin emkargo al llevar a la practica estos camhios el maestro se
encuentra con una serie de dificultades, ya sea por falta de
materiales de apoyo o por el desconocimiento parcial de los nug
vos programas, esto implica que el docente no cumpla cabalmente
con los requerimientos gque estos nueves programas presentan en

en su realizacidén; afectando de manera directa a los alumnos.

Los profesores que lahoran dentro de 1la escuela realizan al
inicio del afo escolar uma planeacidn anuwal con el grado que
cada uno atiende, posteriormente cada uno .realiza sus
actividades internas de acuerdo a los intereses y criterios que
) K
juzgue convenientes utilizando en ocasiones y de acuerdo a las
actividades programadas alguan material didactico de apoyo, sin
emhargo se observa gque por lo general utiliza dnicamente el gis
y el pizarrén y wno trata de buscar otros apoyos pars el

proceso de enseflanza—aprendizaje.

Por su parte los alumnos ademas de construir conocimientos
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derntro del aula y de acuerdo a las actividades gue cada maestro
realiza en el grupo, tratan de tener una socializacidén con toda

la paoblacién escolar.

Algunos de los factores «que en cierta forma entorpecen el
seguimiento de las actividades son: el ausentiémo por parte de
los alumnos, cuando en su hogar los ocupan en otras actividades
y no asisten a la escuela; cuando los profesares faltan por

diversas situaciones aobstaculizan también el proceso educativo.

En el ciclo escolar 1993-139d,en el grupo de gquinto afio se esta
trabkajando con el nuevo plan y programa de estudios qgque marca
la modernizacién educativa, en el cual se ochserva que se le da
mayor participacién al educando en su aprendizaje. El rnuevo
programa de guinto grado se encuentra estructurado con ocho

Areas bhAsicas, cada una de ellas con sus ejes programaticos.

Las teorfas del desarrollo de los niffos, marcan determinadas
caracterfsticas de acuerdo a su edad, al conocerlas, el
educador le pueden ayudar para adoptar medidad pedag&gicas que
le permitan llevar el proceso de aprendizaje de una forma mas

" eficiente.

Ern el caso de los alumnos del quinte grade de ésta escuela,
cuyas edades son de: 10, 11 y 12 alNos; vy que es hacia dande

ésta dirigideo el presente trabajo, se descrihben algunas de sus
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caracteristicas: g capacidad mental a ésta edad es mas
estakle; el proceso de abstraccidn y de su pensamiento 1dgico
le permite realizar actividades un poco mas complejas gque no
podia efectuar con antevioridad; tiene deseos de describir por
si mismo el mundo que le rodeaj; distingue claramente lo real de
lo fantasioso; su comprensidn es mas clara de los conceptos de
relaciédn (tamafio, cantidad, ubicacidédn vy distancia»j; puede
seleccionar una caracteristica para clasificar heches; toma
decisiones por si mismoj; participa de manera mas activa en el

trabhajo colectivo.

Conocciendo algunas de las caracteristicas gque el alumno de
quinto grado tiene el maestiro puede tomar las determinaciones
que considere pertinentes y gque puedan faveorecer el froceso

enseffanza—aprendizaje de los alumnos.

Para llevar a cabo el proceso de ensefBanza—aprendizaje de éste
ciclo escolar se realizdé en un principioc una fplaneacidn anual,
con un mapa curricular, en el que se marcan las &areas y 1los
ejes temAticos 'de cada una de ellas, esto se hizo para tener un

mejor panorama del contenido programatice del grado.

Las actividades se realizan de acuerdsc a una planificacidn
anticipada en donde se toman en cuenta todos los factores que
en ellos intervienen vy principalmente la participacidén que el

Alumno tiene en ellas, realizando las actividades ya sea de

121680
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manera expositiva y en otras ocasiones el propio alumno

descuhre por si mismo el conocimiento.

En el caso concreto del Area de matematicas y en especial de la
geometria, en sus nociones basicas, se esta dando de tal manera
gque el alumno los éste tomando en cuenta para que posteriormen—
te y de acuerdo al seguimiento programatico gue se vaya presen—

tando,los pueda ir descubriendo por si mismo.

Es necesario después de conocer y analizar teda la prohlematica
de la scciedad en gue se desenvuelve la escuela; que el docente
busque mejores métodos y técnicas de ensefanza gque motiven a
los niKos a asistir a ella y asi poder ofrecer mejores formas

de aprovechamiento en el proceso educativo.



CAPITULO II
MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

La educacidn como todo proceso social dehe tener una serie de
cambios gue respondan a los intereses de la actualidad y tengan

una visidn hacia el futuro de la misma vy del propio sujeto.

La Educacidn Primaria en México busca que el nific tenga una
formacidén integral que le gufa hacia su plena realizacidén como
individuo y como miembio de la sociedad en que vive de agui el:
cardcter gue la educacidn debe asumir: "formar mas que
infoermar de modo gque el nifo aprenda a aprender", (1) buscando

por sif mismo el conocimiento dentro y fuera de la escuela.

Deke tomarse en cuenta la etapa por la que atraviesa el nific
para gque de esta manera se pueda aprovechar su experiencia
sohre la realidad en que vive para que el conocimiento sea mas

eficaz.

El propédsito fundamental de la Educacidn Basica es gque el
educando se desarvrolle de manera armdénica para que participe
activamente en la bdisqueda de mejores formas de convivencia

entre las persona y su medio.

(1) SEP. “Libro para el maestro. Primer grado” México 1veo. PAg.
15.




26

" En consecuencia, se preternde gque el niffio, a través de una
educaciédn mas formadera gue informativa, adguiera y desarrolle,

conocimientos, hébitos, actitudes y hépilidades" {2

Para el logro de estos propédsitos que la Educacidn Primaria
estahlece, se hace necesario que en el nifio se de una relacidn
entre los aspectos: cognoscitive, socio—afective y psicomotor,

para gue su desarrollo sea integral.

Caorn el fin de establecer una relacidén de los aspectos antes
mencionados, principalmente el cognoscitivo por lo guese toma
en cuenta la teoria psicogenética de Jean Piaget, ya que ésta
incluye la idea de que factores innatos, tales como las
funciones de asimilacidn y acomodacidn actuando conjuntamente
con influencias amkientales, modifican las estructuras
cognitivas en sentidos cualitatives de acuerdo con un orden

de desarrollo.

S teorfa es por lo -tanto, naturalistica {( porque se basa en el
desarrollo( h&mano atendiendo a las caracteristicas
hiopsicoscciales gque presenta), maduracionalista e interaccio-
nista ¢( atendiendo a la maduracidén del sujeto, asi mismo va a
ser su interaccidnm con los objetos), cognitiva <(ya dque se
refiere al desarrolloc mental del pensamiento, es decir, cémo se

genera el conocimiento en el sujeto y estructuralista (amaliza

(2) SEP. "Libro para el maestro. Quinto grado-”. México, 1980,
rag. 10
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los procesos de asimilacidn Y acomodacidon qute se

interrelacionan para formar una estructura del pensamiento).

Aungue su teoria ha despertado gran interés entre los
psicolégos del desarrolleo, su concepto de gque los mecanismos de
aprendizaje dependen del desarrollo, permite clasificar su
tearfia dentro de aquéllas que Etratan el fendmeno del

aprendizaje.

Se presentan a continuaciédn leos aspectos epistemcldgico,
psicoldgico, pedagédgico y matematico, de tal forma que cada uno
de los elementos que éstos sustentan nos den una idea mas clara
de la fundamentacidén tedrica de este trabajo-propuesta,

considerando que tiermen una relacidén entre ellos.

Z.1 Aspecto Epistemoldgico

La epistemologia genética que sustenta Piaget y que explica la
forma en gue se constituye el conocimiento valido a partir Jde
estados de miﬁimo conocimiento, éste se opone al empirismo asi
como al raciomalismos ya que el empirismo cowncibe al individuo
como un ser pasivo gque recihke todo conocimiento del exterior vy
el racionalismo afirma que las condiciones del conocimiento
estan dadas en el individuo antes de cualguier experienciazx.
Propone una construccidén reciproca donde el sujeto dehe actuar

en forma activa con el ohjeto de cornocimiento lo gque le permite
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asimilar y acomodar nuevas exyperiencias a mnuevas estructuras

mentales generando -asf un nuevo conocimiento.

El conocimiento surge de la relacién entre el sujeto vy obkjeto.
El nifo va-construyendo su conocimiento progresivamente &
través de las experiencias que va teniendo con los ohjetos de
la realidad en gque vive; en ello se distinguen tres tipos de
conocimiento: conocimiento fisiceo  que los nifios adguieren
mediante su actividad con objetos; conocimiento  légico—
matematico, el que se deriva de las acciones que el nifo ejerce
sobre los ohjetosy conocimiemto social-arbitrario, proviene del

concenso socio—cultural en el cual el niffo esta inmerso.

A juicio de los Piagetianos los ohjetos mismos imparten al niffo
los dos primevos tipos de conocimiento. Inferir com las
actividades espontaneas del nifle, significa retardar su adguisi

cidn de auténtico "conocimiento" de los dos primeros tipos.

Piaget se preocupa de indagar las relaciones existentes entire
el individao yxel medio, los cuales se representan en el campo
del conocimiento por la légica y la matematica por un lade vy
por el estudio de las leyes fisicas, por el otro. Con respecto
a la légica y a la matematica éstas forman conjuntos de normas
validae de caracter deductivo que no dependen de la experiencia

externa. En cambio las 1leyes fisicas regquieren de la

experimentacién y de los enlaces casuales para determinarlas.
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La existencia separada de ambos conocimientos no satisfacia las
dudas epistemoldgicas de Piaget; por el contrario, él deseaka
superar tanto la posicién légica como la perspectiva empirica

a través de posihles vinculos entre una y otra.

Ern efecto, la experiencia légica (gque es normativa) se remite a
la contrikucién del sujeto, y la experiencia externa (gque es
constativa) se ubica en la realidad obhjetiva. No ohstante esa
separacién, en muchas ocasiones se presenta el caso de que el
desarrollo del conocimiento fisico recurre a formalizaciones de
tipo 1légico-matematico antes de que el conocimiento sea una

realidad confirmada.

"Piaget al observar la relacidn entre la légica vy la fisica,
adopta una posicién epistemoldgica intermedia entre el espiritu
y el wuniverso (entre el sujeto vy el medio), llamada
interaccionismo relativista."¢{3) Al mismo tiempo gque toma del
racionalismo la participacidén del sujeto, también acepta 1las
influencias del medio para generar el conocimiento. De esta
manera el interaccionismo se coloca en el sujeto medio, Yy
concibe la formacidén del conocimiento comoe una interpretacidn

de la l&gica y la experiencia humana.

(S) GONZALEZ SALAZAR, Judith del Carmen. “JCOmo educar la inte
ligencia del preescolar?. Ed. Trilles. México 1990. Pag.
S.
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2.2 Aspecto Psicoldgico

ta psicologia del desarrollo ofrece como instrumento el estudio
de los acontecimiemtos de la vida del sujeto desde las épocas
mas tempranas vy cémo éstos acontecimientos repercuten

influyendo en la formacidén de su personalidad.

La psicologia de Piaget es una psicologia del desarrollo,
descrihe la forma en gque el ser humano llega a conseguir wuna
percepcién del mundo en gque vive, el cual reune y estructura la
informacién gue proviene de su entormno, en el que los
instrumentos mentales son procesos gque utiliza para percibir vy
estructurar la realidad. Supone que la organizacién interna de
cada persona camkia de forma radical pero lentamente durante el

periodo gue transcurre desde el nacimiento hasta la madurez.

Este desarrollo fmplica que existan camkios importantes en el
propio proceso del pensamiento, ya gque para Piaget a medida dque
el nio se desarrolla conforme a su potencial genético, camkia
sul compurtamiepto para adaptarse a su entorno. Estas camkios

de adaptacién producen una serie previsikle vy ‘estable de

cambios en la organizaciédn y las estructuras cogrritivas.

Piaget cree que desde el momento del nacimiento, uwuna persona
empieza a buscar medios para adaptarse mas satisfactoriamente
al entorno de su desarrollo, con la kasqueda de nuevas formas

de aceptar mas eficientemente ese entorno. En la adaptacidén se
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hayan implicados dos procesos basicos: la asimilacién vy 1la

acomodacidn.

La asimilacién, se realiza cuando una persona hace wuso de
ciertas conductas, ya sean naturales o biem han sido aprendidas
o sea, utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer ante una
situacidn nuevaj la acomodacidn, tiene lugar cuando se descubre
que el resultado de actuar sobre una conducta ya aprendida no
es satisfactorio y busca una nueva forma de actuar vy asi

desarrolla un nueve comportamiento.

En la organizacidén segan Piaget, la adaptacidn a través de 1la
asimilacién y acomodacién conducen & unos camkios en suma de
organizacién. Existe wuna tendencia general a coordinar e
integrar estructuras sencillas en estructuras mas complicadas vy
complejas. A medida que se organiza la conducta para tornarse
mas compleja y adecuada al entorno, los procesos mentales de
una persona se vuelven también complejos vy organizades y se
desarrollan nuevos esguemas.
\

Piaget en su teorfa del desarrollo, menciona que loé cambios en
los procesos mentales son interactuados por cuatro diferentes
factores. ©Gnizds el mas bAsico sea la maduracidn, ue es 1la
aparicién de cambios biolégicos que cada ser humano tiene desde
s concepcién y durante su desarroclloj el segundo faEtor es la
actividad, en la cual 1la persona actda sohre éu entorno,

realizando actividades en las que piense activamente respecto a
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urn problema, todo esto altera sus procesos mentales;y el tercer

factor es la transmisidn social.

Estos tres primeros factores son las causas haAsicas del cambio,
sin emhargo, los verdadervos cambios tienemn lugar en el cuarto
proceso que es el equilibrio en el que se busca que las
personas apligquen un esgquema para actuar sobre determinado
hecho y éste funcionaj; es entonces cuaﬁdo exviste el egquilibrio,
ya gque éste tieme una propiedad perfectamente esencial vy

constitutiva de la vida érganica y mental.

2.2.1 Las unidades del desarrollo

El1 desarrollo del nific es un proceso temporal por excelencia
que se da en dos partes, la primera es el papel necesario del
tiempo en el cicle vital, vya que todo desarrollo, tanto
psicolégico como kicldgico supone cierta duracidén,la otra parte
a tratar es si existe la posibilidad de acelerar o atrasar este

desarrollo.

Se pueden distinguir dos aspectos en el desarvollo intelectual
del nifo por una parte lo que se puede llamar el aspecto
} psicosocial, es decir todo lo que el nifio aprende de su
entorno social; el otro aspecto que exwiste en el desarrolle, es
el psicolégico, el cual se da propiamente en 1la inteligencia,

implica lo que el nifio aprende o piensa, aguello gque no se ha
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ensefiado pero gque debe descubrir por si solo. Para construir
un  nueva instrumento son necesarios siempre instirumentos
légicos preexistentes, es decir que la construccidém de una
nueva nocién  supondra siempre sustratos, subestructuras

interiores y por consiguiente regresiones indefinidas.

Piaget "concike el desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacidn y reorganizacidén de estructuras de
que cada nueva organizacidén integra en sf misma a la

anterior" (d4)

Este a la vez divide el curseo total del desarrollo en unidades
denominadas periodos, sukperiodos vy estadios; temiendo en
cuenta que cada wuna de estas porciones del desarvollo es
descrita en funcién de lo gue uno puede hacer ern adquel momento,
utiliza el término periode para describir un lapso de tiempo de
de cierta extensidn dentro del desarrollo, Yy el término estadio

para lapsos menores de tiempo.

Para tener un banorama general del desarrolle intelectual del
niffio y poderlo ubicar apr wimadamente en un perfiodo de acuerdo
a su edad cronoldégica, se hace nmnotar que estas etapas son
sucesivas y se caracterizan por tener un orden fijo de
sucesién, no se trata de etapas a las que se les puede asignar

una fecha exacta sino que éstas dependen del medio en dgue se

(4> PHILLIPS,Jr. Jhon L. "Los origenes del intelecto segin Pia-
get~. En: Antologia. La matemdtica en la escuela I. UPN.
México, i98a. pAg. 231%.
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desarrolla el nifio.

Piaget distingue cuatro grandes rerfodos en ésﬁe desarrolle los
cuales se mencionan,haciendo referencia en uno;de ellos, ya que
el trabajo ésta encaminado hacia los nifos de #uinto grado de
Educacién Primaria gue se pueden ubicar en el periodo de las

operaciones concretas.

%X Periodo sensoriomotriz: que va desde el nacimiento hasta 1los
dos afos, y se caracteriza por la permanencia de los objetos,
|

coordinacién de los movimioento fisicos representacional vy
\

preverbal, no es capaz de representaciones internas.

X Periodo preoperatorio: de los dos a los siete aflos, sus
caracteristicas sonj hahilidad para representar la accidén

mediante el pensamiento, el lenguaje es prelégico e

irrevesihle su pensamiento, wutiliza las representacionies
internas .
i A
X Perfodo de las operaciones concretas: que va de los siete a
los doce afosy; pensamiento 1dgice pepro limitado a 1la
' \

realidad fisica, puede invertir una accidén ( reversibilidad,

surge de las operaciones légico-mateméticaé).

X Perfiodo de operaciones formales: de los docé afios en adelante

se caracteriza por temer un pensamiento 1ldégicoa, abstracto
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(puede prescindir de objetos concretos) e ilimitado.

Todo esto con el propdsito fundamental de conocer y comprender
al educando en el vyproceso de enseffanza—aprendizaje de las
nociones hasicas de la geometria vy en forma particular; el
punto, la recta, el plano y el espacio geométrico que son el

objeto de estudio de este trabajo—-propuesta.

».2.% Periodo de las operaciones concretas

En la etapa de las operaciones concretas que va de los siete a
los doce afos, las palakras e imagenes del nifSc se manifiestan
en conceptos Y normas. El pensamiento sensoriomotor es
reemplazado gradualmente con representaciones mentales
verdaderas: la ordenacidén de acontecimientos, su conservacién vy
la aptitud para investigarlos vy aplicarles a situwaciones
nuevas, el pensamiento sistematico se torna evidente, el nifjo
aprende a usar la légicaj comienza a considerar explicaciones
alternas de un fendmeno o problema determinado; es menos
egocéntrico en su pensamiento y en su proceso de adaptacidén.
»
La légica en el nifio se presenta esencialmente bajo la forma de
estructuras operatorias, o sea, gue el acto l6gico cansiste en
operar, y por lo tanto en actuar sobre las cosas u ohjetos.
I'd
El ni®o logra tras interesantes fases de gransicisn  la

construccién de una légica y estructuras operatorias que en
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éste caso son las llamadas "concretas®. Este caracter concreto
por la oposicién de caracter formal es particularmente
instructivo para la psicologia de las operaciénes légicas en
general. Por 1lo tanto las -primeras estru@turas concretas
descansan en operaciones de clases y de relaci@nes, se realizan

segun leyes faciles de definir.

- Durante este periodo el pensamiento del niSo se descentra y se
vuelve reversible, ya que necesita presenciar o ejecutar las
operaciones en orden para invertirla mentalmgnte. £Es agqui
donde se desarrolla la hase ldégica de las mate@éticas por medio
de esgquemas légicos discretos, considerando ﬁue éste tipo de
aprendizaje estd al margen de sus estructuras mentales o

esquitemas.

Otro de los camhios que se presentan en las aptitudes légicas
del nio consiste en la comprensidédn de que hl modificar su
apariencia de algo, no modifica sus prnpﬂedades restantes
"canservacién” donde el nifo comienza por la comservacidn de la

cantidad y termina por la de voldmen.

i v

El nifo empleard la estructura de»agrupgmientq (operaciones) en
problemas de seriacidn y clasificacién, llega'a -relacionar la
duracién y el espacio recorridos comprende de este modo la idea
de velocidad, comienza a tomar en consideracién los aspectos

e
que intervienen en un juego y su relacidn. '
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La seriacidng consiste en ordenar sus elementos segun sus dimen
gsiones crecientes o decrecientes. La clasificacién constituye,
as{ mismo un agrupamiento fundamental, cuyas raices pueden
bkuscarse en las asimilaciones propias de los esquemas

sensoriomotores.

El espacio, tieme una relacién con el conjunto de estructuras
exactamente parecidas a la precedentes, salvo que se refiere a
ohjetos continuos y se funda en las aproximaciones vy las
separaciones. Esas operaciones gue se pueden denominar “infra-—
16gicas" en el sentido que afecta a otro nivel de realidad, se
constituyen paralelamente a las operaciones l6gico-matematicas
y sincrénicamente con ellas en forma particular con las

operaciones espaciales, temporales y otras.

Un ejemplo es el de la medida espacial, la cual es independien-—
te del numero, pero ésta relacionada estrechamente con é&l. “La
medida empieza por una participacién de 1lo coﬁtinuo, Yy un
ajuste de las partes e isomorfismo con la inclusidén de clase,la
medida es éélé'un caso particular de las operaciones espaciales,
temporales y otras. Considerando estas operaciones espaciales

e su conjunto se observa en el niffo un granm interés general vy

tedrico.

La nocién que tiene de velocidad; no se inicia khajo su forma
métrica,sino en forma ordinaria,ya gque l1a métrica se va

adquiriendo en forma progresiva la que acaha por poner las dura



38

ciones y los espacios recorridos: el tiempo se basa en su forma
acakada sohre tres clases de operaciones; una seriacidén de acon
tecimientos constitutiva del orden de sucesidn temporal, un
ajuste de los intervalos entre los acontecimientos puntuales,

fuente de relacién una métrica temporal.

El nio comienza a Jjuzgar la duracién segan su contenido
olvidando la velocidad, sin emhargo tras el contenido se pone

en relacidn con la misma.

Todos estos camhios de conocimiento de las aptitudes del nifio
en el perfodo de las operacianes concretasjejercen una relacidn
con el ohjeto de estudio de ésta propuesta, en el aspectos
geométrico en sus partes fundamerntales, en el sentido de que
por el perfiodo que ésta pasando el niffo, estos aspectos deben
ser tomados en cuenta para gue posteriormente los relacione con
algunos problemas gue se le presenten vy principalmente en

Jeometria.

2.3 Asypecto pedagdgico

La pedagogia proporciona la base de una perfecta aprehensidn de
lo real vy de lo soccial, asi como de conocimientos que permiten
adentrarnos en nuestro mundo,pero también puede convertirse en
algo mecAnico y estéril. La tradicidn clasica ha veqjdo sumi-—
nistrando una escuela que ensefiaba unos conocimientos, pero mno

ensefaba a saher lo que producia, un aprendizaje condicionado.
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Ciertos métodos como el de la ensefianza natural o educacién
activa, permiten superar tales deficiencias vy desarrollar el
sentir y el saber en mayor medida que el conocimiento
arbitrario parcial, pero dichos métodos se encuentran en franca

oposicidén con las exigencias de la sociedad en estos dias.

La pedagogia serd cientifica a partir del momento en que tenga
en cuenta las posibilidades del niflo en sus sucesivas fases de
su capacidad de aprendizaje, y de sus necesidades sociales, ne—
cesita incorporar a sus métodos los conocimientos que aporta la

psicologia de la inteligencia para realizar la ensefanza.

Para el desarrollo de éste aspecte se ha tomado en cuenta la

predagogia operatoria.

La pedagogia operatoria surge como alternativa a los sistemas
de enseﬂapza tradicional. Esta pedagogia recoge el contenido
cientifico de la psicologia genética de Piaget vy Ilo extiende
a la préactica pedagégica, de los aspectos 'i?telectuales, de
convivencia vy gociales. |

Para Piaget el niRo organiza su comprensién del mundo circundan
te,gracias a la posihilidad de organizar opergciones mentales
de nivel cada vez mas compleje, convirtiendo ‘el universo en

operable o sea susceptible de ser racionalizadp.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que construya su
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su propio sistema de pensamiento, sabiendo que éste procede por
aproximaciones sucesivas, se centra primerao eﬂ un dato, 1luego
mas de uno de manera alternativa, pero mo si@ultanea, cuando
considera uno olvida los dema&s y estas centraéinnes sucesivas
dan lugar a contradicciones que no son superadés hasta que se
consigue englabar en un sistema explicative mas amplio, que las

anula. .

La comprpensidén en el nifio es un acto que requiere de tiempo,
cual se van considerando aspectos distintos de wuna misma
realidad, se akordan y se vuelven a retornar, se confrontan, se
toman otros excluyendo cnnclusiuﬁes de los primeros Jgue no
encajan con las nuevas hipdtesis surgiendo finalmente una
explicacidén nueva que convierte lo contradictorio en

complementario.

No se puede formar individuos mentalmente activos a base de

alimentar la pasividad intelectual.

“La escuela es, la encargada de transmitir la cultura y las

formas de comportamiento aceptadas por 1la sokieda&, pera ha

creado canales distintos para la transmisidn de los

conocimientos cientificos, técnicos y de los sociales". (T

Mientras gue los conocimientos cientificos—técnicos intentan
: v

(5> MORENO, Monserrat. “Problemitica docente”. En: Antologia
teorias de aprendizaje. UPN. México, 1ig8a. Pig. 884.




L1

ser presentados por medio de razonamientos gque los explican,
los sociales se presentan como principios ind?pendientes del
razonamiento y no alterables por éste.

El papel del maestro no consiste Gnicamente eﬁ transmitir a
los nifos conocimientos ya elaborados, su func?én es de la de
ayudar al nific a construir su propio conocimiento --guiandolo en
sus experiencias. El papel del maestro en 1la escuela
Piagetiana, tiene gque ser de un profesional sumamente constante
y de muchos recursos, 0 Sea, alguien ¢que cuente con normas

personales muy sélidas. Este dehe de estar constantemente com—

prometido con el diagnéstico del estado emociudal de cada nifio,
con su nivel cognitivo y sus intereses, recurriendo al marco
teédrico gque lleva en su cabeza, ha de mantener asi mismo un
delicado equilibrio eﬁtre el -ejercicio de su autoridad y el
aliento a los niMos para que censtruyan sus ﬁropias normas de

conocimiento y memoria mediante su propio razonamiento.
‘ .

“pPara Piaget la finalidad de la educacidn en un sentido amplio,
consiste en tr;nsformar-ia constitucién psicobiocldgica del niffo
para gque funcione en” una sociedad que ctorga especial importan-—

cia a ciertos valores sociales, morales e intelectuales” (&)

En el caso del dominiéd légico—-matematico, el papel del maestro
e
(6) KAMII, Constance. "Principio pdag@gicoas derivaos de Piaget”
en Antologia Teorias del aprendizaje. UPN México 1988 rag.
8363
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no es imponer ni dar la respuesta correcta, sino hacer dgue &

través del razonamiento el nifio logre el conocimiento.

2.4 Aspecto matemdtico

En éste aspecto se hace necesario mencionar los origenes Y
evolucién de las matemaAticas en el aspecto geométrico,
cansiderando gque los nGmeros asi como sus propiedades no son
los dnicos que interesan a 1la gente en el estudio .de - las

matematicas.

£1 punto, la recta, el plano y el espacie geométrico son
cuestiones «que pertenecen también a las matematicas,y al
estudio de estas nociones que son tratadas en geometria.
Aunigque la mayor parte de la geometria ha estado relacionada con
el proceso de medicidnjel objeto de este trabajo es dirigir 1la
atencidn hacia algunas de las propiedades geométiricas de los
objetas que no dependen de medicidn, ya que se considera que la
conceptualizacidén de éstos son esenciales para <que los alumnos
adquieran el cqnocimiento de esta Aarea de wuma manera mas

“formal”.

Las primeras <consideraciones geométricas del hombire son
incuestionablemente muy antiguas y parecieran gque tuvieran su
origen en las observaciones simples wgue proviemnen de 1la
actividad humana para reconocer la forma fisica vy pafa comparar

las formas y tamafos.
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El desarrollo de la geometria tiene sus antecedentes desde 1la
época de los babilonios, los egipcios y 1los griegos. Los
egipcios y los hkabilanios vya tenfan conocimientos de muchas
propiedades de los puntos, rectas, superficies y so6lidos, con
un enfogque empirico. Los kabilonios, motivados en gran parte
de ejecutar grandes monumentos, la construccidén de- canales de
riego, la medida de la tierra y el estudio del movimiento de
los astros en su relacion con el tombre dieron & sus

conocimientos de geometria un caracter puramente practico.

El1 desarrollo de 1la geometria se va encauzandoe hacia 1la
recopilacién de nuevos hechos y la clasificacidén de las
relaciones de umos con otros. Estas relaciones se fueron
transformando gradualmente en deducciones légicas de wunas

proposiciones de la geometria a partir de otras.

Em los Gltimos afios surgieron nuevas ideas de ordemnamiento vy
nueva interpretacién de la estructura matematica y dewtro de
. ésta estructuﬁé la geometria es histéricamente la -primera
que adquiere 1la categoria de ciencia cuando ' en pleno
florecimiento Helénico Euclides escribid su obra "Los
elementos" en la que establece toda la matemAatica utilizando el
el método axiomatico, para lo cual se basod en cuatro tipos de
propocisiones: axiomas, postulados, teoremas Yy definiciones;

todo esto es lo que constituye la geometria llamada euclidiana.
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La geaometria euclidiana maneja términos © como punto,
y estA relacionada con proposiciones que se deducen wunas de
otras mediante la demostracién, siendo ésta en  la geometria la
columna vertebral, ya que a partir de un minimo ndmero. de propg
ciones consideradas verdaderas vy dque reciben el nombre de
axiomas se fundamenta la demostracién de otras llamadas

teoremas.

La geometria euclidiana elemental se fue desérrollando Junto
con la organizacién conceptual del espacio fisico. Esta
organizacién sigue siendo valida para las actividades diarias
del hombre. Durante toda la vida el alumno se encontrard con
obhjetos, relaciones y transformaciones en forma concreta y gque
puede ser representadas; el alumno debe @ ser cCapaz de

esquematizar geométricamente éstas situaciones reales.

Existen muchas definiciones de geometria euclidiana consideran-—
do gque debe ser representada en la escuela en forma axiomatica
puede definirse como: "el estudio de ciertos @spacios métricos
{en el sentide topolégice) o como un estudio de axiomas afines
ampliados, y luego por la introduccion de nuevos axfomas hasta
llegar a una métrica euclidiana; también camo el estudio de un
espacio en el cual -actua un grupo de ' transformaciones
particulares" (7)

s

(?) PIAGET, Jean. et.al “1,a enseflanza 'de .las mwmatemiticas
modernas“ Alianza, Editorial. México, 1989. PAg. 201
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Debido a que no existe una definicién exacta para estas
nociones de geometria, lo que se hace es descrikir muchas
de las propiedades de lo que es el punto, para poder dar una
jdea de 1los modelos fisicos de las figuras geométricas aundgue
éstas son una ayuda para pensar acerca de las ideas geométricas

y no de los okjetos mismos que se estudien.

En geometria la idea que se tiene de un punto ¢sta sugevrida por
la punta de un lApiz o por un punto ortogréfic¢ sohre un pedazo
de papel, esto es simplemente marcar el ente ggométrico ideal,

"ol punto"” puede considerarse como una posiciéh fija.

El punto en matematicas es considerado como un elemento
geamétrico sin ninguna dimensidén es algo que sé&lo tiene
posicién y que el dibujo de éste en alpunos Cas0sS de
matemAticas se representa por una letra mayﬁscpla para cada uno

de ellos.

Ejemplo: punto P. punto M. punto K.

' h
La recta es una figura geométrica formada por el conjunto de
todos los puntos gque se suceden en una misma direccidn, 0 sea
el camino mas directo entre los puntos A y B, que se extienden
en ambos sentidos de manera que no termine en un punte algune,

el resultado es una linea recta. .
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Eijemplo: A B

€1 plano,al igual que el punto y la recta no tienme una defini-
cién propia, ya que también es considerado como una nocidn
esencial en geometrfaj al <que podemos considerar como una
superficie llana que se extiende en forma indefinida, ejemplo:
cubierta de una mesa, la pasta de un libreo, la pared de una ha

kitacidén, etc.

El espacio geométrico, es considerado como el conjunte de
todes los puntos del universo fisico. El numero de estas pun—
tos es infinito, pues cada uno de ellos representa posiciones o
lugares posibles, ejemplo; si se toman dos puntos Ay B en el
espacio y s&e p¥ensa que la punta de un la&piz mueve de A hasta

B da una idea bastante clara del espacio que ésta ecupa.
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Se puede- afirmar gue el punto, la recta, el plano y el espacio
geométrico son términos mo definidos, sin embargo la relacién
que presentan permiten partir para dar definiciones formales de
otros términos gue estan inmersos en el estudio del Area de 1la

geometria.



CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Z.1 Generalidades

Para llevar a cako de una mejor manera el proceso ensefianza-
aprendizaje de las nociones furndamentales de la geometria, es
necesario tomar en cuenta la importancia que tiene el métode

que se utiliza para llevar a cabo dicho procesc.

Cahke sefalar que el probhlema del método no se restringe a
acciones que permitan resolver situaciones de aprendizaje
particulares, sino gque incluye fundamentos tedricos ademas de
un  conjunto de técnicas especificas, las cuales permitan
organizar y orientar el trabajo del profesor para promover el
aprendizaje de los alumnos de un contenido’ curricular
determinado v gue éste a la vez se despliegue en el espacio de

la instituciénﬁeducativa.

El método de ensefanza no debe considerarse como un Ccamino a
sequir linealmente; éste se dehe de plantear como un conjunto
de principios orientados hacia determinados fines educativos
los que, a la vez, se deriven de las actividades que sdesarrolle
el maestro, tal como la hahilidad para recabar y procesar la

informacidn acerca de las condiciones reales del grupo, 1la
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hakilidad en la toma de decisiones para la reflexidn de
prokblemas de aprendizaje,su actuacidén personal ante el grupo, V¥
como factor determinante el dominio del contenide programatico.
Tode esto con la finalidad de que la aplicacién de wun
determinade método pueda dar los resultados deseados en el
proceso enseffanza—aprendizaje de un contenido especifico o de

una Area en general.

"Matodo es el conjunto de momentos y técnicas légicamente coor-—
dinadas para dirigir el aprendizaje de los alumnos. E1 método
es guien da sentido de unidad a todos los pasos de la enseflanza
aprendizaje en lo gque atafie a la presentaciéon de la materia y a

l1a elahoracidn de la misma" (&)

El1 método a la vez representa la posikilidad de articulacidn
entre conocimiento, como produccidn objetiva vy conocimiento
como proklema de aprendizaje: esto significa que el método
constituye la articulacidn entre epistemologia y teoria de
aprendizaje. De esta manera el método hace posikle una
concepcién'par%icular de aprendizaje, bien sea concebida como
adquisicién “"pasiva" de informacidédm o como la construccidén de
un conjunto de procesos en el que la informacidn posikilita

nuevas elaboraciones que de alguna manera la trascienden.

(8) SEP. Secretariac de Educacidn Superior e Invosti.g,a./ci.én Cien-
tifica. D.G.M.P.M. “Programa Nacional de Capacitacidn de
Magisterio.” Academia de cCiencias de la Educacidn. Méxi-
co, 1979. PaAg. 98.
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Es entonces en la estructura metodoldgica donde convergen,tantoe
los principios légicos del contenido curricular del Area asi
como las caracteristicas psicoldgicas de los alumnos y por lo
tanto se debera relacionar con la capacidad y el nivel del que
aprende es decir,con la estructura cogqnoscitiva existente en el

alumno.

Gemeralmente el orden que sigue la estructura metodolédgica es
ir de lo simple a lo complejo: donde el aprendizaje es posikle
e6lo cuando la nueva informacién se enlaza con los conceptos
pertinentes oque existen ya en la estructura cogrnoscitiva del

que aprende.

Se dice entonces gque cada conocimiento nuevo puede ser asimila—
do en la medida en que se dominen aquellos conceptos, ideas o
leyes precedentes sohre los que se sustentan 1los nuevos

contenidos de estudia.

La enseanza en la Escuela Primaria se estd presentando en 1la
actualidad en ana forma tradicional, es ahi donde se regulariza
la inteligencia, donde la memorizacién bajo la repeticidn y el
ejercicio son los macanismos gue la posibilitan manejande un
concepto receptivista del aprendizaje, como la capacidad para
retener y repetir informacién, es decir, la accidn cagnoscitiva
consiste en registrar los estimulos procedentes del exterior y

el resultado de éste procesc de conocimiento es un reflejo cuya

genésis est& en la relacidén del obhjeto sokre el suijeto.



51

Enn este tipo de practica docente muy generalizada, los alumnos
ro son llamados ) conocer sino a memorizar, y el papel del pro-
fesor es de mediador entre el saker y los alumnos; en esta
situacidn conocer equivale a memorizar datos, donde el profesor
se limita al uso de la exposicidn, donde la euplicacidén se
convierte en verbalismo y éste suple el razonamiento vy la
accién, donde hace acto de presencia el enciclopedismo
representado por el cdamulo de conocimientos ogue el alumno tiene

que aprender.

La matematica es considerada en la actualidad come urna
herramienta esencial en todas las Areas del conocimiento, ésta
contribuye a la formacidén integral del educando, proporcicnan—
dole elementos basices para gue tenga una compfensiéﬁ Mmas Clarx
de la realidad, y gue, a&a la vez, pueda por si mismo resaolver

situaciones proklematicas de tipo matematico.

En  toda situacidén de ensefanza—aprendizaje matematico, es
indispensakle tomar en cuenta el nivel de maduracidn  del wnifio
y por esto ge hace necesario gque el maestro tenga wuna
informacidn sobre las teorias y leyes psicolégicas de aprendiza
je, sobre todo el estudio cuidadoso de los principios kasicos

del aprendizaje: maduracidén, motivacidn, actividad e

integracidén.

Tradicionalmente se ha pretendido motivar el aprendizaje

matemAtico con una serie de elementos (palabras, dibujos vy
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manualizaciones) las cuales resultan insuficientes ya «gue mno
no hacen que el nifio desarrolle en su totalidad su actividad

mental.

Para que el alumno pueda comprender de manera mas eficiente las
matematicas,se le dehben de proporcionar actividades gue por sus
condiciones "materiales multivalentes", provoguen en Su mente
procesas mentales activos e integradores de conocimientos wnue-—
vos, ya que el pensamiento creador uwsa deliberadamente un
cistema de signos mas flexibles gue el lenguaje, permitiendo

una mayor libertad y dinamismeo al pensamiento.

Las imagenes mentales son necesarias para dar forma precisa al
pensamiento, debkido a que no existe pensamiento sin imagenes.
Y es aqui donde el alumno al visualizar y crear imagenes de los
objetos ira descubriendo por intuicidn propia las

carateristicas esernciales de los mismos.

Piaget destaca la importancia de la operacidn en la
construccién de las nociones fundamentales del pensamiento,

donde el individo tome conciencia de los ohjetos y de las

situaciones.

La matematica se fundamenta en un criterio estructural, considg
rando que en todas las etapas del desarrollo psicoldgico de las
operaciones matematicas se observa una tendencia a la organiza-

cién de estructuras o totalidades.
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El analisis de algunos de los métodos propuestos en el area de
matem&ticas pemiten razomnar sobre cual es la mejor forma en que
se dehe llevar a cabo el proceso ensefanza—aprendizaje, para un
mejor aprovechamiernto del mismo, con algunas aportaciones gue

se presentaran en este trabajo-propuesta.

El1 método tradicional: utilizado en las matematicas se fundamen

ta en la psicologia sensual empirica: donde las nociones
matematicas se reciken de afuera y se obhtienen por comparacion,
abstraccién y generalizacidén, o sea gque las imagenes
sensoriales, son los -elementos esenciales del pensamiento
aritmético y geométrico, en este caso el wnifio imita 1las
operaciones presentadas por el maestro por gque ha mecanizado

los procedimientos de solucidn.

El método active: considera la participacidén del alumno como

algo esencial en la elakoracidn de los conceptos, debkido a gue
lo hace participe en las actividades para que pbr si mismo
obtenga las nociones y pueda resolver interrogantes vy descubirir
las solucibnesi o sea que el método active permitg al niRo

construivr povr si mismo los esguemas operacionales.

El an&lisis de algunas preguntas concretas gque alientan a 1la
investigacién, tales como: qué es, ddénde, cudndo, cuantojestas
interrogantes gque el propio alumno debe cuestionar y que el
maestro dehe provocar, permitiran gque el cornocimiente se

realice de una manera mas activa.
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En el caso particular del aspecto geométrico Yy sus primeras
nociones que son las gque interesan en este trabajo, sus
aspectos fundamentales: el punto, la recta, el plano y el espa-
geométrico se adgquieren por intuiciédn sensikble o sea por medio
de la okservacidn de las figuras o los cuerpos geométiricos:
para captar una relacidn es preciso realizar una acto

intelectual, tener una intuicidn intelectunal de los ohjetes.

La geometria tieme como okjetos, las formas espaciales y las
relaciones de les cuerpcocs reales, eliminando de elles las
restantes propiedades y consideréandoles desde un punto de vista
puramente abstractos. Esta abstraccién conduce necesariamente
al método geométrico puramente teédrico, ya gue la dnica forma
de propiciar el aprendizaje de las mnociones esenciales como
sont 1 punto, la recta, el espacio geométrico y el plano es
haciendo uso del ‘razonamiento légico derivando unas
conclusiones de otras, por medio de 1la representacidn  con

objetos reales y figuras geométricas.

En la elabnracién l6gica de la geometria intervienen pocos prin
cipios fundamentales gque son los "axiomas" qgque constituyen la
materia sohre la cual se puede ejercer la demostracidén o el
razonamiento:de los axiomas se deducen los teoremas los cuales

expresan verdades demostrables.

La evidencia de las nociones basicas de 1la geometria, sus

métodos de razonamiento y la certeza de sus conclusiones son
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sacados del mundo que nos rodea

La proklematica fundamental en la ensefianza de las matematicas
asi como las ramas que dependen de ésta, es la bGsqueda del

método con el cual se trakajara.

lna propuesta curricular para la enseffanza de | las matematicas

en el nivel hasico, dekera rescatar los aciertos y salvar los

errores de experiencias pasadas.

Dehido a que esta ciencia y las ramas Jue dependen de ella, v
en el caso particular de la geometria esta puede considerarse
e un sistema estructurade de conocimientos de los cuales se va

a enfatizar:

__El1 proceso de reconstruccidén de los conocimiento matematicos.

_ La aplicacién de aspectos vy conceptos en diferentes amhitos.

Enm base a estos aspectos es necesario gque el profesor conduzca
el proceso’ de Enseﬁanza—aprendizaje de las nociones basicas de
la geometria como son: el punto, la recta, el plano vy el
espacio geométrico, mediante un método didactico, donde el
objeto a estudiar proceda de lo general a lo particular: donde
el profesor presente conceptos, principios, definiciones o
afirmaciones de las cuales van siendo extraidas conclusiones

o0 se examinen casos particulares sobre la base de afirmaciones

generales.

121686
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generales.

El papel del maestro mno consiste vunicamente en presentar el
conocimiento; sina que debe tewer una intervencidén mucho mayor
con los elementos gue intervienen en éste, convirtiéndose en
guia de la obkservacidn vy reflexidn del nifo, guifa en 1la
deduccién de aspectos y conceptos, ademas dehe propiciar

hakitos y destrezas en el nifio con ejerciciaos nuevos.

El1 maestro ha de disefar actividades en las cuales ademas de
utilizar la accidén interna del nifio, provogquen su reflexidn a
traves de situaciones gue impliguen ndmeros, simbolos, que
recorte, manipule, que vea la forma, el tamafo, etc.) con lao

cual se propicia la accidn mental mediante la experiencia.

El maestro dehe evitar gque se cree en su alumnos dependencias
intelectuales, haciendole notar que no unicamente pueden
adquirir leos conocimientos a traveés de otros (maestros, likros
y algunos otros elementos) sino que los conocimientos los
pueden obtener por si mismos, oshservando, experimentando,

interrogando 1z realidad y combimando los razonamientos.

El profesor debe presentar situaciones que impliquen proklemas
matematicos ligados a las experiencias propias de 1los alumnos,
debe ayudarle a reflexionar y elakorar los conocimientos con
preguntas pertinentes, proporcionar el intercamhio de

reflexiones can otros nifios.
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Para llegar a conocer cualguier cosa en el Ambito educativo,
son necesarios 1los contenidos de la ensefianza que s0nN
considerados como el factor principal, apoyados por distintos

medios, los gue llevaran a conseguir en el nifo los ohjetivos.

El1 ni%o ha de construir su propie -conocimiento matematico,
redescubriendo los conceptos, las leyes vy las propiedades
matematicas; este redescubrimiento ha de lograrse mediante 1la
accién sobre los ohjetos, la reflexidén sobre ambos, ademas del
didlogo permanente con los nifjos para llegar a partir de ello a

la simholizacidén de laos conceptos.

El nifo tieme derecho a equivocarse ya que estas eqgquivocaciomnes
son necesarias y ademas le ayudaran a la construccidn
intelectual para que aprenda a corregir y & superar sus

errores.

Cabe destacar que en todo practica educativa, se debe realizar
el procesp de evaluacién, la cual se considera como un
procedimiento'hmplio y delicado en el que participan maestros,

alumnos y padres de familia.

La evaluaciédn no se debe considerar unicamente como un
instrumento en el gque se otorgue una calificacién o 1la
identificacién de alumnos deficientes y eficientes, sino que
ésta dehe tener propdsitos que permitan al profesor detectar

deficiencias para revisar los objetivos propuestos; percibir si
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las actividades recursos rocedimientos fueron los mas
*

adecuados, vy en hase a todo esto hacer los ajustes cenvenientes

para que la evaluacién sirva como guia imprescindible de

orientacién en el procesa de ensefanza—aprendizaje.

» La evaluaci®dn del aprendizaje e@s un proceso sistema-—
tico, mediante el cual se recoge informacidn acerca
del aprendizaje del alumno, y Qque permite en primer
términc mejorar ese aprendizaje y que.en segundo lugar
proporcionar al maestro elementos para formular un
juicio del nivel alcanzado o de la calidad del apren—
dizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer
con ese aprendizaje” (©?

La evaluacidén en todo proceso educative se debe realizar

aharcando sus distintos tipos:

¥ Evaluacidn inicial: es la gue le permitira darse cuenta del
vivel del grupo en cuanto a la compresién previa en cuanto
a conocimientos.

¥ Evaluacién parcial: la que permite apreciar 1los logvos
alcanzados tanto en el Area cognoscitiva vy psicomotriz como
afectiva, en determinade momento del proceso educativo.

¥ Evaluacién final; ésta da al profesor y alumnos una visidn
general de los resultados del cursao.

X Evaluacién continua: considerada como la mas importante de
todas, permite tewer una comunicacién humana vy constante

entre maestros y alumnos durante todo el curso.

(7> OLMEDO, Javier. “La evaluacidn del aprendizaje~ En: Antolo-
gia. La evaluacidn de tLa practica docente. UPN. México,
1088. Pig. 284.
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3.2 Presentacidén de la estrategia

La apropiacién de las nociones geaométricas elementales,
aspectos fundamentales de la geometria, soOm considerados en
ésta propuesta para llevarlos a cabo en el guinto grado de
Educacidén Primaria considerando que se deben abordar como algo
esencial desde primer grado, debide a que de ellos parte todo

proceso de conocimiento geométrico.

Es importante mencionar nuevamente gue debido a que estas
nociones no tiemen wuna definiciém propia, el alumno debe
apropiarse de ellas mediante la intuicién, por medio de 1la
ohservacidén vy el andlisis de ohjetos reales, figuras
geométricas ya establecidas vy utilizando la experiencia de €1

mismo.

Toda actividad educativa deke fundamentarse en una planeacidn
en la cual el maestroe deke estructurar su plan de trakajo
considerando la necesidad de adaptarlo a los intereses de los
propios niﬁosﬁ partiendo del contenideo a tratar pFara
posteriormente desarrollar en conjunto maestros y alumnos 1los

obkjetivos.

El maestro debe considerar 1la necesidad de aprovechar 1la
organizacién material de la escuela para seleccionar aquellas
actividades que le permitan guiar eficientemente el aprendizaje

de los alumnos sirviendo como moderador para la realizaciéon de
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las mismas.

Para el logre de los ehjetives mediante las actividades se hace
necesarioc la participacién activa dde todos los elementos
materiales y humanos «que en ella intervienen tantoe en 1la

escuela comoe fuera de ésta, para lograr lo propuesto.

E1 material didactico, es en la enseflanza el nexo entre las
palabras y la realidad, de modo «que facilite el proceso
eﬁseﬁgnza—aprendizaje de los ohjetives, en las actividades que
el alumno realice facilitandole la percepcidn Yy comprensién de

los heches y los conceptos.

Lax evaluacién que se llevarad a cahbo en el presente trabajo se
realizara principalmente de manera continua, tomando en cuenta
la participacién de los alumnos, por medio de la okservacidn
constante, al momento de la aplicacidn de 1los ohjetivos
propuestos y la realizacién de las actividades por los

educandos.

Después de haber concluido un tema y para poderlo reafirmar se
realizaran actividades de evaluacidén que permitan al alumno
retroalimentar o aclarar el conocimiento adgquirido, esto se
podra realizar, ya sea por medio de alguna actividad colectiva
en la que por equipos se comente acerca del tema visto con
anterioridad v en donde la participacion del maestro vy los

alumnos es fundamental.
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Otra forma propuesta, es la realizacidn de ejercicios escritos,
enn donde el alumno podra autoevaluarse com la finalidad de gue
¢l pueda ohbservar si realmente obtuuve el conocimienteo
propuesto. Una cuestién mas, es hacer en éste proceso
participes a los padres de familia ayudando a los alumnos por

medio de las tareas escolares.

Se presentan a continuwacidén los objetivos vy actividades
propuestas en este trakhajoe para la obterncidn del conocimiento
de las nociones comsideradas como hasicas en geometria vy que
son: el punto, la recta, el plano vy el espacioc geométrico.
Haciendo la ohservacién gque éstos mo son los dnicos que se
pueden realizar, sino gue el maestro puede tomar su  iniciativa

para propiciar este comeocimiento.

Los objetivos y las actividades, estan propuestos de tal manera
que tanto el maestro como los alumnos participen activamente en
la realizacién de los mismos con la finalidad de que el
corocimiento del aspecto geométrico sea mas eficiente vy asi
mismo, pueda resolver con mayor entendimiento la p;oblemética

que se le presente en el futuro.
%.% Desarrollo de contenidos

Contenido: Apropiacién de las nociones fundamentales en

geometria como son: el punto, la recta, el plano y el espacio
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geométirico.

Tema: Adquisicidn de la nocién de punto.

Qbjetiva: A partir de los conocimientos adqguiridos con
anterioridad en geometria, el alumno realice actividades para
|

que por si mismo deduzca y adquiera la nocidén de "punto", como

parte esencial de las figuras en geometria.

Actividades: De acuerdo a los conocimientos que se tienen de

geometirfa, el maestro dara una explicacién en la que el propio
alumno trate de comprender gque todas las figuras geométricas
conocidas, estan compuestas por partes, y una de ellas

corresponde a leo gue se llama "punto’.

¥ Due los alumnes observen el salén de clases y describan

verbalmente las distintas figuras que se abservan.

X Dibujar y recortar esas figuras ohbservadas en forma

individual eﬁ cualquier material de desecho.

¥ Con la actividad anterior, marcar o sefialas las partes de esas

figuras donde se unen las lineas, o sea, donde haga esquina.

¥ Con los alumnos se formaran equipos, para realizar en una
cartulina un crogquis de la comunidad, donde la escuela sirve

como punto de referencia y que cada integrante marca el lugar
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en gue se ubica su casa con un punto.

Desarrollo: Se le presentara al alumne el ohkjetivo como parte
principal del tema a tratarj; las actividades se desarrollaréan
utilizando el métode active, em el cual el propiec alumno
deducira por si mismo el conocimiento al desarrocllar
individualmente ast como por equipo las actividades

presentadas.

El maestro al servir coma moderador hara notar que toda figura
geométrica esta compuesta por partes y una de las cuales, ellos
tendran que descubrir lo que se llamara punto, el ogque deke
considerarse como una de las partes esenciales de toda figura
geométrica y que se puede representar con la punta de un  lapiz

designandole una letra maydscula.

Fecursas: Pizarvén, lapiz, cuaderno, material de desecho

(periédico, bolsas de plastico, etc.) y cartulina.

Evaluacidn: La evaluacidén se realizaria por medio de la
observacién del trakajo desarvrollado, tanto individual como por
equipos, haciendo un registro de éstas adem&s de ohservaciones
en su cuaderno.

Tema Z: Apropiacidn de la nocidn de recta.

dhjetivo: Partiendo del conocimiento de la mocidn de punto se
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procedera a que el alumno obtenga el aprendizaje de recta.

Actividades: Ohservar la formacidén de los compafieros . a la hora

de entrada al salén de clases.

% E1 alumnmo en farma individual marcara con puntos en su
cuaderno a cada uno de sus compafieros con la ohservacidn
hecha con anterioridad.

¥ Por parejas de alumnes dibujar lieas rectas en el patio, VY
colocar piedras sucesivamente en esas lineas marcadas de un

extremo a otvo.

X Oue el alumno utilizando l&piz y cuaderno, Ccon uUna serie

sucesiva de puntos vaya formando lineas rectas.

|
|
. . |
¥ Descomponer un triangulo gquitando las lineas gue lo conforman
!
|

vy ubicarlas separadas.

¥ Jugar con los alumnos a descubrir lineas rectas en su

entormo.
X Con diferentes lineas rectas formar figuras geométricas.

Desarrallo: Para la apropiacién de la nocidn de recta se hace

necesario gque el maestro haga referencia al conocimiento de 1la

nocién de punto, comocido con anterioridad. Alentando a los
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alumnos a gue descubran por si mismos la nociqn de recta con
|

las actividades, en las Jque marcaron con punth la fina de sus

compafieros y la sucesién de piedras sobre la ‘linea recta dque

trazaron. \

Las actividades de descomposicién y formacidn de figuras se

desarrollaran para gque observen que con la unidn de varias de

éstas rectas se podran formar figuras geométricas.

Materiales: Lapices, cuaderno, piedras, regla.

Evaluaciégi La participacidn, interés vy capacidad de cada

alumno en las actividades desarrolladas, realizacidn de

ejercicios en el pizarrdén y cuaderno como retroalimentacidén del

objetivo.

ema Z: Aprendizaje de la nocidn de plano

Objetivo: Deducir 1la nocidn de "plano” partiendo del

conocimiento due se tiene de un punto y recta en geometria.

Actividades:

X

Visualizar lo que se encuentre & su alrededor gque tenga forma

plana.

Tocar alguncos objetos que esten a su alcance tales como: la

. |
pasta de swu cuaderno, de sus likros, su mesakanco, etc.

\
Describir verhbalmente objetos que tenga ien sl Ccasa, gque
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utilice y que tengan forma plana.

£ Conformar un trabajo por eguipos con figuras, leocalizadas vy
recortadas de periddicos y revistas, gue tengan un lado planc
y pegarlas en su cuaderno.

¥ Moldear con plastilina objetos y figuras planas.

¥ Utilizando su juego geométrico trazaran figuras gque se

consideren planas.

Desarvrolle: E1 maestro darid uma breve introduccidén sobre el

tema, para <gue el nific de acuwerdo a sus ohbhservaciones,
conocimientos y experiencias desarrolle las actividades,
descubriendo por su propia intuicidn la nocidn de "plano"; el
maestro actuara como moderader y observador para gue las

actividades se realicen de la mejor manera.

Materiales: Cuaderno, lapiz, plastilina, Jjuego geométrico,

revistas y periddicos.

Evaluacidn: Para la evaluacidn de estas activ%dades se tomara
en cuenta la pérticipacién individual vy grdpal en general,
realizando preguntas breves, ademas de la revisidén de los

trahajos realizados, anotando en un registro los aciertos

obtenidos.

Tema 4: Mocién de espacio geométrico

Objetivo: Deducir el conocimiento de "espacio geométrico" como
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otro aspecto importante ern el inicio del aprendizaje del Aarea

de geometiria.

Actividades:

X DOye el alumno identifique ohjetos vy compafieros gque estén
situados respecto a é&l.

¥ Trazar una linea recta en el piso, marcando un extremo y otro
gque el alumno descriha los diferentes caminos por los que se
puede desplazar hacia esos extremos.

¥ De acuerdo a su experiencia, expresar de manera verbal leos
caminios por los cuales puede llegar de su casa a la escuela y
viceversa.

X Por medio de dibujos y lineas realizar la actividad anterior,
en su cuaderno remarcando los diferentes camines para llegar

de un lade a otro.

Desarrollo: El maestro repasara con los alumnos las ideas que
ge tienen dej; arribha, akaje, derecha, izgquierda, adelante,
detras; con la finalidad de que el nifio se vaya dando cuenta de
que cada uno de los objetos ocupa un lugar en el espacio. Lo
mismo al describir los diferentes camines por los gue se puede
desplazar de un lado a otro, ocupando un espacio al hacerlo en

forma diferente.

Materiales: Cuaderno, lapiz y okjetos.

Evaluacidn: En éste caso la evaluacidn se realizara por medio
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de la observacidén haciza la realizacidn de las actividades, con
comentarios expresados por los alumnas con respecto al tema vy
la reafirmacidén del conocimiento com actividades a realizar en

su cuaderno.

El1 hecho de considerar estas mociomes como fundamentales vy de
tratar de hacerlas mnotar dentro del proceso de enseflanza-
aprendizaje en el aspecto geométrico, es delido a la
impartancia gque tienemn, sabiendo que de ellas parte el

conocimiento de la geametria.



PERSPECTIVAS

Tomando en cuenta la importancia que el Aarea de matematicas
tiene dentro de la Educacién Primaria, la currfcula que ésta
presenta, las dificultades que enfrenta el maestro en su labkor
educativa y el educando dentro de su proceso de aprendizaje;
son situaciones gque deken ser consideradas para crear

alternativas gue pueden mejorar estos aspectos.

Después de realizar un andlisis de las caracterf{sticas de los
alumnos del guinto grado, de acuerdo a la teoria psicogenética
del desarrollo, de Jean Piaget y uhicarlos de acuerdo a su edad
ern el perfiodo de las operaciones concretas, donde ellos pueden
desarrollar con mayeor facilidad su pensamienfo l6gico Y

espacial.

Se pretende que el alumno al realizar las actividades gque se
presentan en ésta propuesta Y que estan enfocadas
principalmente al aprendizaje de las nociones esenciales de la
rama de la geometrifia, las adquiera de tal forma que le sirvan
como referencia para poder comprender la problematica gque se le
vaya presentando en la misma area, en la vida practica y en su

educacién futura.

Para 1la aplicacién de 1la propuesta se puede hacer la

ohservacién o sugerencia; «que no necesariamente debe ser
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aplicada en el quinto grado que es donde se okservd y se
detectéd la proklemAticas sinoc gue puede vy deke ser aplicada
desde el primer grado, vya que es en éste donde el alumno inicia
el aprendizaje de los primeros conccimientos de geometria, esti
dehido a las caracteristicas gue presenta y 1las opciones dque

tiene su aplicacidn.
Ernn cualguier trabajo dque se emprende existen aspectos
favarables y desfavorahles, como en este caso, de los dque a

continuacidén se describen algunos.

Aspectos favorables.

¥ Motiva al maestro para la ensefanza de los aspectes a tratar.
¥ Participacién activa de maestro y alumno.

¥ Incita al alumno a realizar la observacidén y la reflexidn.

¥ Relacidn de su enterno con el ebjeto.

¥ E1 aprendizaje se realiza de una manera mas concreta.

Aspectos desfavorakles.

¥ Indisponibilidad de 1os maestros para el cambio en su
practica educativa.
X E1 tradicionalismo en la enmsefianza.

X Poca importancia para el tratamiento de los temas.



CONCLUSIONES

A pesar de todos 1los proklemas por los que atravieza la
ensefanza en la Escuela Primaria vy todos 1les aspectos dque
agiravan su desarvollo, el maestro puede empezayr & sSer uno de
los principales factores de camhio, para mejorar paulatinamente

el proceso educativo.

Tomando en cuenta la importancia que representan las areas
educativas, contenidas en los planes y pirogramas de estudio de
Educacién Primaria, se hace necesario realizar una revision de
éstos para detectar en cuales contenidos programaticos el
maestro as{ como el alumno, presentan un mayor problema en el
procesc de enseflanza-aprendizaje; para que asi el maestro pueda
presentar wnuevas alternativas vy tratar de dar mejores

soluciornes a los prohlemas.

En el presente trabajo se ha tomade en cuenta de manera
especial el Area de matematicas, como caso particular a la
geometria en sus nociones fundamentales, detectando gue éstas

representan el inicio del aprendizaje de ésta rama.

La construccién de los conoocimientos matematicos supone, de
acuerdo a la teorfia psicogenética, gue nos ofrece cuestiones de
analisis en los aspectos epistemolégicos y psicoldgices, en los

que intervienen pirincipalmente las etapas del desarrcllo por
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las cuales el nifo va pasando y las gque el maestro dekbe temner
presente en todo proceso educative; ademas el aspectos
pedagdgico, donde interv%ene la pedagogia operatoria gque nos
ofrece alternativas de cambios 2n la ensefianza que
tradicionalmente se ha venido realizando en nuestro Sistema
Educativo; el aspecto matematico en donde la probklemadtica de
las nociones esenciales de la geometria como son: el punto, la
recta, el plano y el espacio geométrico los que tienen un papel
furndamental en la construccién de conocimientos posteriores de

ésta rama.

La cuestidn de llevar a cako en el proceso de ensefianza-
aprendizaje una metodologia adecuada, nos hace vreflexionar en
nuesgra lahor educativa, ya gue ésta es sin duda el factor
determinante para gue dicho proceso, en donde el maestro es
quien tiene la responsabilidad de guiar y coordinar el proceso
educativo,” para cumplir con 1los fines propuestos por 1la

educacidn.

Preponer vy crear alternativas de solucién a algunos probklemas
gque son detectades en el proceso educative, son cuestiones que
los docentes debemos realizar continuamente en nwuestra 1lahor.
Aunque se debe estar conscientes de gque la escuela no es la
splucidn a todos los problemas sociales vy educativos, si se
dehe considerar como un elemento importante para el desarrollo

de la sociedad.



BIBLIOGRAFIA

BIGGE, Morris L. "Teorias de aprendizaje para maestros". Ed.

Trillas. México, 1371.

CLANET, Claude. et.al. M“El dossier de Wallon y Piaget". Ed.

Cedisa. Espafia, 1980.

GIMEZ Palacie, Margarita. "Psicologia genética y Educacidn”.

SEP. México, 17%2&.

HESSEN, J. Teeriz del conocimiento. Ed. Guinto Sol.

EONNIKOVA, T.E. et.al. "Metodeologia de la lakbor educativa". Ed.

Grijalho. México, D.F.

MAIER ,Henry."Tres teorias sobre el desarrollo del nifio:Erikson,

Piaget vy Sears". Amorrurto Editores. Argentina, 19599,

PALACIOS, Jesds. "La cuestidn escolar". Ed. Lajfa. Barcelona,

13=2d.

PIAGET, Jean. et.al. "La enseflanza de las matematicas modernas"

Ed. Alian=za, S5.A Madrid, 1384,

SPENCER, Guidice . "Nueva didactica especial"”. Ed. Eapeluss




74

Buenos Aires, 1356,

S EP D.G.E.P. "Lihro pare el maestro de guinto afo" . México,

13931,

S EP D.G.E.P "Plan y programas de estudio". México, 1773.

Secretarfia de Educacidn Superior e Investigacidén Cientifica.

"MatemAticas, introduccién y método de la geometria " . D.G.

E.M.P. México,l1737

LIPN. Anteclogia. "Desarrolle del niffio v aprendizaje escolar".

11

SEP. México, 1728

UPN. Antologia. "Evaluacidn de la préactica docente". SEP.

Mé&xico, 1788,

UPN. Antologia. "La matemAdtica en la escuela I". SEP. México,

1321.

UPN. Antolegia. "La matemAtica en la escuela II". SEP. México,

1930.

UPN. Antologia. "Planificacidén de las actividades docentes".

SEP. México,l12285.

UPN. Antologia. “Técnicas y recurseos de investigacidn II". SEP.




75

UPN. Antologia. "Técnicas y recursos de investigacidn III".

SEFP. Méwico, 1327.

UPN. Antologia. " Técnicas y reCcursos de investigacidén V". SEP.

México, 1730,

UPN. Antologfa. "Teorfas del aprendizaje". SEP. México, 1735,




