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INTRODUCCTIPON

La presente propuesta pedagégica [fue realizada pensando
an céemo mejorar la ensefanza de determinados contenidos del -
irea de matémdticas, en especial el andlisis de nameros de ——
a;uerdo a su valor posicional porgque umnpa gran mayoria de alum-
nos presentan dificultades cuando se lgs va a ensefar este ——
tema en el aula. Este contenido se escgyis porque a traves -——
del tiempo que tengo laborando como prafesora de sequndo gra-
do; me ha sido dificil lograr gque los #lumnos pusdan adguirir
la nociaen de numero y poderlo utilizar|en el analisis de ci——

fras en donde se utilicen unidades, degenas vy centenas.

Ademés muestra gque mi practica dbcente se encuentra —-
fundamentada desde 1z perspectiva psicpgenética; ya que aqui-
el nifo es capaz de construir su propip conocimiento de acuer-
do a la confrontacién de trabajos o ejlercicios que realice en

el salsn de clases con sus CcoOMpaneros.

Para conocer como fue =21 desarrdllo del marco tesrico -
éste 1o dividi en capitulos, los cualgs se encuentran integra-

dos mediante temas v subtemas de 12 siguisnte manpera:

Capitule I. El constructivismo 4n la estructuracison ma-
tematica
Aqui se habla de cemo debemos tgmar =n cuenta la etapa-
de desarrollo en que se sncuentra =1 infante, con la finali—-

dad de respetar el proceso de aprenditaje que va teniendo ca-
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dz uno de nuestros alumnos.

Capitulo II. El Juego

Sabemos que el juego es de vital

importancia para el ——

alumno; ya que éste le permite conocersg asi mismo y 2 los ——

demas v al mundo que le rodea.

Capitulo ITI.

El lengualis de las

Este capitulo trata de lo que es

matematicas

un simbolo matematico,

del pensamiento matematico y del conterido v 1la forma que —-

deben sequirse en esta area.

Capitulo IV.

La adauisicisén del

acuerdo a la educacisn formal.

doncepto de nimero de -

Explico como el nifo antes de ingresar a la escuela ——

primaria ya trae nociones de lo que zon los nameros.

Capitulo V. Sistema de numeracian decimal

Narro cémo surgié este sistema ep la antigluedad; as{ —

como para qué fue creado y lo que es.

Capi{tulo VI.

Matematicas orales

En el presente capitulo desarrol

y escritas

lo los temas adguisi-——

ci4n entre las formas de comprensisn de cada una, analisis de

los contenidos programaticos de segund

sinnes de las matemiticas en

dades;

Capitulo VII.

Estrategia metodol

h grado y las repercu--—

a8l futuro|de los alumnos.

hgica didactica

En este doy a conocer cémo fue el inicio de las activi-—

asi como el

desarrolln de la mi

FREMa «




En =1 apartado de las conclusionep v/0o sugerencias pre—
sento los resultados obtenidos al operafivizar la alternativa

propuesta, asi mismo me permito hacer allgunas sugerencias.

En la bibliografia encontraremos [las diferentes fuentes

que sirvieron de apoyo parz el desarrolllo del presente traba-

Jjo.




DEFINICION DEL ORJETO DE ES

De acuerdo a la modernizacién edu

TUDIO0

rativa, las matemati--

cas en el nivel primarioc ya no se ensesa de una forma tradi--

rional porque se implants una nueva est
profesores podamos propici’ar su ensenan
alumnos logren interesarse mas al estarn

debemons olvidarnos en la etapa o estadi

cada uno de ellos; ya que la teoria psi
que para que un nifo logre construir sy

debe estar acorde al periodo de madured

Para ensefarlas a mis discipulos

la propuesta "PALEM" que trae diferentsg

rategia para que los —

za de manera que los -

las aprendiendo, no
0 2n que se encusntra-
cogenética nos sefala-

propio conocimiento -

en que se encuentra.

en 21 aula, se utiliza

s actividades intere-—-—

santes y practicas que son muy uatiles gobre todo en la adgui-

sicién del concepto de nuamero, geometr]

1]

3

se utiliza 1la manipulacisn de objetos

palillos chinos, etc. que permiten que
esta jugando se encuentre aprendiendo,
intereses de los alumnos son lidicos, |
res debemos utilizar los juegos conting
en que ellos logren aprender mas rapidg

v no se les haga muy tedinsa su 2nsena

Una de mis preocupaciones fundam

=

ficar mis artividades docentes, adecua

nes que se presentan en la cotidianeidp

he enfrentadn 1a diff

10

hdolas a

a, etc; ademas de que-—

omo domingd, barajas,

2]l alumno a2 la vez gue

en este periodo los

hosotros como educado——

amente como una forma-

mente las matematicas-

=3 .

ntales es la de modi-——
lags situacio——
través-

d del aula vy a

icultad de ubicar 2




mis alumnos en el contexto del valor popicional; ya que al —-

estar realizando algunas actividades co
cifras de acuerdo con su valor relativo

serias confusiones.

El presente trabajo lo desarrollsg

colar 1992-1993 en 21 segundo grado en

Y

1z

ho son la de localizar

absoluto y observo

durante =1 ciclo es——

escuela primaria -

federal matutina "Leves de Reforma" queg se encuentra ubicada—

en la colonia Infonavit Playas, en Maz3y
con seis grupos (Z00) alumnos y con tod

das.

Tiene un bafo que hace poco lo if
se inicid la construccisan de la barda d
viven en los alrededores del plantel cd

el aresa de la escuela; y esto nos afect

EE

tlan, Sinaloa. Cuenta-

sus aulas termina-——

auguraron; ademas ya -
orgue las personas gque
ntinuamente cruzan por

a2 a2 todos los que la-——

boramos ahi por ser uno de los principdles distractores de -——

los alumnos.

Dentro de la escuelz trabaiamos

an

cordialidad y res——

peto todos los gue laboramos ahi porque si se hace lo contra-

rio pues no se dara esa armonia que deh

tel.

e

vistir en cada plan-—

Ademas de la organizacién que tiene el conseio técnico-

consultivo, se formé el conseio de soljdaridad que tiene como

funcién la de solicitar ante las autorjpdades correspondientes

la construccién de aulas y anexos escojares, asi como también

=olicitar los materiales necesarios pafa reparaciones v pirn——
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turas.

Cuando estoy desemperando mi trabpio en el aula me gus-—

ta que los infantes se sientan con la 1

poderse des2nvolver como lo que son, unes nifos, porqgue Si

los tenemos reprimidos pues ellos no tandran la suficiente

confianza como para poder acercarse Yy p
desean sabers ya gue es importante resg

lidad vy aceptarlos como tal y como son.

En lo que se refierse a 1z ayuda d
de familiz, la gran mayoria no les dan

a sus hijos porque la mayor parte de 13

tienen gque salir a trabajar para ganarg

ihbertad necesaria para

reguntar algo que ellos

etarles su individua--—

wue brindan los padres-

1z suficiente atencion

s madres de familia

te 2l sustento de sus -

hijos; esto nos perjudica ya que 1oz educandos no cumplen con

las tareas que se le dejan encomendadag como reafirmacién.

Culturalmente s2sta comunidad no $= encuentra lo

sufi-—

cientemente preparada porque algunos pgdres no han terminado-

su educacien primaria y asisten por la

ra que se les impartan clases para adul

Dentro de lo econémico—-social, 1
colonia pertenecen a la clase mediaj ¥y

los suficientes recursos econemicos pa

les did&cticos gue ocupan en 1l transc

R

L

tarde a laz escuela pa-

tos.

he habitantes de esta -

a2 sus hijos no les dan

ra que compren materia-

lirso del a2fo escolar.




JUSTIFIGCAILGTI
En las actividades gue se desarr
cotidiana en el interior del aula cons

que utilizamos los maestros al imparti
nivel primario, no es =1 adecuado ya q
simbolos para poder representarla, no
que a un nifo pequedo ze le dificulta
der toda esta terminologla; en ese sen
portancia gque como educadores nos preo

nuestras actividades desde unz perspec

permitiendo al alumno participar activ

uti

nes de aprendizaje, ya gque debemos

y preciso para poder hacer de nuestras

Yy que no se siga cayendo en un tradici

Hace dos meses que inicié la imp

ticas utilizando la propuesta gue actu

—

=1

vigente (PALEM) porgue agqui no axplic

les fichas se deben escoger. En especi

escogl deberé comenzar con las gque ten

gquisicién del concepto de numero.

Para poder llegar 2 comprends=r C

piarse del lenguiaje matematico debemos| recordar que estamos

trabajando con infantes y gque los ints

(0 Y

dllan en nuestra vida

idero que &1 lenguajse -

-

M las matematiczs en el

—
-

e se demasiados -

usan

oS podemos a pensarnr

.

demasiado poder comnpren

tido es de unz gran im-

qupemos por realizar

1

tiva constructivista,

-4

amente en las situacio-

lizar un lenguzie claro
clases algo diferente-

pnzlismo.

articién de las matema-

glmente encusntra

bn muy claramente cua--—

Bl para el problema que

han relacién con la ad-

hmo un nifo logra apro-

=g -

reses ladicns sobre

len a los demas en los alumnos del seaundo grado, ademas que-—

30N 2gocénkric aque 2] ceantro de

S

-
)

ratancian 5015

Compa -




Beros quieren ser ellos.

Para que un nNifo pueda adquirir o
lenguaje de las matematicas, es de vita
mismo vaya construyendo su propio conoc
=e lo debe respetar pero a la ve:z le de
do dinamicas para que confronte sus tra

nifos que estan en el grupo, esto le ay

llegar a entender el-
| importanciz que el -
miento; el profesor -
hbe ayudar establecien-
ha jos con los demas ——

idara a darse cuenta -

cuales son los errores que cometidé al hpcer la comparacion -

con sus demds compaferos y a la ves podpr reflexianar &n daon-

de eztaba equivocado para no volver a clmeter los mismos erro-

res.

El interés primordial que me motilvé a escoger este pro-

blema es que a través de mis 14 afios de

practica docente has-

ta ahora no he logrado que los alumnos |de sequndo grado ad-—

quieran la nocisn de namero y que postgriormente lo utilicen—

en el analisis de cifras o nameros en donde se usan unidades,

decenas v tentenas.

He buscade diferentes alternativas para poderles ense--

Mar esto (nocisn de numero) pero todavia no lo he conseguido.

Espero que con la nueva metodolog
do lo puedan obtenarj; aungue sSea hasta

colar.

iz que estoy utilizan-—

finales del ciclo es——

Los obietivos gue pretendo alcangar en la realizacion —

de este trabajo son los siguientes:
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al

b)

c?}

d)

e)

Mejorar la ensefanza en esta area v
discipulos puedan adquirir mas rapid
ri4n de juegos y la manipulacion de
namero para que un futuro puedan sab
te al hacer la representacion zimbol

nas y centenas y que no se les vuelwv

problematica.

Que los infantes pudieran ser capaces de acomodar y esc

bir por si solos nameros que conteng

centenas.

Fomentar en ellos el habito de 1la rg
de unidades, decenas y centenas med il
de obijetos; asi como tambien que pug

mente este procedimiento.

Que el educando conozca y entienda g
nen los términos unidad, decena y cg

diana.

Al finalizar el afmo escolar se den {
tercambio o la confrontacién de ejerg
ros de grupo puedan establecer mejorpe
bajo; en lo que respecta al aprendizp

decenas y centenas.

o

$#n especial que mis
2mente con la utiliza-—
1a nocison de-—

phijetos,

&rlo usar adecuadamen-—

ica de unidades, dece-

k2 presentar la misma

ri-

an unidades, decenas v

presentacisn grafica
ante la manipulacidén -

dan desarrollar mental

1 significado gue tie-

ntena en su vida coti-

uenta mediante el in—-—
icios con sus compane-—
s alternativas de tra-—

je de laz unidades,




CAPITULO I
EL CONSTRUCTIVISMO EM LA ESTRUCTU
A. Desarrollo evolutivo seqin Jean Piag

Lz teoria del desarrollo de Piage
lucién del pensamiento particularmente
el nifo, segin su autor se trata de una
nariz que comprende ademas de los elams
ponentes que pertenecen a la biologia,

ca, ldgica y epistemologiz.

RACION MATEMATICA

=3v

t se refiere a la evo-
He la inteligencia en-
teoria interdiscipli-
ntos psicoloégicos com—

ociologia, linguisti-

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proce-

s0 continuo de organizacién y reorganizlRcién de estructuras -

de modo que cada nueva organizacidn int

anterior.

Por tal motivo decidié dividir el

pgra en si misma a la-—

curso total del desa-—

rrollo en unidades denominadas periodog, subperiodos y esta-——

dios.

Separa el desarrollo de la inteli

a) Etapa de 1la inteligencia sensorio mg

(O a 2 armos) & estadios.

b Etapa de preparacion y organizacian
operatoria concreta abarca (de 2 a |

c) Etapa de la inteligenciz operatoria

12 a 16 atios).

16

gencia en tres fases:

triz abarca de los —-

de la inteligencia —-
i1 afios) 2 subperiodos.

formal abarca (de 11 »5




Mis alumnos de segundo grado se e
do de la inteligenciz operatorio-concre
una aceleracién del acto intelectual y
de sus pasos. El hecho de ser operatori
ca del pensamiento légico, es decir, 1#
gar la accidn. Entre los cuatro y los s

constituye, en continmuidad con 21 anter

tuitivo, cuyas articulaciones conducen

bral de las operaciones concretas. En
es, ademas egocéntrico lo que se demues

capacidad por tener en cuentaz a la otra

Después de los 4 afios vy hasta los

hay una conceptualizaciéen creciente que
o preconceptual conduce al comienzo de
estz inteligencia sigue siendo prelsgic
intuitivo lo que la carzcteriza pero lo
tan coherentemente organizzdos pues la

miento hecho de imAgenes denominadas po

del sujeto.

En lo que se refiere 3 los movimi
nifro de esta edad son el producto de un
tienen una finalidad. Los estudios hech
a pruebas a realizar por los nifos de 7
51

atienden no sélo a2 la clasificacion,

los conceptos de cantidad, tiempo, velo

tria, Juicio moral, etc.

ncuentran en 1 perio-

Fa, aqui se manifiesta

tina toma de conciencia

O es una caracteristi-

zapacidad de prolon--—

fete u ocho afnos se

Lor un pensamiento in-

hrogresivamente al um-

Ete periodo el nifmo

Era en su relativa in-

persona.

amos o los B afros

—
K

, de la fase simbélica

las operaciones. Pero-

B v es el pensamiento-

= -

B conceptos adan no

intuicién es un pensa-—

r el punto de vista

bntos flisicos para e1-

B fuerza internz vy
e por Piaget en base-

« B afos a 11, 12 afRos,

o a 1la evolucisn de

ridad, espacio, geome-




El nifio de edad escolar posee zlg

cognoscitivas en relacién con el nifo d

son: una base v flexib

s6lida, plastica

la cual puede estructurar el presente e

tendencia a caer en la contradiccian co

preescolar.

Cada estadio constituye pues, por
1a definen, una forma particular de eqgu

mental se efectiza =n el sentido de unza

mas avanzada.

Es importante que reflexionemos Yy
pre, que las operaciones de inteligenci
lo concretas, que se refieren 3 la real
obietos tangibles que pueden ser manipyy

experiencias efectivas.

"Si pedimos a los sujetos gque razg
pétesis sobre un enunciado puramente ve
inmediatamente pierde pie y vuelve a ca

prelégica de los pequefos" (1)

Sin embargo si manipulan los abjg
obstaculo alguno. Agui estamos hablandg
afos que es la etapa fundamental que ng
tros los maestros de educacioén primarig
conocer mejor el material humano con gy
sobre todo cémo podemos llevar a cabo ]

(1) Piaget,

—

=

|

Jean. eis Estudios de Psiq

i8

hnas caracteristicas
@ edad preescolar como
le al mismo tiempo con
n base al pasado sin -

ho aquel otro en edad-

lzs estructuras que -

ilibrio, v la evolucisd

bquilibracion cada vesz

que confirmemos siem—

B de los nifos son so6-

idad en si misma y 1ns

lados y sometidos a ——

onen sobre simples hi-

rbal de los problemas,

er en la intuicidén

tos, razonarian sin ——

de nifos de 7 a 11

s corresponde 2 NOsSo——

, estudiar para poder-

e vamos a trabaiar v -

a ensefanza-aprendiza-

ologia. 2?6

p.




je tomando en cuentz su nivel cognoscitivo.

B. La Pedagogia Operatoriza

Considero gque la pedagogia operatgpria surge como una ——
alternativa para mejorar la ensefanza clialitativa de los alum-
nos; asi como del interés teodrico practico de explicar y modi-

ficar lo gue sucede en el aula.

Ademas pretende establecer una estrecha relacidon entre—
2l medio escolar y extraescolar de los ¢ducandos; va que per-
mite a los infantes aplicar y utilizar fodo lo que han apren-
dido tesdrica y practicamente en la escugla y todo 1o que for-
ma parte en la vida del nifo para que sfa capaz de inmiscuir-

lo dentro del trabajo que realice en el|salén de clases.

La pedagogia operatoria busca un fambio dentro del cam-—
po educativo porgue no es suficiente cop transformar al edu--
cador y al ambiente que rodea al nifo; gsi como las técnicas-—
de aprendizaje, sino que todo esto debepd partir de las carac-
teristicas de los alumnos. "Todo aprendfzaje, desde sumar, —-—
gscribir una palabra, modificar una actfitud para poder coope-
rar en el grupo, requiere de un esfuerzp constructivo por -
parte del nifdo, sin el cual los nuevos fonocimientos seran ——

.

mas aparentes que reales y se desvanecefan rapidamente (2).

Es importante que nosotros como efucadores trabajemos —
en 21 aula con ella; ya que tendremos up panorama diferente -
de anpzlizar la forma en que debemos enfpcar nuestras ideas en
) Eu;d;r;o; EEHP;d;ggg?amle. p.21
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nocer a través de otros (libros, maestrg

por si mismo; va sea observando, experi

y coordinando en matematicas sus propia

s, etc), sino también

Mentando, interrogando

+ formas de operar

partiendo de acciones de reunir vy separir, de poner en corres-—

pondencia miltiple y de repartir, asi c

mas de representar graficamente v llega
de calculo.
C. La Didactica Constructivista

La ensefanza de las matematicas 8
ha representado serios problemas, pero
tica constructivista como una nueva fon
cilmente se nos presentaran muchas difi

bajando con los alumnos an 21 aula.

Entre los representantes mas impg

ca constructivista se encuentra Guy Brg

"Para Brousseau la didactica de 1
constituirse como una ciencia independ]

de las matematicas y de la misma pedaqg

Su objeto de estudio son las sity
permitan la construccian del conocimiej
mo llegar a conocer tan a fondo o que

clases.

Sabemos que si conocemos cemo fu

(3) David, Block

Ee;ome; Eonducta No.

gia"

hto matematico;

pmo puede inventar for-

a descubrir sistemas

n la escuela primaria-
=i utilizamos la didac-—

ma de ensenanza difi-—-—

cultades al estar tra-

rtantes de la didacti-

Lsseau.

as matematicas ha de -
ente de la psicologia-

(3).

iaciones didacticas gue

asi co-

surede en 21 s53lan de-

hciona esta didactica -




esto nos permitirad tener una transformad

tica docente asi como disefar y demostrj

truccian del conocimiento.

La intenciédn de que el alumno par

cisn del conocimiento ya listo sino le §

nes necesarias para gque @1 lo construva

que lo lleven al origen e ese conocimif

En esta perspectiva el conocimien
instrumento que le permitié al nifo res
2]l rual sus recursos anteriores resulta
ue 21 sentido de este conocimiento est

problemas que le permitieron resolver.

Otra caracteristica de la concepc
el valor de los conocimientos intermedi
se construyen en clasej ya que eS obvio
dizaje de un determinado contenido inig

miento de un problemz, 1los Nifos nNo gen

momento el instrumento en su forma mas

taran instrumentos precarios alejados 4

Lz didactica constructivista cont
signif

ticas va que permite que la construccig

se memorice, sino se comprendaj; y que

lumno v alumno-maestro ayuden a rezlizgz

nes de creatividad, iniciativa, segurid

ey
.

R

ién de nuestra prac—-

r situaciones de cons-—

ticipe en la construc—
broducirda las condicio-
es decir situaciones

entoD.

0 aparece como un
Hlver un problema n -
insuficientes;

Fon va-—

ik dado por el o los ——

ién constructivista es
ns o provisionales que
que si para =1 apren-—
jamos con el plantea——
sraran en el primer ——
inven——

perfeccionadas

e los convencionales.

ribuye de una manera

icativa al mejoramiento de 1z engefdanza de las matema-—-

n del conocimiento no-
2 relacién maestro-a——
r ciertas manifestacio-

ad, confianza y auvto——




valoracion.

En lo que respecta a mi practica

grado con el que estuve trabaijando, la

vista fue una gran ayuda ya gue me perj

mera vez dentro de otra perspectiva dif

lumnos pudieron realizar actividades d
manipularon objetos y trabajaron en ot
los que no estaban acostumbrados, adem
tunidad de poder confrontar los trabaj
ecto les sirvid mucho ya que fueron cz2
reconstruir los errores que tuvieron 2
cicios que hacian en referencia a las

de matematicas.

La didactica constructivista =5
trabajo en educacisén, va que permite a
ser mas reflexivos y criticos de todo
las cosas que realizan en su vida coti

D. El nifo de segundo grado

El nifio de segundo grado tiende
cién consigo mismo, comienza a salir d

vo, siendo ahora capaz de entender log
otros y de enriquecer los propios. El
para &1 una mayor importanciaj; ya que

constante formacién a partir de la inf{

AT
)

docente en 21 sequndo-
didactica constructi--

s

hitidé trabajar por pri-

Hacticay ya que los a-—
i ferentes en las que -——
Fo tipo de materiales &
s se les die la opor-——

he COn 5115 COMPAaneros, -

Hhaces de modificar o —-
M cada uno de los eier-

fichas de la propuesta-—

htro estilo nuevo de ——
lns nifos que puedan -
lo que les rodez y de -

diana.

ann 2 ver todo en rela-
2l egocentrismo afecti-
sentimientos de los ——

grupo escolar adguiere-

permite al nifo uns

sraccisan con los demas,

121695




al ser valorado por sus compaferos y red

cualidades, aprende a valorarse,

conciencia de sus limitaciones ante el

La critica que hace a los demas 1
sobre sus propios comportamientos por 1

que es en este momento cuando se inicia

lo que

ronocer en ellos sus
le permite ir tomando

medio.

0 lleva a reflexionar-—

f que se podria decir-

l1a autocriticz.

También tiene mayor capacidad parg realizar trabajo en-

equipo por lo tanto es importante propi

para que se sienta realmente un miembro

fiar su participacién-—

integrante del grupo-

escolar y pueda incorporarse a las normgs y costumbres regu—-—

ladas socialmente.
sonas ademAs de sus padres,

triro en cuanto 2 sus sentimientos. En

Da

2

interesa ser agradable los demés.
cién por algunos aspectos referidos al

responsabilidades con gusto.

Es mas reflexivo ya gue piensa un

y 25 capaz de retener su atenciaon por p

esta fase, el pensamiento del nifio permanece adn muy ligado

al mundo real.

tiempo, causalidad, movimiento,

asi como las relaciones entre el todo ¥

Conforme va cediendo su egocentri
capacidad de establecer relaciones, se

prensién de la invariabilidad de 1la mad{

cantida

Se relacionz afectivimente con otras per—-—

siendo menop impulsivo y egocén—-—

bsta etapa al nifno le-—
pruehas de preocupa-—-—

brden y puede asumir -

poco antes de hablar-

leriodos mas largos. En

Se van estructurando lag nociones de espacio,-—

d, nimero y medidaj; ——

sus partes.

smo y aumentando su -
va iniciando en la com-—

eria o sea comprende -




que algo permanece constante a pesar de

(1a misma cantidad de plastilina distrih

rentes; un mismo namero de fichas organ
nera). El pensamiento del nifo adquiere
cas a la vezr que reemplaza paulatinamen

utilizé en el periodo anterior.

N2 con cosas concretas ya que 20N No 2s

La légig

los cambios aparentes
uida en formas dife——
radas de distinta ma-

3

caracteristicas légi-

1

e la intuicidn que

-2 del nifo se relacio

=
rod

capaz de manejar abs-—

tracciones. Sin embargo puede diferencigr su propio punto de—

vista del de los demas y sostener discugiones en 13s que res-—

pete la opinién de los otros sin descuif

Es capaz de poder invertir un pro

de partida, identificar y dibujar sus desplazamientos vy los

de otro ser o vehiculo y los caminos pa

tro.

Descubre que un camino se puede T

Har la suya.

~eso y volver al punto

rz ir de un lugar a o-

correr en dos senti-——

dos y gue la direccisn se puede represgntar por medio de fle-

chas. Puede ser capaz de encontrar div

lersas formas para

ir a

un mismo sitio, es decir, empieza a regolver problemas & tra-

v de varias alternativas.

También puede anticipar y preveear
cuenrcias de las acciones propias y las

y sobre los demis, lo que le prepara el

, en parte, las conse-

ajenas sobre si{i mismo-—

camino para llegar a-

la etapa del pensamiento abstracto. Pugde lograr identificar-

caracteristicas de los objetos o de lag

ficarlas progresivamente, lo que le va

situaciones y clasi—--—

posibilitando las com—




paraciones sistematicas y coherentes. Realiza con mayor efi--—

ciencia operaciones matematicas, légicag ¥ espacio temporales

por eso puede manejar la suma, la resta;

realizar mediciones.

12 multiplicacisén y-

Puede transmitir en forma coherenge informacidéon acerca-—

de =us observaciones; ya que le gusta cpmentar tndas sus ac——

tividades y plantea

innumerables pregun

bas. En esta etapa, el

niko trata de tomar conciencia de la relativa situacisn de -—-—

los objetos
reconoce 1a
a organizar

dimensiones

el espacio en que vive, el

integrando e interiorizando

respecto a €1 mismoj; ComO ptinto de referencia y -

accisén de unos objetos resppcto a otros. Empieza-

Fual percibe en tres -

sus experiencias de -

encima, debajo, derecha, izquierda, delgnte, detras, a partir

de &1 mismo v de otros objetos como punftos de referencia.

aprendizaje

Actualmente dentro del desempefo
todo profesor es de vital importancia gque
aula escolar un ambiente arménicoj
que el desarrollo de las clases que él

gran provecho para los alumnos.

ya qgue

Relacién maestro alumno dentro del proceso ensenanza

Importancia de 1la interaccisn maestrio—alumno

de la labor docente de
vista dentro del -

de esto dependera -

imparta puedan ser de-

Es importante que el profesor logre interactuar con sus

discipulos; ya que e35to

avudara para g

ez sus alumnos logren —




adquirir una mayor confianza y no sientgn verguenza o pena al

querer preguntarle algo; si no se da esto en los nifRos NUNCa-

se sentirdn con el deseo de hacer alqiun comentario a su maes-—

tro o a sus compaferos por el temor de dgue se vayan 3 reir o-

burlar sobre los comentarios que puedan hacer.

Em la actualidad hay profesores que no permiten gque se-—

dé en su totalidad dicha interaccisén pofgue piensan que los -

alumnos van a indisciplinarse o les vaygn a faltar al respeto

Sabemos gue para que se dé un buep funcionamiento den—-—

tro de una escuela es sumamente importapte 1a interacciséon que

se llegue a establecer entre educadores| y educandos.

2. DinAamicas que se utilizan para que pueda darse esa

interaccisn.

Es muy importante que se utilicer constantemente dina--

micas diferentes en los grupos; ya que

asto hara menos tedio-

sos los trabajos que vayan a realizarsg en el transcurso del-

dia. A los nifos les gusta gue su profgsor pueda incluir con-

tinuamente jueguitos que les permitan

con sus compaferos de clase; asi como

distraerse y convivir -

iprender de ellos. Las-

dinamicas son de una gran ayuda para 2] docente porque son ——

alternativas que permiten que las clases que s8 tengan que ——

impartir sean de un gran interés para

bran que si el maestro va a Jjugar con

mente se pondran quietos y estaran lis

sus zlumnos vy ellos sa-
#llos, pues inmediata-—

tos para que la clase -




lz2 pueda iniciar mas rapidamente y sin que tenga que estarlos

regafnando o callando.

Estas son algunas de las dinamica$ gue he trabajizdo con
mis zlumnos de segundo grado y gue les han sido de mucho z2gqra-

do:

Presentacién por parejas.— En esta dinamica el profesor le —-
dira a los alumnos que se tienen que presentar por parejas y-
que deben interc;mbiar determinado tipo|de informacien que ——
sea de interés para todos por ejemplo: pl nombre, el interes-
gue tiene por el curso, Sus expectativag, informacién sobre -—
su trabajo, su procedencia y algdan dato personal. La duracian
de esta dinamica va a depender del namero de participantes,

por lo general se da entre un maximo de tres minutos por pa—-—

reja para la presentacisn en plenario.

Rompecaberas.— El objetivo de estz dindmica es analizar los -
elementos basicos del trabajo colectivdg, 1la comunicacién, el-
aporte personal y la actitud de colaboracién de los miembros-
de un grupo. Se desarrolla de la siguignte manera: se prepa——
ran 5 sobres, donde estan mezclados lag piezas que conforman-
5 rompecabezas, se piden 3 voluntarios |para que se sienten en
circulo, en el centro se colocan los sgbres y cada uno debera
tomar uno de los sobres y debera complgtar un cuadrado, ningdan
miembro del grupo puede hablar y no se pueden pedir piezas ——
prestadas y tienen un limite determinado para armar el rompe-
cabezas. La dinamica termina cuando 2 ¢ 3 participantes hayan

b/
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completado su cuadrado o cuando se haya|acabado el tiempo que

se habia establecido.

Objeto v nuimero.— El principal objetivo|de esta dinamica es -—
que sirve de ejercicio para desarrollar|la memoria. Se forman
equipos pequefios o puede realizarse de forma individual. Los-
alumnos que vayan a coordinar dibujaran|{circulos en el suelo-
y a cada uno le pondran un numero y un ghieto (minimo 10 cir-
culos) se les dara 2 los participantes un minuto para que ——
observen cada objeto en cada namero. Degpués se recogeran los
objetos y cada uno de los nifios dird en|gue nimero estaba ca-
da objeto. El equipo que mas diga en qug nimero estaban los -

objetos seri el ganador.

Ern rio revuelto ganancia de pescadores.[ El objetivo es que -
permite ordenar y clasificar un conjunth de elementos sobre -
cualquier tema y hacer relaciones de capsa y efecto. Los ma——
teriales que se necesitan son papel, cuprda delgada o hilo --
grueso, clips, palos. El maestro debera| de tener listo los —-
pececitos de papel en los cuales se escfibiran diferentes —-
frases sobre el tema que se esta tratangdo. E1 niumero de peces
debe de estar de acuerdo al tiempo que [se tenga para jugar. -
Se hace un circulo dentro del cual se cplocan los peces. Se -
forman grupos de 2 a2 4 nifos y a cada uno se le da un anzuelo.
El equipo que pesque mé&s ser& el ganadar. Se les hace la acla-
racién gue el equipo que pise el circullo o sague un pez con -

la mano deber& regresar toda su pesca, una vez pescados todos

los peces, se cuenta para ver cuil ha gido el ganador. Se -—-—




puede incorporar "premios" o castigos

ra hacer mas dinamica la técnica.

El1 bum.— Su objetivo principal es que

una mejor concentracién; asi como que

macién dentro del grupo.
en circulo,

dos a los que les togue un miltiplo de

= T_AT_=T
(R L i

-

nuimero que termine en (1
del nimero, el gue le sigue debera conf
el siguiente (

ejemplo: Se empieza uno,

decir tres dice BUM, el siguiente dice
que no dice BUM, o el gue se equivoca ¢
Los que pierden se van saliendo del jus

ciar la numeracién con €l nimero uno.

d

1

[=

Todos los part

se dice que se numeraran e

entro de los peces pa-—

os nifos logren tener-—
e tenga una buena ani-

icipantes se sientan -

voz alta y que a to——

3 (3-6—-9-etc.) o un

debg decir BUM en lugar ——

inuar la numeracian ——
los, al gque corresponde
cuatro etc., pierde el

Fton el niamero siguiente

bgo Yy se vuelve a ini——




CAPITUILO I I

EL JTUEGOD

. La motivacian

La podemos definir como funcién integrada por un motivo
y una situacisén, esto significa que el motivo se convierte en
sentido maAs estricto en el constructo |al que podemos definir
también con otras formas de motivo: prgpulsién, necesidad, -——

resorte, impulso, instinto, mévil, etc.

La investigacién actual sobre la |motivacién se caracte-
riza por una multitud inabarcable de tgdorias, modelos, concep—

tos e investigaciones.

"ielly acepta el concepto de invgstigacion de la moti——
vacisdn en sus primeras manifestaciones|criticas, incluso para
el concepto de la motivacién del rendigiento califica al con—
cepto de motivacién de “constructo enggfiador" porgue segin su

argumentacién 21 concepto del motivo es superfluo”. 4)

Tambien nos dice gque la actividag forma parte de 1z e--
sencia del ser vivo v la motivacién es|superflua porgue es un

supussto adicional.

El proceso de aprendizaie lo podgmos dividir en & fases
segun Heinrich Rolhs
A) Motivacidén inicial
B Ensayo de aprendizzje (ejercicio)

) Eefl;, 5.A. Condicionamiento v Aprendizaje pp. 21-30.




C) Rendimiento final

En la motivacién inicial interesa|ante todo presentarle
al alumno el contenido del aprendizaie g informarlo saobre los
objetivos planeados, se trata de estimular el aprendizajs v -

de dirigirlo a un fin determinado.

En la segqunda fase o del ejercicip se aplica esta en ——
particular cuando se trata de metas que| requieren muchos ejier-
cicivs; y que por tanto, suponen un progeso mas largn de a~——

prendizaje.

La motivacién para el rendimientd final se alcanza 1la -
mayoria de las veces mediante 21 anuncilo de las calificacio——
ness; para influir tambieén en la motivadien inicial ¥ en los -

intentos de aprendizaie.

En lo que pude observar con respgcto a 1z motivacién de
los infantes de segundo grado, pienso gue &5 muy dificil por-—
mas que se esfuence uno en tenerlos motivados durante =1 tiem-
po que permaneceJ en el aulaj ya que cyalguier cosa que ocurra
dentro y fuera del salen de clases destruye en ellos parte de
la motivacian qul tenian sobre determipado temz que se estaba

ensefiando.

B. El interés

Es 1a inclinacién de los alumnos| por 1a instruccison y —
las tareas educativas, 23 un tema clavp en educacion yva que —

]
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en éste se encuentran fundamentados 1la

mayoria de los meétodos

y sobre todo sistemas educativos mas modernos.

"La formacisen de los intereses de

determinada por factares sociales y cul.

necesidades no permanecen estables 2 lo

no que cambian seqin la adad." ()

La infancia se divide en un deter
dos en base a la edad que los infantes

experiencias,

Los alumnos de segundo grado estan en dl primer periodo

adquisicieon de e
tereses generales; despertar intelectus

los intereses especiales y objietivos.

Cada uno de los perifodos del des3

cide con las etapas de la educacisn si

perindos pueden agruparse en un solo p#

2

considerar al papel primordial gue dess

liar, mis discipulos se encuentran en [

Los intereses en la segunda infap

sjes fundamentales:

1) Afirmacien de la personalidad como [

nes fisicas, psiquicas, afectivas, i

y espirituales.
del mundo

Descubrimiento y conguista

la edad
p. 82

T l:-’_s"i—c:a'l gg ?a T de
iencias de la Educacisn.

e
=0

.

]

uwn individuo esta muy

buralesy asi como sus-—

largo de la vida, si-—

minado nimero de perio-

tienen: Adquisicién de

de organizaciéen, de valoracién, de produccion.-—

(de

iperiencias), =1 cual gbarca parte de los in—

1 (edad de preguntar vy

rrollo psigquico coin——
bien los dos primeros-
riodo educativo, en ——
fami——

mpefra el medio

a sequnda etapa.

¢ia giran en torno a 3

onijunto de disposicio-
ntelectuales, sociales
fisico

con las res——

volutiva" Diccionario




puestas del adulto a sus interrogantes
se hace, va configurando 1z representac
rodea. Su pensamiento es global, sincre
lisis v sintesis.
3) Expresisen natural mediante el juego.
qos simbélicos entre la ficoion y la im

y simbolos como si fueran cCcosas.

Para concluir considero que nosot
nuament
el interés por realizar actividades den|
cuela que le permitan mejorar el aprend

C2S.

C. “Qué es el juego?

El juego es un ejercicio recreat]
en donde se ganaz o se pierde, segin cig

los nifos puedeﬁ desarrollar sus faculf

dialmente.

Es algo que realizan los infantes
quisr lugar en donde se encueniren; ya
para participar en el vy poder aobtener g

nifios que estan jugando.

También puede ser utilizado por

=3
de se puede adguirir poder; ya que a2l p

que sobresalié entre los deméds Jjugador)

e trabajando con nifios debemos dp despertar en 2llos

==

¥ los proyectos que &l

i6n del mundo que le —

tico, incapaz de ana--—

En esta etapa son jue-

Bginacién con objetos-

ros que estamos conti-

tro fuera de 1z ss——

v
b

izaje de las matemati-

vo sometido a2 reglas -

rtas reglas es donde

ades fisicas primor—-—

diariamente en cual—-—
sea para divertirse o-

lgun lugar entre los -

llos como algo en don-

: sabe-

articips y gana

S




Los infantes juegan con diferente
la como fuera de ésta, utilizan alounas

bzjo costo y muy faciles de hacer.

Es una actividad n
der recrearse vy a la ves= poder convivir
con los que esta Jjugando. El niffio no so
ra entregarse al
gar donde se pueda mo
en el sentido literal de la palabra. N
pacio se halla gravemente amenazado por
tenemos que vivir a menudo y por 2l aig
diana. Hay nifos que al ingresar en la
durante varias semanas a2l placer de dig
ellos, para sentarse tranquilos v pode)
i

tados pero otros en suU hogar disponen 4

tringido.

Es necesario que como educadores

ducandnz necesitan tener un espacio esp
realizar sus juegos en donde se les pe
para realizarlos sin ser interrumpidog

demas compaferos de otros grupos.

D. Finalidad del juego

actualmente el juego ofrece a 1d

de desplegar su iniciativa de ser indep

e
e

ver sin ser estorbado, es decir,

4 objetos en la escue-—

veces materiales de

atural que le pgrmite al infante po—-

con 1oz demas nifnos

1o requiere tiempo pa-~

juego, necesita tambi&ihh un espacio para ju-—-

espacio

cabe duda gue ese €3—

l1a estrechez en que

treo de la vida coti—-

escuela, se entregan

poner de un lugar para

L jugar sin ser moles——

2 un espacio muy TesTT

analicemos que los -

ecizl donde puedan

~mita tener libertad —-

o molestados por los

= nifos la oportunidad-

endientes, en lugar de




dejarse llevar por lo que ya ests dado.
sus nec

ser ellos mismos; ademas es de gran uti

cién de su personalidadj pues todo lo qf

an este sentido por medio del juego, ig

tos v habilidades que por @l adguieren,

a la vida.

L%

Desde el punto de vista pragmatic

gn es incomprensible, pero cumple un si
gando 21 nifo geiercita su agilidad fisi

representaciones y su pensamiento.

Al jugar adguiere experiencia de

1z mano y del medio en que juega, asi §

subordinacién al grupo infantil v el =4

3

con sus semejantes, en el juego encuent

satisfaccisen de los deseos que la vida

Considero que otra de las fimalidd

=3

libertad que proporciona al infante qui
duce una intensa sensacien de vitalidad
guiarse por sus propias necesidadesj 2p
energia y su tiempo sin tener gue titup

ro los nifdos que se dedican a un juegqo

Aactian de acuerdo con

esidadesy se realizan a si mismo% vy tienen ocasién de-

lidad para lz forma-—-
e los nifos aprenden—

izl gue los conocimien—

luego lo transfieren—

h y utilitario el jue—

nnamero de fines, Ju--

ca, sus sentidos, sus-

las cosas que toma a -
prende coordinacion y-—
ntido de cooperacien -

ra por momentos, 13

le niega.

ades del juego es la -
ivega, ya que le pro-
y también le permite-
i como derrochar su ——
Fe-

ear al realizarlo.

por obligacien pierden

la sensacién de la libertad que éste lles brinda.

En 1o que respecta a los alumnos

constantemente desean estar jugando pgr

[ L

de segundo grado, ellos

o el juego lo utilizan-




algunas veces COmMO una manera de ensenar
que pudieran comprenderlas mejor se real

gidos por ellos ¥y otros por 21 maestro.

El juego es lo mas agradable que

algunas COSaS.

Fara—

jzaron algunos diri--

wiste para que cual-—

guier nifio puedz desarrollarse mejor deptro del plano fisico,

mental y espiritual, si como adultos no

les permitimos que ——

jusguen continuamente, 1o mas probable gs que cuandn 1lsguen-

a ser adultos sean unas personas poco shciables;

va que n Sy

nifkez no los dejaron desarrollarse plengmente a2l no haberlo -

permitido Jjugar continuamente.

E. Importancia del juego

El juego es de vital importancia |en la vida de los

in——

fantes, ya que lo anteponen como una dd las cosas mas primor-—

diales en su vida porgue si lo practicgn continuamente les ——

permitira ir creciendn sanos vy cuando lleguen a sSer unos adul-

tos tendran una vida exitosa y a la vezx

sana .

gste permite a2 los niRos ronocerse a si mismos, a los -

demas; asi como también al mundo de cogas que los rodean.

"El juego ofrece a los nifos la pportunidad de desple——

gar su iniciativa de ser independienteg, en lugar de dejarse-—

llevar por lo que ya esta dado. Actinan| de acuerdo con sus ne-

cesidades, se realizan a si mismos y flienen la ocasién de ser

ellos mismos". (&)

167 Fuenlabrada, Irma.

-
)

"JTuega y aprende matematicas" p.
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Sabemos que por medio del juego 1
tener un desarrollo mejor gue les permi
unos adultos seguros de si mismos vy & 1

gria por seguir existiendo.

Como educadores conpcemns que si
te 21 juego en nuestras rlases, lograre
estén continuamente interesados en ella
mayor rapidez porgue pensaran gue estan

no se les esta obligandon 3 que hagan.

lLa importancia que actualmente, Y
dida se asigna a 1la educacién elemental
wionar nuevamente sobre la importancia
ra 21 nifno pequefo. Sabemos 2hora que §
yor disposician y capacidad para aprend

ral se suponiz.

Los nifos a quienes se les brindg
gar, de dedicarse a sus juegos infantij
dicamente en la vida de los adultos pag

15000 horas entregados a2l juego durantp

El1 hecho de que el nific solo inijc
diferents despierta su interés, nos dgm

dades ludicas le sirven para adqgquirir n

Sabemos que el Jjusgo es una activ

=B

ds zlumnos lograran ——
tird en el futuro ser-

i vez sentir una ale——

tttilizamos continuamen—

hos que los educandos—

fi ]

y aprenderan con unia

realizando z2lgo que -

cada ver en mayor me-
, nos obliga a refle——
que tiene el jusgo pa-
stpos nifos tienen ma-—-—

er de lo que en gene——

12 oportunidad de iu-
es v de participar 10—
an aproximadamente -

sus primeros seis a-——

iz un juego si algo ——
uestra que las activi-

uevos conocimientos.

idad natural porque ——




aunque como maestros no les permitamos & los nifos ingar, es-

algo innato.

Nosotros como educadores debemos {le aprovechar esta ac-
tividad natural para propiciar actividafes dentro y fuera del
aula gue permitan al edurandn tener un finterées mayor en a2l a-
prendizaje de cuzlouier asignatura v en esperial de las mate—

maticas.




CAPITULEO I

EL LENGUAJE DE LAS HMATER

A. Simbolos Matematicos

"En la teoria de Piaget,
que tiene unaz semejanza figurativa con

y que puede ser inventado por el nifAo".

For
los ninos
terminada
riedad de

simbolos incluyendo imagenes,

ajemplo: o©0000ODOO ITIITIIX

Cuando los alumnos van a abordar

cos v sus correspondientes palabras end

mas. En 5+43=8 por ejemplo es normal qug

Al estudiar los simbolos matemét)
idea de estructuras superficiales y esf
las superfi
cuentran concebidos para transmitir sig

estructuras profundas. Desde el punto 1

un simbo

1o tanto los simbolos no nec2

construyen en su mente la ide

[ATICAS

o es un significado -
£1 obieto representado

(7}

=itan ensenarse porque

b de una cantidad de——

por ejemplo ocho y con eso pueden producir una va--

sin ninguna ensefanza

los simbolos matemati-
ventran muchos proble-

"y se lea COmMO SUmMa.

cos, Skemp emplesd la -

L ructuras profundas,

ciales son la forma de los simbolos y éstos se en—
hnificados, que son las

He vista de la compren—

sian de los simbolos en matematicas Skemp hizo ciertas afir——

maciones; ya gue estims que el problem

de entendimiento de las estructuras pr

(7) Kamii, Eonsténéé: "E1 nifo reinven
Ed. Visor 1986. La matematica en 1
pp. 63—64.
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ta la aritmética"
B escuela IIT.

L critico era la falta-

asi que sus
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indicaciones presentan semejanzas con l4s concebidas para es—
timular la formacién de un concepto en primer lugar, el sim——
bolo sé6lo debe ser introducido como la ftapa final de una se-
cuencia de aprendizaje gue se desarrollk a partir de la per——

sonificacison fisica o concreta de conceptos.

En lo que respecta a los alumnos de segundo grado estos
uwtilizan una gran variedad de simbolos [cuando se les dice que
tienen que representar determinada canfidad con dibujos por -

ejemplo:

I decenas 2 decenas

ellos saben que en el primer cuadrado fdibujaran 30 cosas y n

el segundo solamente 20 objetos.

Algunos de los infantes lo Ynico| que se les dificulta -~
ez dibujar en el cuadrado oxacktamente [zl nuamero de ob jetos ——
que le estan indicandn porque todavia [no saben distinguir de-—
terminados nameros, va que logran conflundirlos con otros; ¥ -~

esto es uno de los motivos principaleg por lo gue los educan-—

dos llegan a dibujar inadecuadamente los simbolos matemnaticnos.

E. Pensamiento matematico

La matematica hz ido evolucionanpdo intensamente en el —
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transcurso de la historia de la humanid

mente se ha ido extendiendo hacia nuevo

pensamiento matematico tiene también un3

histaricos estan basados en 1o concreto

Sabemos que 21 nifo de seqgundo gr
calculos matematicos como 1o hacian los
ya que pone 2n correspondencia los elem

con los de otro tomado como patron, es

mano le sirven para realizar esto.

También hace uso del abaco para hoer el

gunas operaciones asi como hacer 21 con

se encuentran en determinados conjuntod

El recurso a la correspondencia f

encontramos en los inicios de todo peng

" oz estudios antropolégicos y ny
vaciones de los sistemas de numeracien

primitivos, nos han convencido plenamel

funcional entre el pensamiento matematy

y de algunos pueblos actuales cuyos Sif

semeian mucho a2 lo que nos describe la

maticas". (8}

El mayor reto al gue se ha enfrep

=

pensamiento no ha sidn la resolucisn d

planteamiento, la géresis del pensamign

{(8) Velazquez, IFha._"gist;ma de numeriz

4z

3

'I

?

4d; va que continua—-—

L campos del saber. El

E

L génesis cuyos inicios

sdo realiza o hace
pueblos primitivosy -~
bntos de un conjunto -

Hecir, los dedos de la

calculo de al-

teo de elementos que -

adrmino a término lo ——

amiento matematico.

estras propias obser——
vy calculo en poblados—
te del isomorfismo
co espontaneo del nifo
temas de contalje =8 a-

historia de las mate——

tado la historia del -

problemas sino su
to matemético en el -
HO

cién decimal" p.




nifo es la historiz del pensamiento matgmatico del adulto que

paso 2 paso, 52 va desarrollando en cadg individuo.

Todo avance del pensamiento mztemftico implica un avan-
ce en =1 razonamiento infantil, en genefal y ello nbliga & ——
reestructuraciones vy reorganizaciones qQuUe abren nuevas vias -
de generalizacian, de 1z mismz2 forma qupE un nuevo descubri——
miento cientifico obliga al rea juste o g la radical modifica—

cién de las viejas teorias.

n

C. El contenidn y la forma 2n matematica

Las matemAticas no siempre han =ildo una ciencia formal-
pero ocurre que los estudiantes para hacer contemporaneamente
matematicas deben dominar una variedad |[de formas, estas in——
cluyen entre otras: notacién posicional, simbolismo algebrai-
o v la notacién de prusba formzl. Mas ann =21 alumno debe ——
cuidar la habilidad para formalizar el |uso de las formas ma~—-—
tematicas convencionales y adecuar trahsformaciones formales-—

para elucidar el contenido matematico.

Mientras que el entendimisento deluna forma puede ser -
intuitivo, la formalizacioen reclama pofp un tipo especial de -
entendimiento, gue By=rs vy Herscovics han descrito como  en——
tendimiento formal, un tanto parecido fdel entendimiento de -——
matematicas ha sido sugerido por Skemp|, excepto que éste, pro-
pone las categorias de légica ¥ entendimiento simbélico en lu-
gar de antendimiento formal.

Las matematicas tienen dos aspedtos: Contenido y forma-—




pero éstas estan clasificadas como una 4

la forma es mas prominente en ella gue 4§

El contenido de las matematicas consist
das en sus m&todos y resultados,

v cadenas de argumen

By

notacisén simbélica

de las matematicas se desarrolla vy camb

creciente de ideas saobre nbjetos matemi

La formz convencional es 1a manif

que involucra un interjiuego entre regue

y técnicos, asi como accidentes histari

pwiste una relacién reciproca entre con

cuazl hace una reduccién al decir que cq

la sustancia de las matematicas y form3

Lz distincion entre el contenido

ja distincién, viene de la filosofia. §

Piaget vy sus colaboradores en experient

e

sicas para distinguir entre el aprendi]

conceptos (abstraccion =imple) vy el ap

racinnes légico-matematicas (abstraccip

El rechazo a usar la distincién
contenido en educacién matematica pusd
distincién es sutil y menos propensa a
cuidado, sin embargo,
sidera los peligros de la conf
de

i misma.

1z forf

bntre la forma y el

2 deberse 3 gue

1z utilidad de gsta distinciaon no con—-

Fiencia formal porqgque-—
bn las otras ciencias.
£ en ideas incorporia——
ha matematica incluve-

bos légicos, la forma-

iz bajo la presién

H1C0S .

bstacisn de un proceso

rimientns conceptuales

os. Desde luego, ahi

tenido y formz, la

ntenido se refiere a

a su apariencia.

v la forma es una vie-

iz sido emplesada por ——

ias con cantidades fi-
aje de contenidos y —-
endizaie de sus elabo-

n reflexiva)l.

esta

ser manipulada con

usison conceptual caracteristica




Por un lado es facil considerar q
que uno dice, la forma es como 1o dice.
ésta es soélamente la mitad de la histor
valor de una suma es independiente del
empleado para obtenerlo, razlmente la 5
tenido de matematicas, mientras que el

tenece a2 la forma.

D. Lenguaje que utiliza el profesor al

Considero gque 21 lenguaije que han
sores desde hace mucho tiempo en la imp
maticas no ha sido uno de los motivos Q
una gran mayoria de alumnos desde el i3
los que estudian en las universidades i

terés o grado por conocerlas de unz for

En ese sentido pienso que si s 1)

mente cursos en especial sobre queé lend

e 21 contenido es lo-
Desafortunadamente,

ia, a partir de que el
Bistema de numeracion-—
Lwma pertensce al con——

valor posicional per——

impartirlas

utilizado los profe——
articién de las mate——
rincipales para que ——
rdin de nifos hasta —-
o muestren ningan in——

ma mas profunda.

ns dieran mas continua-

ua je deberiamos de em——

plear en el nivel primario se nos difidqultaria menos a2l ense-—

#arselas a2 nuestros alumnos y por tantg si a ellos no se les -

ensefda de una manera clara dificilmente

que se desea euxplicarles. Es necesario

lograran entender lo -

que haga uso de una se-—

rie de juegos para su ensefanza asi copo involucrarlos en 21 -

trabajo para que sean ellos quienes cof

cimiento.

struyan su propio cono-




cCAPITULO

LA ADRUISICION DEL CONCEPTO DEL

MNUMERDO DE ACLUERDO

CON LA EDUCACION FORMAL

A, Concepto de nimero que trae e=stableg

a su formacian informal

Al ingresar el alumno por primerg ve

maria ya lleva nociones de lo gue son

solamente zlgunos de ellos saben conta

do mucho hasta =1 20

q
tarlos sin ninguna dificultad y cuando

va lo pueden hacer pero graficamente,

han adquirido el concepto del nimero pf

nifo llegue a comprender este concepto
que pPasarT por una serie de procesos co

clasificacién y la conservacion del nn

ra entender esto.

Segun Delia Lerner no se trata d
namero, sabemos que todos los nifos ol &
momento en su construccien espontan=a
las caracteristicas del estadio por el
implican ciertas posibilidades de mang
también ciertas limitaciones. Sera ned
primer término que delterminemos en

y planteemos luego las situaciones

desarrollar sus posibilidades y en

a4

ido el alumno =n base

-
a.

2 la escuela pri-
an ={ los nameras pero-

tlos o escribirlos cuan—

o= decir han uwsado la lagica para con-—

los estan escribiendo-

Ftodavia no traen o no

hrquie para poder gue un

L, primeramente tiene —-

no =on la seriacién,

nero; si no jamas logra-

b ensefarle al nifo e1l-
1 jardin estan 2n algan
e la nocién de nomero,
que estan atravesando-
jio de ezta nocisn ¥
msarin por lo tanto en-
estadio estid cada nifo
cuadas para ayudarlo a-

momentos de transician




de un estadio a otro. (%9}

En lo que respecta a los alumnos
poder captar todo lo concerniente al co
do estuvieron conmigo en primer amn0,
z2ctividades en las que se utilizaron ma
corcholatas, palitos, canicas, fichas,
fmos pudieran manipularleos, acomadarlos
ran construir todo ese largo proceso qu

para poder desarrollar su pensamiento 1

E. Procesos por los cuales el alumno ti
llegar al concepto de namero. (Clasi

y conservacion del namero)
Clasificacion

La clasificacian construye, asimj
fundamental cuyas raices pueden buscarg

propias de los esquemas sensomotores.

Cuando se da a los nifos de 3 a

que los clasifiquen (poner juntos los @

etc.), se observaran I grandes etapas:

mienzan por colecciones de figura, es s}

objetos no solo segun sus SemejanIiis V

—

].E':.\.,

sino yuxtaponiéndolos espacialment

dos, en circulos, etc., de modo que SLY

si misma, una figura en e} ezmpacio, 13
(®) Lerner, Delia "Clasificaciosn, seri

mero. La matematica en la escuela
/47

a
1

de segundo grado para-

hcepto de namero. Cuan-

reglizaron diferentes —-—

beriales como lapices,
tc., para que los ni-
y separarlos y logra-—-—
B tiene que sequirse -

bnico—-matematico.

Ene que pasar pPara

ficacisn, seriacion

smo, un agrupamiento -

e 2en las asimilaciones

2 afos objetos para

ue sean parecidos,

S

Los mAas pequenos co—-

ecir, que disponen 1los
diferencias individua-

e en filas, cuzdra-

en

coleccian implica por—

cual sirve de expre
cisn y concepto de ni-—

11, Antologiz p.41




sién perceptiva o imaginada a la clase.

La sequnda etapa es la de coleccipnes no figurativas: -

pequefos conjuntos sin forma sspacial d

conjuntos.

Lz clasificacién parece racionzl

los & afmns).

La tercera etapa es de la clasifi

logra consequirse hacia ins B8 amos. EL

do en la clasificacieéen, 1o va haciendo

Serizcian

La seriacién es una operacieén en
establecen v ordenan las diferencias 2!
unz determinada caracteristica de los 4
efectia un ordenamiento segin las dife

decrecientes.

i ferenciables en sub——

(desde los 5 y medio a

cacién operatoria y ——
nifo 21 ir evolucionan—

en la seriacion.

funcién de la cual se-—

istentes relativas a3 —

b jetos, es decir se —-

tencias crecientes o ——

la seriacidén pasa por los siguieptes estadios:

Primer estadio.— (Hasta los 3 afos apr

no establece las relaciones "mayor que

f
k)

wimadamente). El nifn-

"menor que", no lo--

grando ordenar una serie completa de opjetos, sino haciendo -

parejss de trios de elementos, o sélo [logra armar de cuatro a

cinco elementos. No anticipa empiliricamente.

Segundn estadio.- (De S, &, y medio o [7 aros). E1 nifo logra-—
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ronstruir series de diez elementos por ansayo ¥ error compa—-
rando el anterior, de esa manera va congtruyendo la seriacieén.

No anticipando criterios.

Tercer estadio.— (A partir de los & 6 7| afos aproximadamente)
En este estadio el nifo anticipa los papos que tiene gue dar-
para construir 1la serie de una manera shistematica o 2 la in——
versaz, establece operaciones l4gicas oppratorias vy construye-
las propiedades fundamentales de estas fpelaciones que son la-

transitividad y la reversibilidad. Agui| 1lega a anticipar -~

criterions.

Nociones de conservacian

El nifo descubre la conservacion |de la distancia hacia-

<

los 7 u 8 aﬁos,‘del peso hacia los @ - 1 y del volumen ha-—-
cia los 11 (medido por el agua desalojdda a la inmersien del-
objeto; ya se trate de la ronservacian|de longitudes (una 1i-
nea recta comparada con otra igual vy pgrtids despugs; 0 dos —
varillas congruentes una de las cuales|es desviada con respec—
to a la otra). De superficies o volamenss (por desplazarse ——

sus elementos de conservacisn de los cpniuntos después del --

cambio de disposiciones espaciales.

4%




cAPITULO v

SISTEMA DE NUMERACION DH

A. Historia de la creacian del sistema

[CIMAL

de numeracisn decimal

Desde que el hombre prehistérico

decir gue fue capaz de cCazar ¥ cul bkivar

tir, fue adquiriendo habilidades ftanto

; asli

para diferenciar un animal de otro
otro, dando lugar primitivamente a adgu
ir diferenciando grupos de 3

namero, al

en su medio ambiente.

Conforme pasoc el tiempo, el hombr

descubrir que podia controlar y registr
diante el principio de correspondencia
contar animales, iba poniendo una piedrl
segin las bestias que fuera contando p4g
qQE 21 hombre pudiera adquirir 12 noci {4
transcurrir un tiempo para que éste poj

namero abstracto pudiera construir la |

Este sistema surgié por primera
wimadamente a principios del segundo m
1o utilizaron los ashkrenomos mayas (si
bios chinos poco a poco antes de inici

India es donde aparecid Con una mayar

ridad pero su aplicacian esta atestads

50

o esto

bn de namero,

Vel

i

larse nuestra era.

e hizo sedentario, es

la tierra para subsis-

f{=icas como mentales—

2

como un cultivo d
irir el concepto de ——

nimales o de plantas -

e pudo ser capaz tie

ar las cantidades me-—

o sea gue si queria
ita o un huesecillo —-—

no basts para-—

tuvo que-

. medio de la nocién de

hase numerica.

en Babilonia apro—-

lenio (a.C.) también

hlo III y IX) y los sa-

En 1lza

ingeniosidad v superio-

an 1 afo 9595 de nues-




trz era.

Mas tarde los Arabes se encargarol

tema de numeracién posicional por dife

de no ser los inventores obtuvieron los

"El sistema de numeracién posicio

creado como una ayuda para conceptuali

5", (10)

demas operar con ella

"El zistema de numeracisn decima
limita a una cierta forma de represent
las normas que lo rigen
los sistemas de pesos y medidas gque ut
mos de las operaciones, etc., por tant
sién no puede limitarse tampoco 2 sabe

nameros vy que éstos se agrupan en dece

Para poder operar con este siste
en que es pertinente se requiere compr

rigen, su funcionamiento v las derivac

desprenden dentro de los diferentes co

E. Importanciz del sistema de numeraci

dizaje de las matematicas

Considero muy importante el uso

estan presentes

b de difundir el

reéntes lugares, a pesar

primeros resultados.

=u

hal de base 10 fue

zhv las cantidades, a—-—
1| de ninguna maners se-
alr las rcantidades; él ¥

en la geometria, en -

il1 izamos en los algorit-

d su verdadera compran-

i camo se escriben los-—

fas, centenas". (11)

ma en todos los campos-

g#nder las leves que lo-—

ones que de ellas se

Wtertos en que es usado.

‘'n decimal en el apren-—

He ecte sistema para el

aprendizaje de las matematicas en la gscuela primaria porgue-

permite a los alumnos poder conocer ¥y

T16>"¢515:Euézf fraa_"gi;téma de numern
(11) Ibid p. A1

in

zdquirir nuevos conoci-

7

acién decimal” 8

P




mientos mediante la realizacian de una

en las que el nifo a la vez que

do (el banco, formamos decsna 13 rule

S

Para €1 v las normas que lo rigen

neometria, para representar cantidades,
pesas y medidas. En lo posicional en lo

operaciones, etc.

Ejemplo: Cuando un nifio se equivo)

las operaciones fundamentales, ya sea ppr lo que 11

rara ver por no decir nunca se ve la es
alvirdo

prension del siztema recimal de numerad

Es dificil saber con exactitud e}
nifo a comprender el sistema decimal dg
hasta la fecha no se cuenta con invest]
que puedan demostrar cuando un nifo lle
lo vnico que como educadorses cConocemos
tes de ingresar 2 la escuela primaria Yy
portunidad de elaborar pequefas hipate!
des v su representacisenji aunque a los

de los educandos todaviz no piensan en

cién en el que estén previstos e1 valo

bilidad de combinacian de Ins qrafismogs, dibuwjos,

vas, etc. como unidades gue contenas 1

ro a partir de los 8 afios una gran can

d

g

Lerie de actividades

ta, 2tc.).

estan presentes en

e

en los sistemas

E algoritmos de las

-2 en la resolucidn
eva O pi

trecha relacisn de 1

ién por parte del ni

proceso que lleva a
nuneracion parqgue

gaciones suficientes
ga a apropiarse de €
a

e85 gue los alumnos

a habran tenido la o

un sistema de numera
inclusivo y 13 posi

puntos,

ivega s encuentra aprendien—

lz

de

de

ns

= o las fallas =n las operacionsg con 1z falta de com——

"o

1--

1,

n-—

Lis sobre las cantida-—-—

Ly 7 afos la mayoria -

ra-—
b cantidad a2 copiar pe-

tidad de nifos intenta-



reproducir el sistema, sin embargo muchps de ellos

siguen plenamente.

En la actualidad la propuesta de

mos trabajando (PALEM), 21 segundo

en

da y firme para que los educandos. no aprendan de una forma

mecanica este sistema; va que es bien

tes puedan entender rapidamente el por

deben combinarse las diferentes cifras

no lo con—

ha tematicas que esta—-—
glrado es una base s5611-—

dificil que los infan——

que v la forma en que-

que representan a una-

cantidad; es indispensable que nosotrog comn educadores uti-—

licemos las fichas adecuadas sobre =31

decimal porque mediante la realizacion

cicios que traen éstas,

der o razonar sobre lo que les esté dig

relacidn a éste.

C. Valor posicional

"El inicio del valor posicional

en =1 momento que se suprimis la

cias de la base v se introduijo el cero

Este proceso fue lento vy dificul

los alumnos pog

distema de numeracisn -
continua de los ejer-—-—-
ran poco a poco enten-

iendo su profesor en —

4e dio histéricamente

repregentacisn de laz poten-

oo (12D

koso, v la mayoria de -

los pueblos que nos precedieron no llegaron a consumarlo.

El valor posicional ha represant

cultades en la mayoria de los alumnos

segundn grado; ya gue no pueden utilizarlo adecuadamente &n

bdo wuna serie de difi

v en especial los de

las diferentes actividades gue deben e realizar continuamen—

(12}

Velazquez, Irma

= -

I

"Gietama de nmmergcién decimal'" p.B8




te para poder llegar a entenderlo v podgrlo manejar practica-

mente.

En el trabazjo que realizaron los #l1umnos respecto al —

valor posicional se trabajaron tres asp
pamiento, la representacion convencionsa

tivos de los namerns dependiendo de la

b-tpos como son el agru-

-

Il v los valores rela—-—

hosician.

En lo que respecta a los ejercicips de agrupamientos y-

en especial de decenas, rentenas v unidpdes pudieron acomodar

correctamente con objetos lo que era uni decena, las unidades

susltas y las centenas, =1 problema se

les ponia el siguiente eiercicio.

oOonNno0OoQooooO0o0
OoQgO0OO0OO0QO0OODDOORO +

Do o0OoDOo0o0nooo0a0

30, decenas

les presents cuando se

0O 00 o00ao0

EJ unidades

ellos en lugar de escribir gue eran 3 Hecenas, decian que ——

eran 30, con las unidades sueltas no hitbo ninguna dificultad.

Otra actividad en la que continug

mente cometieron mu—-—

chos desaciertos eraz cuando se les diclkaba una cantidad ejem—

plo 584 y tenian que acomodar las fichis adecuadas que servian

para las unidades, decenas ¥y centenas,

algunos organizaron -

bien las cuatro fichas =n donde estaban las unidades v las 8-

donde iban las decenas pero cuando teri

an que acomodar 1las --




fichas de las centenass; ya no hallaban
es otro de los ejercicios que rezlizar

les dificultés mucho al principio.

También presentaron dificultades

sumas y restas como éstas.

sl

17

Para conocer lo gque =s el valor
nocer que éste proviene de dos valores

soluto y 21 valor relativo.

El valor absoluto es aguel valor
de acuerdo a la grafia gue representa.
nifo de segundo grado le decimos que n

que =5 21 ocho porgque esto en si 25 1o

=)

En cambin &) valor relativo es
namern en determinada cantidad de acue
que se encuentre ubicado en ésta. Por
mis discipulos tengo en esta tarjetita

ria 21 8 en esta cifra? Ellos me dird

nas pero si les digo que tengo 942 qus

al ? ellos tendrian que contestar el d

)
o

donde ponerlas. Este

oh mis alumnos y Que se

En la realizacion de -

an

g7 19+

+24

fdosicional debemos co-—

como son el valor ab—-

que tiene el numeral

Por ejemplo: 5i a2 un

fimero es este (8), dira

que esta representando

L lugar que ocupa un -

Fdo a2 la posicion en

kiemplo: Si les digo 2~
893 AQué lugar ocupa-—-—
kn que el de las cente-
lugar le corresponde —

g las unidades.

121695




El numero cero

"1 rero ha constituido sin duda
siva de una evaluacian sin la que no s2
progreso de las matematicas, de la cien

moderpnas." (13}

El cero, tal como lo concebimos h

en el sistema desde el siglo VIIT de nu

Como resultado de sus contactos c

India, los arabes lo adoptaron y lo tra

donde aparece por primera vez a fines del siglo X,

Luso no estara totalmente generalizado N

Los chinos no lo utilizavon y log
lo ignoraron mas de quince siglos, parg
una irregularidad en la concepcidn de |
situado al final de un nimero NUNC2 114
de operador que multiplica el valor de]

por 21 valor de base 1.

Tradicionalmente no se tiene la |
de gua
ficultad para los educandos, sobre tod

nido creando ideas contradictorias ace

narlo con el valor posicional y =1 agr
aspectos esta dificultad procede de 1a

propia légica infantil, pero esto tamblfi

(1.3

T1bid. p.

973

rca de 21,
lipamiento.

s caracteristicas

2lguna la etapa deci-—
podria imaginar el ——

tia v de las técnicas-—

by, estad contemplado —

pstra 2ra.

hn los pueblos de la -

nsmitieron a2 Europa,

si bien su

azta el siglo XVI.

sabios mesopotamicos-—

debido 2

105 mayas,

a numeracisn, 21 cero-

bgd 2 tener la funcisan-—

510

namero al que Les

buficiente conciencia -
la conceptualizacisn del cero representa una seria di-

h cuando éstos han ve—-—

sin relacio-
En algunos -
de 1la
&n se debe a

una ense—




Banza gue obligz a los lumnos a que me
minados sin brindarles
der =1 sistema de numeracisn, e3 decir

por si1 solos el conocimiento de unz man

hicieron nuestros antepasados al invent;

E1 trabajo con agrupamientos resu

que los infantes uedan comprender la u
respecto a la representacison de una can
pueden observar 1as transformacionss en
ponic

grupamientos, asl comn 21 valor

finalmente logran cambiar su hipatesis

puede escribir de determinada forma pon

llegando a comprender la verdadera razg

Los alumnos de segundo grado tier

uso del cero, cuando aparece en una Op§

simplemente bzjan los numeros diferents
aparece. En las restas de pedir prestad
10, agregandole un 1 qua no mahe de dal
que en la suma se baia el

darle muy claro si esto es cuando =21 n

208
-114

do o en el sustraendo. Ejemplo

L]

~d

b de

namero diferegnte de cero,

hmero esta en el

f‘l

oricen productos ter-

1z oportunidad deg descubrir vy comprern

¢in dejarlos construir
¢ra similar a cémo lo-

rrlo.

L ta muy valioso para

kilidad del cero con

tidad. Mediante el

de losz numeros v

de que un Namero se

asi debe de

ser

cue

n de =llo.

an dificultad en el

208
+120

racian ejemplo

=3
[ P

rero donde este

le convierte en —

o se
hd= vino o, al igual
Sin que-—-—

minuen—



cCAPITULD v

MATEMATICAS DRALES Y ESCRIT

A. Adguisicion entre las formas de compren)

En los procedimientos para la apropi

maticas orales los alumnnos caen bajo el e
laciaén de cantidades; ya cuando los nifnos
te es mAs probable que pusdan alterar cual
se les dé para que lo resuelvan porque el

dad de manipular las cantidades mas faciln

Cuzando a2 los infantes se

donde calculen mentalmente ya sea 2l resul

resta o el acomodo de un numero en donde e impliquen

des,

me jor gue cuando se les pide que lo realigen por e

que éstos frecusntemente tienden a trabal
rantidades que en forma escrita terminara

TS .

Considern gue los alumnos

culta mas la adquisicién de 1as matematid

cuando ingresan por primera ves

N

les pide gyes realicen

AN

N con

de sequndo

ER=)

=ion de cada una

cion de las mate——
foque de 1la manipu-
calculan mentalmen—
quier problema que-
los tienen capaci-—

ente.

trabajos

tado de unz suma,

unida—-—

decenas y centenas tendran mas probapilidades de hacerlo

=

scritos ya-—

mentalmente con

unD O mas ce——

ara

(=51

a la escyela primaria ya tie-

nen algunas nociones de calculo numérico

matematicas orales las puedan resolver mi

oscritas tardan un poco mas porgue deben

ejercicios manipulando objetos y esto pi

5

y esto hace que las-

=

facilmente. En las
de solucionar los ——

nso que les toma mas




tiempo pero a la vez sOnN Capaces de resolv

razonamiento profundo.

brlas haciendo vn —

Para concluir mi trabajo vy apoyado &n filicia Avila "lLas

matematicas orales no pueden sequirse trat

mientos idiosincraticos ni curiosidades s

o]

involucran heuristicas sofisticadas que

jan una sustancial cantidad de conocimienty

ma

(14>

ticos".

E. AnAlisis de los contenidos programaticg

Considero que actualmente los contel

el programa son muy extensos para que pued

dos o aplicados durante el transcurso del

de gque algunos temas que traen para que i

elevados par

También utilizamos una propuests qu

a desarrollar; esto se considera como el

temas gue vienen agqui abarcan aspectos de

cacisn, geomestriz, etc. vy vienen mas aded

desarrollo en que se encuentra el alumno

Las fichas fueron disefadas de acug
cotidiana en gue se desenvuelve el nifo Y

actividades de mucho interes, su puesta s

alumnos, me ha demostrado gue la mayoria

T12) Avila, Alicia. Pedagogia No.Z1l Revi

52

=

ando como procedi--

iln consecuencias,
n generales y reve-

siste-

o acerca del

decimal y habilidades en 13 solucidén dg problemas aritmé——

ys de sequndo grado

hidos que viensn en—
Hian ser desarrolla-—-—-
ademéas

amo escolar,

. impartan son muy -~

2 2l nivel en gque se encuentrgn los alumnos.

> trae varias fichas
hbrograma ya que los-

seriacion, clasifi-

liados a 1z etapa de

e este grado.

rdo a3 la realidad —-
sobre todo traen --—
n practica con mis -
de los

iuegos que ——

sta de la UPN. p.36




traen les agradan y a la

vez estan aprer

diendn el tema que en

especial se gquiera ensefar en ese instanpte.

[

7

Los objietivos las
segundo
congruentess; ya que éste algunas veres
mos actividades gque en la propussta no

a pesar de estas limitaciones gue tenam

metas gue nos propusimos alcanzar en el

C. Repercusiones de las matematicas en

3 lumnos

De acuerdo a las formas o procedi
nido utilizando 2 través del tiempo en
matematicas son las repercusiones que H

niendo en la actualidad.

Sabemos que cuando se encefraba cq

dicionales,

actividades gy

grado, en especial en el Arez df matematicas,

los alumnos no tenian la f3cilidad de manipular

e trae el programa de

no son-
hos dice que realice—
biensn incluidas, pero

hs, podemos lograr 1as

afio escolar.

=] futuro de los

ze han ve

mientos que

la ensefanzs de las

an tenido o siguen te-

bn las matematicas tra-

objetos ni de hacer un raronamiento légico sobre un determi——

nado problema que se les pusiera, no hj

bcian uso de diferentes

materiales didacticos (palitos, abaco, corcholatas) para la -
realizacién de algunas operaciones (sumas, restas, multtipli--—
etc.). Todo lo aprendian de pna manera mecaAnica o ~

CRCLONES

memoristica lo cual no les permitia que pudieran explicar el-

por qué de aquel resultado.

A traves del tiempo se ha ido mo)

60

Hificando dicha

sansenan-



ray va que los
uszba con anterioridad no daba los resu]
raban gue
surgiendo

ensefanza tradicional de las matematica

modernas.

Para que las matematicas tengan m

te de los educ

mayor comprensisn por par
an forma de juego, que no s=e den cuenta
contenido lo tienen gque asimilar o aprd

canicista sino por 21 contrario que s

—

para que pusda funcionar mejor su ense

La practica docente me ha demostr

cha area ya sea individual o por equipg

motivacien adecuada, los alumnos mostrs

B

aprendiendo nuevos temas y esto facilil

trabajo; ademas de que s

resultados y dejaran en 1los ning

gria de aprender las matematicas desde

donde se den cuenta gque no tienen que o

contrario gque sepan gue para resplver B

cerlo demasiado rapido sino siguiendo p

ver utilizando material que les sirva [l

los pr

haciendn vso del andlisis y ensavo, 2tic

61

se dierany en ese sentido considero gue asi fuesron

nuevas alternativas didacticag

Rndos

n

sxpertos se dieron cuent3 gque esa forma que se

| tados que ellos espe-
que modificaron la -

por las matematicas-—

byor aceptacion y una-

deben enserarse-
que un determinado —-

der de una manera me-

les dé cierta libertad

B2NZ3 .

ado que ensefando di-—-

v haciendo uso de una

ran interés por seguirnr

ara al profesor su

final del curso exce——

s el gusto a la
potra perspectiva en —-—
emorizar; sino por el-
lgo no tienen que ha-—

rocedimientos v a 1a

e apoyo para resolver-s

oblemas que les haya planteado su maestro que realicen-

— 4



CAPITULDO v K

ESTRATEGIA METODRDLOBICA

Actuzlmente el aprendizaje de las matempticas en la escuela -

il

primaria ha sido de una gran dificultad| para nuestros alumnos
de segundo grada; ya que al explicarles| el tema de camo pue—-
den 2llns mas facilmente analizar namerps que contengan uni-——
dades, decenas y centenas de acuerdo cdan su valor posicional,
todavia cometen muchos errores ¥ no se |llega a una completa -

comprension para lograr un aprendizaje |significativo.

Dbserveé que al estar aplicando edta actividad con =1llos,
al principin no lograban ubicarse ruando iban a acomodar los-
aros gue tralan para ponerlos en 2]l ludar que correspeondian a
las centenas =n el aAbaco gue hicieron. |Esto fue lo gue mAas s

les dificulté realizar en lo referente|a la zctividad.

A travées del tiempo que me ha togado trabajar con gru—-—
pos de seqgundo grado han presentado la|misma dificultad que -
los alumnos con los cuales estamos tralpajandoj claro esta que
hay una diferencia =n la manera en que habia impartido esta -
Area en afpos anteriores; ya que en esog tiempos la ensefi® de-
una forma tradicionals sin poder permifpiv a mis alumnos que
pudieran analizar la gran mayoria de lps ejercicins que rea~-
lizaban en ese momento. Ahora tenemos [la ventaia de gue las -
podemos ensefar haciendo uso de la nuepz metodologia que 25—
tamos usando en varias escuelas del pafis; 1a cual nos permite

2

o




iz libertad de trabajar partiendo de log

ducandos; asi como ensefnar diferentes te

pectiva didacktica.

&. Delimitacian de los nobjetivos

Los aobietivos que pretendo lograr

intereses de los e——

mas desde otra pers—-

mediante la realiza——

cién de esta estrategia son los siguienfes:

Objetivo general: Que el alumno llegue

valor

a) Que los alumnos sean

por si solos nimeros
tenzs sin ninguna

b}
nen los términos
diana.

c) Fomentar en ellos =1

de unidades, decenas ¥

de objetos; asi como

este procedimiento.

E. Estrategias DidActicas.

Al hacer uso de

cualquier tema que me proponna ensenar

dado cuenta que estas

novando continuamente; ya que se adapt

posicional en cC

capaces de pode

que

dificultad.

ue el educando conozca ¥ entiendz =l

habito de la rs

gque puedan desirrollar mentalmente

las estrategias gn 13 imparticiaon de

no son rigidas q

& la comprensién del

L fras peguefias.

- acomodar y escribir-

contengan upidades, decenas y cen”

significado que tie-

unidad, decena y cdntena en su vida coti-

presentacian grafica

~entenas mediante la manipulacién -

les 2 mis alumnos me he
e se pueden estar in--—

bn al maestro v R cual-

&3




quier situacieéen de aprendizaie que se pj

Tambign =5 importante mencionar gy

fetenda lograr.

e para que se puedan

realizar o aplicar de acuerdo a2 1z nueva modernizacisn educa-

tiva es de vital importancia gue inicief
que queramos ensenarles a2 nuestros disc
forman parte de la vida cotidiana de tof

todas 125 culturas. En 21 caso de los n

[pr1los;
Has las personas,

LHOS,

hos con juegos todo 1o

ya que estos

en

_
=

los juegns son

un componente fundamental de su vida repl porque un buesn jue-

go permite que se pueda Jjugar Con pocos
para empezar a ganar de manersa sistemat

truyan estrategias gque implican mavores

Al jugar, quien participa en el i

perdid, no necesita que ntra persaona s

Mas ann, en muchos juesgos el juga

terminar de jugar, por queé perdis o por
fueron malas o buenas. Esto es 1o que 1
jugar cada vez mejor, construir poco a

gias para alcanzar la meta, es decir 14

do.

Por lo anterior, el jugador freni

ser auténomo, no aplica instrucciones g
que construye sus propias estrategias [
interaccién con sus compaferos. Cada JY

con entusiasmo, sus aprendizajes son )

H4

i3,

120

dor puede saber,

e permite al

e zl
ictadas ponr
or si mismo y ep

igador se involucra

conocimientos pero

exige gue se Cons—

conncimientos.

sabe i gand o ——

lo diga.

al

queé gand, qué jugadas

jugador -

poco mejinres estrate--—

permite ir aprendien—

juego tiende a -
otro sino

la

periencias QoOzI0Osas.




Sin embargo, no todos los

de el punto de vista de las matematicas
todas las actividades gque sirven para a2

son realmente Juegos.

"El

que sean realmente juegos para los nifo

propicien aprendizajes intere=zantes de fhatematica

Cuzlguier jueqo se pueds realizar

del tema que se esté trabajando en clas
maestro puede escoger determinados jueg

temz o para introducirlo.

Los juegos pueden ser una buena s

10s numerosos casos en los que unos alu

tividad antes que otra, en los casos en

necesita trabajar solo con una parte de

el maestro tiens que atender z2loin asun

Actualmente el juengo se ha introducido en la escusla

primaria como un TeCUrso didactico que

la de que los nifos puedan pstablecer

antre sus compaferos de clase, ademas cl

ue trae cg

llegar a fomentar ilusiones q

sean capaces de compartir al estarse rg
mas y también gue se puedan respetar ern

tiempo que duren jugandoji ya que muchog

desarrollar tordas las achtividades aque 3

juegns

reto es entonces descubrir o q

on interesantes des--

gue se aprenden, ni -

grender matematicas

onstruir actividades-—

3 v que, 3 la vez,

= (15)

independientement

#, aungque también el

s para completar un -

blucidn para resolver—

hons terminan una ac-—-

los gque el maestro

1 0 bien cuando

grupo,

o 2dministrativo.

tiens como finalidad
na mejor convivencia -—
e que los nifns pueden
nsigo mismo y de que -

lacionando con los de-—

tre ellos mismos el
infantes en lugar de-
e pisnsan reazlizar oon

e matematicas" p.7-8




determinado juego, salen enoiados v tamHién hasta llegan a2 ——
pelear entre ellos mismos 2l no ser capdcer de reconocer gues

han perdido ellos o su equipo.

Por esp es necesario gue antes de

artividad decirle a los educandos que d

reglas a las gue deberan de estar somet

respetarlas durante 21 tiempo que

1=

Sabemns que si introducimos cuzlq

ses que impartimos obtendremos me jores

alumnos a la vez que se divertiran logr

desarrollo de lenguais porgue bendran 1

pscuchar palabras que guizas ni sigquier

habian escuchado y también aprenderan 2

con mas precisiéng

duren

ademas de que llegar

comenzar con cualauier

gdhen escuchar bien las

;

dos y que tendran que

jugando.

flier juego en las ola-

hesul tadonss ya que los

hran tener un mejor
B oportunidad de poder
E con anterioridad las
usar su pensamisnto -

Bn hasta la investiga-—

rian de la regla del juego gue esten relslizando o vayan a ju-

gar con la finalidad de hacerse mas &oi

cando o desarrollando.

En ese sentido es muy importante
fosores aceptemns =1 juego como una de
les o primordiales para que nuesiros al
buen desempefo dentro del aulaj; asi con
un buen aprendizaje de todas las Areas

partiendo en 21 transcurso del ann escq

&b

les al estarlo practi-

que nosotros como pro-
las fuentes principa--
umnos puedan tener une
o gque logren adguirir-
im-—

que se les esten

plar.




. Drganizacién y desarrnllo de las act

Esta estrategia didactica se reall

-
k=3

sesiones; 2n las los alumnos tuv

de

manipular v hacer material didactico

un meior desarrollo del trabajo que ibaj

El material didactico que utilizajy

1

vidades

en dos clases O

.
-
ol n

eron la oportunidad

a2l cual les permitis-

'\ 2 realizar.

o los alumnos fue un

sbaco gque Ios nifos hicieron usando la hitad de un jz2bsn zote

rosa, al cual le insertaron I palitos, f{

en medio o a la mitad del jabdn; ademas

gquefios de papel lustre de diferentes co

rojo), 2l verde representaba 2 las unid

las decenzs vy el verde 3 ias centenas,

nque 2 trabajarz en 21 con una mayor ra

vieran mas conciencia de lo gue se iba

El1 nombre de la ficha qgue impartd

“jugamos con e} Abaco"; esta clasze sirv

que a la vez que estuvieran jvgando pud
mavor facilidad para qu2 puede ser ntil
puede manejar sin que tengamos ninguna

utilizando.

Antes de que diera inicio la actj

realizaron una serie de jiercicins fisi

manos, abajo sus manos, a la derecha, 34

nos imaginaremos que vYamos arriba de ur

lores
Rde
ulg
Hidexz

B

vidad

cos como levanten

iz bicicleta,

ins a los lados v wuno-

hicieron 30 aros pe-—

(verde, amarillo,

S

2]l amarillo 2

-
o

1 finalidad de

a la vez nque tu-

desarrollar.

a mis alumnos fue

io 2 los alumnos para-

ieran aprender con una

un abaco v como s —-

dificultad 31 estarlo-

=

los discipulos -

-

_—
k=l

o

la izquierdz, ahora

vamos &

ver quién logra conducirla mas rapidamgnte. Ya gue terminaron

67




con esto les dije deténganse,

conductores v se ven muy cansados; ahorda se van a sentar en
su lugar para que puedan descansar y pof

baiito que realizaremos entre todos (los

entre 5 y 10 minutos).

Estos ejercicios les sirvieron de

do diera inicio la clase no presentaran

liclad.

Desarrollo de 1z actividad

Esta actividad fue desarrollada e
mite 2 los nifjos realizar sus trabajos
a la ver que pusdan hacer una confronta
de

sus compaferos porgque esto es

una gn
gque pueden darse cuenta de todos los en

astar haciendo su trabajc.

Tnicié haciendo la pv
1o gue era un Abaco, algunos nifios me d
pero mas de la mitad del grupo, me diid

isto.

Cespugs de esto les mostre lo gusdg
da les volvi a preguntar de gque materig

este abaco.

Algunos nifos levantaren la mano

~8

cono todos

fusron unns buenos

er iniciar con un tra

sijercicios duraron

motivacion para cuan-

ninguna indisponibi-—

M 2quipos

ya dque pgireoe

e wuna mejor manera ¥

-ion de trabajos con

Bn ayuda para =21llos ya

rores que tuvieron al-

equnta de gue si sabian o conocian
)l

ijeron que si sablan,-

que nunca 1o habian

o= un abaco, enseguti-

1 estabz construido ——

L sta—

para decirme qu




ba hecho de jabén v de palitos de maderg, asi como de aros y-

de papel lustre.

Ahora ustedes van a sacar e1 abacg que construveron y -

1ms aros que hicisron,

En cada equipo cada uno acomodo s Abaco, le pusisron
los aritos en los palitos que tenian poygue allos dibujavon -
abain de cada palito una v unidades, en el palito gue estaba-
on medio d-decenas, v =2n el palito del |lado izgquierdo una o-—

centenas.

Ensequida les pregunté que si sabflan gué eran las uni--
dades y entonces Jos# Roberto me contestsd, pues 25 uno maes——
tra pero Nubia levante la mano y me diip son muchas cosas, ——
entonces fue cuando les aclaré 1la unidad a5 una =nla cosa =
jemplo: Un lapiz o un cuzderno pero lagl unidades son dos 0 ——
més cosas ejemplo: dos mochilas o dos cuadernos o nueve arbo-

litos.

Después les dije en que lado de du abaco estan las uni-

dades y todos me contestaron al lado dgrecho.

Ahora quién sabe gué sera una deqena, kzxren Maria levan-
ta la mano junto con otros nifos y me dice 10, les vuelvo 2 -
decir en gue jugay de s Ahaco tendran [aue acomodar las dece-
nas y me contestan en medio. Por altimgp les digo zcuérdense -
que hace dias estuvieron dibujando lo gue era una centenay 3

ver guién recuerda lo que es una centeha v rcasi todos los ni-

&E?




“os me contestan 100.

Ahora les voy a dictar un namero

Ly ustedes van a2 repre-

sentar el numero "5" en =21 abacoj; ya que 1ns alumnos represen—

taron el namero pregunteé fEsta bien com
=]
APus=o 57 81 4los puso en 21 lugar cor

dades?.

b 1o hizo Beovanny? ——

recto en 21 de las uni-

Cuando terminé de hacer esta pregunta los demas compa--—

ferns de equipo respondieron si mire ve
1o ohservé y habia acomodadn 5 aritos g

dades.

Enseguida les volvi =2 decir ahorg

namero, pero en partes porque ustedes 1

a su abaco vy entonca2s-

n el lugar de las uni-

les voy a dictar un —-

o van 3 representar en

su abaceo v al final, ma van 2 decir cofo s= llama.

Listos "tres unidades" "dos decepas" ya que di el tiem-

po conveniente para que acomodaran los

aritos que correspon—-

-

dian a las unidades v deosnzs, enkoncel les praguntd LEsts -

bien como lo acomodéd Aracely? fPuso tres unidades, dos dece—-

nas? +las puso en el lugar correcto? Luis estaba por un lado

de la nifa, me dijo maesira ellza no 10

hizo bien puso tres a-

ritos en las unidades y dos en donde van las centenas J0ue —-

namero formé 1137 Pues dos o tres pgro usted nos dictd tres

unidades y dos decenas vy yo 1o zcomodg

mero =25.

bien mire formé& 21 ni-

Por nltimo les dije 2 mis alumngs ahora les voy a3 vol-—
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ver a dictar otro nimero pero se los dickaré por paries para-
que 1o vayan representando en su abaco cpn los aritos, 9 uni-
dades, 4 decenas y dos centenas. Ya que [los nifos representa-
rop el namero, les volvi za decir ahora ge van 2 fijar con los
compaferos de su equipo 3 ver =i todos lo acomodaron de igual
formz que ustedes; ya gque tuvieron 21 tiempo suficiente para-
confrontar con sus compafReros Su trabzjg entonces les pregun~
te a qué lado acomodaron las 5 unidades contestaron todos a -
1z derecha, las 4 decenas &n medin maestra y las 2 centenas -

al lado izquierdo profesora, muy bien.

A ver Alexia me podrias deciv gue| nuimernro formasktes 245
maestra ~Estara correcto el namero que [formo ella? ¥ los alum-

nos de los equipos contestaron si.

Fijense bien ahora les voy a repajrtir a cada uno de us-—
tedes la mitad de una hoja hlanca para [@ue vayan copiando el-
primer ejercicio del pizarrén y & la yuelta de la misma hoji-

ta les dictaré e1 segundo trabaio. Lislos.

Primer ejercicio

Escribe cusntas unidades, decenas ¥ centenas tienen los
siguientes nNumeros:
630 cero unidades, tres decenas, seis centenas.
540 cero unidades, cuatro decenaf, cinco centenas.

223 tres unidades, dos decenas, Hos centenas.

180 cero unidades, ocho decenas,| una centena.

473 tres unidades, siete decenas) cuztro centenzas.
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Sequndo ejercicio

Ahora les vov a3 dintar varins numeiros por partes vy
ustedes me van a escribir como se 1lzama.

% unidades, 7 decenas vy I cdentenas

i unidad, 5 decenas vy & dentenas

8 unidades, = decenas Yy 92 dentenas

9 unidades, 1 decena y 4 dentenzas

2 unidades, 7 decenas ¥ 1 dentena
va gue les di un tiempo determinafio como para gue la —-

mayoria de los nifos hubieran terminado

sus trabains.

¥ los resultados se da 2 conocer
tuve la oportunidad de revisar los trab
pude observar gue mas de 1la mitad del g
era
el concepto bien establecido. Al estar
®o de la actividad, pude darme
se les imparte una clase utilizando matl
sea atrayente y no muy complicado, elld
trabaio va gque plerl

pstar realizando el

con 1oz demas compaferos de equipo.

En lo que respecta a los objetivd
-ar considero que si lo logre
ya fque algunos de mis alumnos no tenia

establecido los conceptos de unidades,

un &abaco, algunos de ellos ya lo cophocizn

entonces les recogi-

Cuando

39

contipuacian.
kjos de mis alumnos -
rupo, no sabia lo gue-
pero no tenian-

observando el desempe-

cuenta gue cuando a los nifnos-

erial didactico que ——

—_
—J

sienten agrado al

lsan que estan jugando-

hs que pretendia alcan~
pero no #£n un cien por cientoj-

W omuy claro o muy bien—

decenas y centenas,




porgue al estar realizando practicamentsg
jercicios cometiaron V2T 105 =rTrorss perd

poco iran mejorando a progresando en la

v por escrito los e-

pienso Qque pocao & 7

realizacidn de

BSTOS.

En lo gue respecta 2 1z participagien o al desempero ——

gue tuvieron los aducandos =1 estar realizando la actividad -

fue muy buenajs ya gque pude darme cuenta

gue

axiste

2

1

-

Compa——

Maprismo entre =21los al desempafar 2] trabajo =n equipo y 2

ver el respeto entre todos los zalumnes §fi2l grupo.

iz



CONCLUSIONMES Y/0 SUGERH

Considero gue los resultados que
realizacisn de las actividades fueran 0

1z mitad del g

puede utilizar a2l estar haciendo el trzba

ue respecta al acomodo de unidades, df
q 3

Para poder gus mis alumnos abtuv
primeramenta les pregunte lo gue era 8
utilizar, oara e2llo 2lgunos COMPIRSTOS

d

Mmas.

m
n

-
=3

plicaran

isdn a los objetivos quea

g 11

se lograron ya gue los in

S1

osible en acomodar y escribin

tidades gue se les habia dicho que rag

ran pero sin olvidarse nunea cuantas U

+

=

Frapas reproesentabs cada namerg 2n J4na

[y

sugerenclias gue puedo hacer

krabza jo son

rupo pudo entender lo gug es 2l Abaco ¥

bC2n2s Y

=

antes pusieran o2

resantaran ¥y 2sCT

nida

de

astamps

L niameEnte

=2

NCIAS

=e obtuvieron en la -—-

juenas; ya gue mas de -

Como se
jo practico en lo —-

centenzs.

L =eran estos resulitados-

| sbaco v cémo se podia

que va lo conoclan 8M—

= £=n

|

do

coarrecta

ibia——

dgs, decenas ¥y cen—

determinada.

aouerdo an

iaptes:

continuamenta2 supe——

P — ——

= —

ursos de

L dera ser mas profesio—-—

mpanando diariamente




1

e

e

Cuando se nos 2signe como docentes lgs grupos de primero ¥

sequndo grado en el nivel primaric, %&amos C3paCces de acep-—

tar la propuesta de matematicas como

que ésta aparte de estar fundazmentadj

via de trabajo; yz2 ——

k. =2n la teoriz piage——

tiana, cu=snta con unia sariz de activljdades gus realmente -
toman en cuenta los intereses de 1ns| nifos: asi como a la-
=2dad —ronolésgica 2n la gue s= SnCuenkEran.

Que al impartir el Aarea de matematlichs
gue s= nos asigne 2n la =scuesla primgria,

cient2s que debemos utilizar como reEcurso

juego v la manipulacion de objetos

cualquier grado-—
S23mos mas cons-—

principal el

=i aueramos en realidad

que nuestros alumnos logren interssarss por aprender asta-

AT23.

4
o
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