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INTRODUCCION

Este trabajo es una propuesta de aprendizaje, en el area de --
lenquaje, en el 5° grado, y especificamente sugiere una manera
significativa de 1levar al cabo el proceso de ensefanza apren-
dizaje de ese sistema arbitrario de normas de la lengua escri-
ta 1lamado: ORTOGRAFIA.

E1 trabajo estda estructurado en 3 capitulos; en el 1° de los -
cuales, se delimita el objeto de estudio, en &1 se contempla -
al lenguaje desde diversas perspectivas, considerandolo como -
instrumento de creacidn de cultura, de comunicacidén social, -
de desarrollo cognitivo, etc.; una vez descritos estos elemen-
tos, se detecta Ta problematica, es decir, se enuncia el pro--
blema especifico.

En el capitulo 2° se presentan las referencias tedricas y con-
textuales que explican el problema, aqui se analizan las rela-
ciones de las dificultades ortograficas dentro del programa -
de 5° grado y se citan referencias de otros autores sobre ---
dichas dificultades; también se define 10 que es la ortografia
segin el programa y segin diversos autores tales como Luis --
Not, Yetta Goodman, GOmez Palacios, etc., a fin de contar con

un universo teodrico mas solido.

Iqualmente se enuncian factores que pudieran determinar la --
adquisicion de las normas ortograficas, asi como las dificulta
des que enfrenta el estudiante para su adquisicidn; se inclu--
yen las referencias sociales de los alumnos de 5° grado y ---
también las contextuales.



En el capitulo 3° se presenta la estrategia Metodoldgica, se -
expone la teoria de aprendizaje en la que se apoyarda dicha es-
trategia; enseguida se propone la Estrategia Didactica, donde
se enumeran los objetivos, estrategias, evaluacion etc., y fi-
nalmente se enuncian las conclusiones.






EL LENGUAJE COMO OBJETIVO DE ESTUDIO

E1 lenguaje es preponderantemente un medio de comunicacidon, se
enriquece con la experiencia adquirida, con el conocimiento de
las cosas desde angulos diferentes.

Posee una doble naturaleza, como medio de comunicacidn y de --
expresidn, como imagen de la realidad y como signo de ésta, -
como captacion "sensible" de los objetos y como abstraccion.

Para Humboldt el lenguaje es imagen y signo al mismo tiempo; -
ni del todo producto de la impresidon creada por los objetos, -
ni del todo producto de la voluntad arbitraria del orador.

Pavliov 1o definid como un sistema de reflejos y de sefales con
dicionados, dichos reflejos ocurren en los sistemas nerviosos
vivos y corresponden a hechos que ocurren con un orden regular
en el mundo externo. La palabra es una sefial y el Tenguaje un
sistema de sefiales altamente desarrollado.

"E1 lenguaje aparecid junto con los instrumentos, pues solo en
el trabajo y con el trabajo tienen los seres mucho que comuni-
carse"; (1) sin el trabajo el hombre, nunca habria podido desa
rrollar el lenguaje como imitacion de la naturaleza y como --
abstraccion.

(1) FISHER, Ernest. "La necesidad del arte", en Antologia E1 -

Lenguaje en la Escuela. SEP.-UPN. Barcelona, 1978. p. 11.




Segun Herder los sonidos naturales con que el hombre primitivo
expresaba las sensaciones salvajes, violentas, y dolorosas de

su cuerpo, y las fuertes pasiones de su alma fueron la "savia

que nutrid las raices efectivas del lenguaje".

Asi pues el primer vocabulario se formé con los sonidos del --
mundo natural; "el tono habia de indicar la "cosa" del mismo -
modo que la "cosa" suministraba el tono". (2) Es decir, los -
objetos sensibles se describian sensiblemente.

Mauther por su parte sostiene que el lenguaje surgido de los -
sonidos reflejos y afade que la imitacidon también fue un ele--
mento escencial en el lenguaje, en &1 se imitan tanto los soni
dos humanos reflejos como sonidos naturales, ademds es articu-
lado, es decir se convierte en un signo que tiene solo un pare
cido remoto y convencional con el objeto en si.

El trabajo como actividad colectiva, propicido la aparicion del
lenguaje como medio de comunicacidén social. E1 lenguaje permi-
tio coordinar la actividad humana de modo inteligente y descri
bir y transmitir la experiencia, mejorando con ello la eficien
cia del trabajo.

El colectivo humano en formacion fué elaborando gradualmente -
un signo, un medio de expresidn que tuviera una funcién organi
zadora dentro del grupo, para llegar al cabo el proceso de tra
bajo; es posible que este signo haya surgido en un principio -
del mismo ritmo de la actividad realizada, este signo con el -
tiempo evoluciond hasta convertirse en un lenguaje articulado,
un instrumento de comunicacidon social por excelencia.



En base a experimentos realizados por Levina, 1legd a la con--
clusidn de que para los nifios pequefios de 4 y 5 afhos el lengua
je es un instrumento de desarrollo cognitivo, pues ellos re---
suelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje de manera -
similar a como 1o hacen con sus 0jos y manos.

Encontrd que para ellos es natural y necesario hablar mientras
actuan de tal manera que:

Para el nifio, el hablar es tan importante como el -
actuar para lograr una meta, los nifios no solo ----
hablan de 1o que estadn haciendo, su accion y conver-
sacion son parte de una Gnica y misma funcidn psico-
16gica dirigida hacia 1a solucidn del problema plan-
teado. :

Cuanto mas compleja resulta la accidon exigida por la
situacion y menos directa sea su solucidon, tanto ma-
yor es la importancia del papel desempefiado por el -
lenguaje en la operacidon como un todo. A veces el --
lenguaje adquiere una importancia tal que si no se -
permitiera hablar, los nifios pequefios no podria rea
lizar la tarea encomendada. (3)

Puede entonces decidirse que la actividad simbdlica tiene una
especifica funcidn organizadora que se introduce en el proceso
de uso de instrumentos y produce nuevas formas de comportamien
to.

(3) VIGOTSKY, L.S."E1 desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores", en Antologia El Lenguaje en la Escuela. UPN-SEP.
Barcelona 1979. p. 37.




Se 1lega pues a la siguiente conclusion significativa: "el mo-
mento mas significativo del desarrollo intelectual que da a --
luz formas mds puramente humanas de la inteligencia practica y
abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad practica con--
vergen". (4)

La actividad especificamente humana de desarrollar el lenguaje,
ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la -
resolucion de tareas dificiles, a vencer la accion impulsiva,

a planear una solucidon del problema antes de su ejecucidn y a
dominar la propia conducta.

Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se --
convierten en la base de una nueva forma superior de actividad
en 1os nifos distinguiéndolos de los animales.

EL LENGUAJE COMO INSTRUMENTO PARA LA CREACION DE CULTURA

Los originales intentos del hombre, de dominar la naturaleza -
por medio del poder de la magia, se podria decir que fueron --
las primeras manifestaciones culturales.

E1 lenguaje, a través del cual el hombre transforméb
los objetos materiales en signos, en nombres y en -
conceptos, le dido la seguridad de un dominio sobre -
la naturaleza; el primer hombre que dié un nombre a
los objetos fué un gran artista, pues singularizd un
objeto de entre la inmensidad de la naturaleza, lo -
domesticd atribuyéndole un signo y transmitidé esta -
criatura del lenguaje a los demas hombres como ins--
trumentos de poder. (5)

(4) Ibid., p. 36
(5) FISHER, Ernest. Op. Cit. p. 18



E1 poder de apropiarse de los objetos y controlarlos, de promo
ver la actividad social y provocar acontecimientos por medio -
de signos imagenes y palabras le hizo creer que el magico po--
der del lenguaje era infinito.

Jerome Bruner, habla especificamente de un lenguaje de la edu-
cacidn, el cual debe ser una invitacion a la reflexidon y a la
creacidn de cultura; hacia énfasis en que dicho lenguaje debe
expresar una postura y fomentar las contrapuestas, dejando un
Tugar en el proceso para la reflexion y 1a metacognicion.

E1 lenguaje como medio de creacidn de cultura no puede ser un
lenguaje incontaminado de hechos y objetividad, pues impone -
necesariamente una perspectiva desde la que se ven las cosas y
una postura hacia lo que se ve. E1 mensaje mismo puede crear -
la realidad que esta transmitiendo y predisponer a aquellos --
que lo oyen a pensar acerca de é1 de un modo particular.

Y es que Bruner maneja un concepto hermenéutico de la cultura
pues la concibe en un proceso constante de creacidn y recrea--
cion segin es interpretada y renegociada por sus miembros.

ANALISIS DEL PROGRAMA DE PRIMARIA DE 5° GRADO

Objetivos Generales de la Educacidon Primaria relacionados con
las tres esferas del desarrollo: Cognoscitivo, socio-afectivo,
y psicomotriz.

De acuerdo con las finalidades de la educacidon que imparte el
Estado, las necesidades del nifio y las condiciones socio-econd
micas y politicas del pais, se pretende que al concluir la edu
cacidon primaria, el alumno Togre los siguientes objetivos gene
rales: ‘
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Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano. Puede si--
tuarse dentro del aspecto socio-afectivo, pues habla de -
una auto-valoracidn, a partir de un conocimiento de si, -
ya que a esta edad es mas consciente de sus defectos que
de sus cualidades, esta auto-valoracidn debe tener como -
finalidad el que se acepte como una persona capaz y lle--
gue a adquirir confianza en si mismo.

Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano,
contempla los tres aspectos, cognoscitivos, socio-afecti-
vo y psicomotor para lograr un desarrollo integral.

Desarrollar el pensamiento reflexivo, y la consciencia --
critica. Se relaciona con el aspecto cognoscitivo, ya que
el nifio a esta edad es capaz de comprender secuencias y -
llegar a conclusiones, plantear varias soluciones a un --
problema y escoger 1o mejor, etc.

Comunicar su pensamiento y afectividad. Estada asociado con
el aspecto socio-afectivo pues a esta edad el nifio deja -
de ser egocéntrico, sintiendo la necesidad de establecer
una relacion de amistad estrecha con un compafiero del mis
mo sexo, asi como también empieza a interesarse en el --
sexo opuesto.

Tener criterio personal y participar activa y racionalmen
te en la toma de decisiones individuales y sociales. Este
objetivo incluye las esferas, cognoscitiva, y socio-afec-
tiva, ya que el nifio de 10-11 afios gusta de establecer --
nuevas relaciones afectivas y de participar en diversas -
actividades colectivas de los grupos sociales a los que -
pertenece.
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Identificar, plantear, resolver problemas. Involucra el -
aspecto cognoscitivo, que en esta edad es capaz de identi
ficar un prob]emé, presentar varias soluciones posibles -
escogiendo la que le parece mejor.

Asimilar, enriquecer, y transmitir su cultura respetando
a la vez, otras manifestaciones culturales. Se ubica en -
los aspectos cognoscitivos y socio-afectivo, pues se tra-
ta de interiorizar su cultura a la vez que aporta algo a
ella, para después socializarla y ademds tener conocimien
to y respeto por otras culturas.

Adquirir y mantener la practica y el gusto por la cultura
se puede relacionar con el aspecto cognoscitivo, siendo -
importante, para que adquiera este gusto, el dejarle ---
hacer lectura libre, evitando que la sienta como una obli
gacion; ya que a esta edad empieza a comprender contextos,
infiere sucesos anteriores y consecuencias futuras de una
situacidn, 1o que le ayudara a situarse en su momento --
actual.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea---
cidn no estan condicionadas por el hecho de ser hombre o
mujer, hace alusidn al area socio-afectiva, porque el --
nifio empieza a interesarse, por el sexo opuesto y a valo-
rarlo, dejando de ser egocéntrico.

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio -
ecologico. Tiene relacion con el aspecto cognoscitivo y -
socio-afectivo porque el nifio de esta edad le interesa --
investigar para comprender la realidad que le rodea, gene
ra explicaciones y soluciones a hechos y situaciones con
base en analisis 1lo0gico.
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Conocer la situacion actual de México como resultado de -
los diversos procesos nacionales e internacionales que le
han dado origen, tiene concordancia con el desarrollo --
cognoscitivo del nifio, pues se ha iniciado ya en la =50
comprensidn de contextos mas amplios, mas globales infi--
riendo sucesos anteriores y consecuencias futuras de una

situacion.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su --
amor a la patria, comprende el aspecto cognoscitivo y so-
cio-afectivo. Se puede ayudar a que el nifio sitie a las -
personas y los hechos en su momento histdérico y en su con
texto social y cultural, con el fin de que logre una me--
jor comprension de ellos, y los pueda apreciar.
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PERFIL DEL ALUMNO DE 5° GRADO

En el nifio de quinto grado existen algunos rasgos fundamenta--
les que lo caracterizan: afirmacidén de su personalidad, un --
aumento estable en el desarrollo de sus capacidades mentales;
inmadurez ante las nuevas emociones; es mas consciente de sus
defectos que de sus cualidades; se siente insatisfecho en algu
nos momentos y experimenta placer por descubrirse a si mismo.
E1 desarrollo fisico, la aparicion de la consciencia sexual, -
la amistad introvertida, y 1la curiosidad sin 1imites del nifio
de esta edad responden a un organismo en pleno proceso de ~---
transformacion.

La afirmacion de su personalidad es un proceso de bisqueda de
si mismo de progresiva emancipacidon, que el nifio de 10 a 11 --
afios 1o manifiesta por un deseo de tomar decisiones por si mis
mo; investigar y tratar de comprender, lo mas posible, la rea-
lidad que le rodea: experimentar todo aquello que le interesa
sin sujetarse a las indicaciones o aprobacidon de los demas; Yy
realizar una gran actividad social que implique para él, el --
establecer nuevas relaciones afectivas y el participar en di--
versas actividades colectivas de los grupos sociales a los que
pertenece.

En los intentos de autodeterminacidn que ensaya y que llevan -
implicitos un ejercicio de su libertad y del dominio sobre las
cosas y sobre si mismo, es probable que en algunas de ellas,

se presenten reacciones agresivas o de rebeldia que de ninguna
manera significan alguna alteracidn en su comportamiento. Son
respuestas naturales a su ansia creciente de nuevas conquistas,
a su interés por afirmarse este afan de crecer tiene implica--
ciones positivas, pues aceptara responsabilidades y compromi--
sos con tal de ser tratado como mayor.
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E1 desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es suma
mente intenso. La capacidad de abstraccidn y de pensamiento -
16gico del nifio le permiten realizar actividades de cierta --
complejidad que antes no podia efectuar asi como percibir y -
explicarse el mundo que le rodea con mayor objetividad.

ORIENTACION QUE SOBRE EL LENGUAJE TIENE EL PROGRAMA

Se puede percibir una orientacidn socio-lingiiistica ya que con
cibe a 1a Tengua como algo vivo y como algo que sucede siempre
dentro de un contexto socio-econdmico y cultural, pues se ---
habla en el programa sobre que la lengua que van a estudiar --
los nifios debe ser 1a misma que ellos conocen, la que oyen --
todos los dias.

Todo hablante de una lengua descubre los mecanismos basicos de
ella y aprende a manejarlos aln sin estudiarlos, en relacién -
con ésta Emilia Ferreiro dice que existe el contexto interno -
de cada individuo que se refiere a 1o que &1 ha internacionali
zado o se ha apropiado de su lengua.

En muchas ocasiones el alumno "no encuentra la palabra", no --
puede expresar bien 1o que quiere pero que esto no es incorrec
cion sino limitacion derivada del desconocimiento de los recur
sos y posibilidades de la propia lengua, al respecto Emilia -
Ferreiro hace notar que:
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Si los nifios hablan de las maneras en que 1os maes--
tros esperamos la primera hipdtesis que debemos ---
hacer, no es que los nifios son estupido o no educa--
dos, sino que las maneras de hablar que los nifos -
han apr?ndido en la casa obedecen a reglas diferen--
tes. (6

Entonces para lograr que el alumno se apropie de 1os recursos
y posibilidades de su propia lengua son importantes dos facto-
res: La motivacidon, como impulso inicial, pero sobre todo, --
nuestros esfuerzos como docentes para dirigir sus energias sin
destruirlas y para acrecentar la confianza de los nifnos en su
propia capacidad para aprender.

Para la enseflanza de la lengua en 5° grado se contemplan cinco
aspectos:

- Expresion oral y escrita
- Fonologia y ortografia

= Nociones de lingiliistica
- Lectura

- Iniciacion a la literatura
EXPRESION ORAL Y ESCRITA

En expresion oral se puede notar cierta orientacidn sociolin--
gliistica pues el programa menciona que el lenguaje oral es la
herramienta basica a través de la cual el nifio conoce el mundo,
intercambia experiencias, expresa sus emociones y estados de -
animo; ésto concuerda con lo que opina Vigotsky acerca de que:

(6) FERREIRO, Emilia. GOmez Palacios (compiladores). "Nuevas -
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura". En -
Antologia E1 Lenguaje en la Escuela. UPN-SEP. México 1982, p.
110.
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Para el nifio pequefio el hablar, es tan importante -
como el actuar para lograr una meta, pues utiliza el
lenquaje como una herramienta, para resolver tareas
practicas, del mismo modo como utiliza sus ojos y --
sus manos. (7)

En relacidon con sus compafieros, en el trabajo comin, en el jue
go del que todos disfrutan es cuando la comunicacidon adquiere
su verdadero significado, y el nifio obtiene instrumentos para
aprender por si mismo. A este respecto Emilia Ferreiro dice --
que:

Es valioso permitir, incluso estimular, el trabajo -
colaborativo entre alumnos en tareas de lectura y -
escritura, ya que el nifno naturalmente quiere traba-
jar y hablar con los otros nifios, de tal forma que -
hay un valor motivacional poderoso en permitir que -
esto suceda de una manera cuidadosamente planificada.

(8)

E1 cultivo de la expresidon oral comprende dos tipos de condi--
ciones: Una consiste en permitir el libre curso a las ideas y

vivencias del nifio, ofreciéndole continuas oportunidades de -
expresarse respetando las modalidades propias de su experien--
cia comunicativa; en relacion con esto se sugiere que en los -
procedimientos escolares se propicie un manejo mas democratico
de las interacciones verbales y que el maestro de mayores opor
tunidades de competencia lingiiistica y comunicativa en el gru-

po.

(7) VIGOTSKY, Op. Ct. p. 37

(8) FERREIRO, Emilia. Gomez Palacios. Op. Cit. pp. 110-111.



17

La otra condicidon para el cultivo de la expresidén oral que men
ciona el programa, tiende a perfeccionar la capacidad que el -
nifio ya trae de expresarse, de modo que sea habil para verbali
zar ideas necesidades y experiencias cada vez mas complejas a
fin de que el lenguaje se convierta en un poderoso medio de -
desarrollo intelectual y social.

EXPRESION ESCRITA

También aqui se nota una tendencia hacia la postura socio-lin-
gliistica porque se pide al maestro dejar al nifio que escriba -
como habla, libremente, sin imponerle trabas artificiales, es
decir que se debe partir de la manera en como habla el educan-
do, de su "dialecto" sin querer imponerle desde un primer ---
momento el discurso oficial, el lenguaje que se maneja en la -
escuela.

Ademas en el programa se maneja que el trabajo del nifio o sea
el producto se debe socializar, es decir someterlo al comenta-
rio y a la discusion del grupo de tal manera que la critica y
sugerencias hechas por sus compafheros y por el maestro sean --
utiles.

FONOLOGIA Y ORTOGRAFIA

Este aspecto esta muy relacionado con la lectura, ya que afi--
cionando a ésta, al nifho, facilmente lograra una escritura or-
tograficamente correcta. Aqui la memoria visual juega un papel
importante.
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NOCIONES DE LINGUISTICA

En el programa se considera que la ensefianza de una lengua --
debe atender a su unidad y estructurarse a la intima relaciodn

de sus elementos, partiendo del conjunto para luego proceder -
gradualmente al analisis de sus partes. Sin embargo Emilia --
Ferreiro sugiere como importante "el fortalecimiento del con--
texto interno de comprensidon mas global de unidades de texto -
mas extensas, aln cuando la atencidon se encuentre temporalmen-
te enfocada en silabas o palabras, en la instruccidon escolar".

(9)

Con los ejercicios del libro se pretende ir creando en el nifio
la consciencia de 1o que es el sistema lingiliistico en general
y de como funciona la lengua espafiola en particular. Pero para
conseguirlo es importante que los docentes no incurran en lo -
que Bordieu y Passeron l1laman el "mal entendido lingliistico"
que consiste en la "presencia ociosa dentro del discurso peda-
gbgico, de términos esotéricos, generalmente tecnicismos mal -
comprendidos y por ende mas empleados". (10)

LECTURA

Con Ta lectura segin el problema, se persiguen dos metas: a) -
La comprension de la informacidon a través del razonamiento --
inductivo-deductivo y b) La aplicacidn de esta informacién. En
otras palabras, que el nifio sea capaz de hacer una lectura de

(9) Ibid. p. 112

(10) PELLICER, Dora. "El1 lenguaje en la transmisidon escolar de
conocimientos: La clase de espafiol en la escuela primaria" en

Antologia El1 Lenguaje en la Escuela. SEP-UPN. México. 1983. -
p. 103
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interpretacion y después llegar a realizar una lectura de estu
dio. Una teoria prestigiada de lectura en E.E.U.U., considera
que:

La lectura no es ni solamente un proceso de abajo -
hacia arriba, conducido por las percepciones de las
letras y las expectativas acerca de las palabras que
pueden formar, ni solamente un proceso de arriba --
hacia abajo dirigido por hipotesis acerca del ccnte-
nido del texto. Mas bien se trata del procedimiento
de diferentes niveles de estructura de texto que --
tiene lugar paralela e interactivamente y, no secuen
cial y aditivamente. (11)

INICIACION A LA LITERATURA

Este aspecto considera a la lectura no solo como instrumento -
de informacidon, sino ademas como una actividad placentera, --
donde el acto de leer va mas alla de la pura comprensidon, po--
niendo en movimiento no s6lo habilidades del pensamiento sino
también la sensibilidad del nifio, sus emociones, su imagina---
cion y, lo estimulara a escribir a crear literatura. Josette -
Jolibert sugiere:

"La lectura de novelas que al mismo tiempo les ayuden a defi--
nirse, a tomar conciencia de s1 mismos, de su individualidad,

entre los miembros de una comunidad y que ademas les abran las
puertas de la belleza, de la imaginacidon y del simbolismo. (12)

(11) FERREIRO, Emilia. Gomez Palacios. Op. Cit. p. 103

(12) G.F.E.N. Dirigido por Josette Jolibert Gloton “E1 Poder -
de leer". en Antologia El Lenguaje en la Escuela. SEP-UPN. ~--
Buenos Aires Argentina. 1982. p. 97
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DELIMITACION DEL PROBLEMA
ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE

Laboro en la escuela Urbana Nam. 118, "DR. JOSE ELEUTERIO GON-
ZALEZ" ubicada en la Colonia del Sur de esta ciudad de Guadala
jara. Fue construida siendo Presidente de México, Adolfo Ldpez
Mateos; y durante la gestidon gubernamental de Jual Gil Precia-
do, en un terreno donado por Eugenio Garza Sada, presidente de
Admon., de la Cerveceria Cuauhtémoc, S.A.; inaugurada personal
mente por la Sra., Eva Samano de Ldopez Mateos, en Septiembre -
de 1964.

La colonia del Sur, que como ya mencioné es donde se encuentra
la escuela, tiene cierta antigiiedad (40 afios) en un principio

era un suburbio, sin servicios piblicos, habitada por los tra-
bajadores de las fabricas aledafias; después con la construc---
cion del mercado de abastos, empezd a crecer mas la colonia, -
porque generd una importancia derrama econb6mica, y mayor nime-
ro de personas atraidas por ella, se avecindaron en la colonia.

Con el transcurso del tiempo, se dotdo de servicios a la colo--
nia y sus habitantes adquirieron un mejor nivel socio econdmi-
co, debido en gran medida a su cercania con el mercado, pues -
son muchos los que participan de una manera u otra, en diver--
sas actividades como: comerciantes, traileros, profesionistas,
taqueros, cargadores, etc., y hasta los nifios tienen su parte

realizando labores como: hechura de cajas de empaque, limpieza
de frutas y verduras, lavando trailers, cargando, etc., asi --
que como se puede apreciar existe un gran movimiento de traba-
jo y econdémico en el éarea.
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Es asi que el nivel socio-econdémico se podria catalogar como -
medio-bajo; en cuanto al nivel cultural es bajo, pues el prome
dio de escolaridad es de 6° grado en la mayoria de la pobla---
cion debido a factores como el econdmico ya que los hijos tie-
nen que contribuir pronto al sustento familiar; y como hay bas
tantes oportunidades para trabajar, prefieren hacerlo que con-
tinuar con sus estudios. Ademas Gltimamente ha influido en --
ellos l1a "devaluacion" que han sufrido las profesiones y su --
actitud, es de que "mas vale que te dediques a vender cual----
quier cosa que a estudiar".

En lo referente a la calidad y cantidad de comunicacion que se
da entre padres e hijos he podido observar en mi grupo, - o
compuesto por 13 nifias y 7 nifios, con una edad entre los 9 y -
los 12 afos, lo siguiente:

15 de estos nifios viven en familias catalogadas como "norma---
les", es decir, el nicleo familiar 1o constituyen, el padre, -
la madre y los hijos. En la mayoria de ellos se nota que exis-
te una buena relacion familiar, ya que los padres estan al pen
diente de como van sus hijos en la escuela, asisten a juntas -
regularmente, los nifios traen sus Gtiles escolares completos,
se ven bien atendidos en su alimentacion y arreglo, tienen --
buena disposicion hacia el trabajo escolar, etc.; lo cual no -
quiere decir, que no existan entre ellos, algunos nifios que --
que vengan mal alimentados o con carencia de algin material -
escolar.
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Los otros 5 nifios tienen algin tipo de problema familiar, dos
de ellos, sus padres no se encuentran viviendo a su lado; ---
otros dos son hijos de madres solteras; y una nifia, es huerfa-
na de padre y madre, y vive por tanto con una tia casada, pero
que sin embargo, la trata como a una hija mas, aian asi, la ni-
fia presenta problemas de aprendizaje, pues su desarrollo emo--
cional ha sido irregular, y actualmente se encuentra bajo tra-
tamiento psicoldgico.

Uno de los nifios, hijo de madre soltera, ha tenido problemas -
de conducta que se han agudizado Gltimamente, pues se ha torna
do agresivo con sus compafieros; al platicar con su mamd he ave
riguado que es obrera y tiene que rolar turnos; cuando se va a
trabajar, el nifo se queda completamente solo, asi que esta -
carente de afecto, de atencidén y ademads de dinero, {(pues raras
veces trae para gastar) y saco por conclusidn, que la agresivi
dad que manifiesta, es una via de escape a sus frustraciones.

En la comunicacidn que se establece en el aula, (sobre todo -
desde que asisto a la UPN) intento que se dé& un plano mas hori
zontal que vertical, y he de confesar que me cuesta gran es---
fuerzo, debido a que anteriormente mi "concepcidn" de maestro,
era la de un ser autoritario, lejano y omnisapiente, pues de -
pequeifia, mi educacion primaria estuvo a cargo de dos personas:
mi abuela y mi madre; la primera fue mi maestra de primero y -
segundo grados, y mi mamd, lo fué de tercero y sexto grados, -
siendo conmigo, una maestra autoritaria y exigente, violenta -
en extremo a pesar de ser maestra titulada.
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Y con la internalizacidon de esta imagen, me ha costado mucho -
trabajo modificar mi practica, pero considero, que si ha habi-
do cambios positivos; ya se da mds dialogo entre mis alumnos -
y yo, existe mayor confianza hacia mi, ya no me catalogan como
a una estatua en su pedestal, o como al dictador inflexible.

Mi propdsito, es continuar perseverando en mejorar cada dia mi
actitud y mi practica docente, mediante una auténtica comunica
cion, maestro-alumno, alumno-alumno, grupo-comunidad.

Actualmente considero, que mi labor se ve limitada por una --
serie de factores como: condiciones materiales de la escuela,
condiciones econdmicas del magisterio, condiciones econdomicas
de los padres de familia, y limitaciones personales, en cuanto
a preparacion tedrica y académica.

- Las condiciones materiales de la escuela, limitan desde -
el momento en que no se cuenta con un saldén comodo, bien
ventilado, con butacas en buen estado, con un pizarron --
aceptable, con material didactico suficiente, etc.; si no
hay biblioteca escolar, canchas para deportes, patios de
recreo adecuados, areas verdes, etc., que permitan, como
lo dice el articulo 3° Constitucional, un desarrollo inte
gral del educando.

- Las condiciones econdomicas del maestro, limitan la practi
ca docente, porque el sueldo es insuficiente para solven-
tar sus necesidades basicas, ya no digamos para adquirir
material didactico, que siendo adecuado y bien utilizado,
es de gran ayuda en el proceso ensefianza-aprendizaje.

121646
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= Las condiciones econdmicas de los padres de familia ----
también limitan la practica docente, ya que si son de es-
casos recursos, como es el caso de algunos de mis alumnos,
imposibilitan la atencidn suficiente de las demandas de -
alimentacion, vestido, educacidn, recreacidn, vivienda, -
etc., dandose en el peor de los casos, el abandono de los
hijos.

Personalmente, he tratado de superar mis limitaciones, prepa--
randome académica y tedricamente, a pesar de ello percibo que

ain utilizo el verbalismo en mis clases, pero trato de incitar
a que el alumno participe mas, que investigue, y de darle la -
oportunidad de que saque sus propias conclusiones, pues me pa-
rece de mayor importancia el "como aprende" que atiborrarlo de
una gran cantidad de conocimientos de una manera alienante, en
detrimento de la calidad.

A nivel escuela, el concepto de ensefianza-aprendizaje que se -
tiene, es el tradicional: el maestro debe tener disciplinado -
el grupo, y transmitirles una serie de conocimientos; para des
tacar al "mejor grupo" se realizan concursos de conocimientos

cada mes, en los que participan todos los grados de la escuela.
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DETECTAR LA PROBLEMATICA

Problema Especifico: "Cual sera la estrategia adecuada para --
lograr que los alumnos de 5° grado de la escuela urbana Nim. -
118, turno vespertino, superen los problemas ortograficos que
tienen en sus escritos".

- Concordancia de mi practica docente, con 1o que sugiere -
el programa.

En mi practica docente, en lo referente a ortografia, trabajo

los ejercicios que vienen en el libro siquiendo su secuencia,

ademas en mi escuela se realizan concursos mensuales de orto--
grafia, en donde se evallGa una lista de palabras que presentan
cierta dificultad ortografica; para el estudio de estas pala--
bras sigo el procedimiento siguiente:

a) Selecciono la lista de palabras (10) de acuerdo al ejerci--
cio en que vayamos de ortografia del libro de texto.

b) Comentamos el significado de cada una.

c) Las escribimos en el pizarrdn explicando su ortografia co--
rrecta.

d) Para su estudio, les propongo construir enunciados con ---
ellas o que inventen algin relato utilizandolas.

Sin embargo he notado que posteriormente al usarlas, la mayo--
ria de los alumnos vuelven a cometer errores ortograficos.

Es evidente, entonces que mi practica no concuerda con 1o que
propone el programa para el tratamiento de la ortografia donde
se recomienda:
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Leer en voz alta una lectura motivante o aprovechar el tra
bajo de algin ejercicio cuando ya la atencidn de los nifos
se haya centrado en el tema.

Dialogar sobre la lectura, para que a través de este dialo
go se vaya ampliando el vocabulario de los alumnos y para
que el tema quede relacionado con otros. En esa forma el -
problema ortografico se le presenta al nifio como parte de
un todo y no aislado.

La habilidad del maestro hara que la atencidn de los nifios
se centre en el problema ortografico que se presenta en -
esa ocasion al tiempo que se percatara si los nifios entien
den de qué trata el ejercicio. En caso necesario, se deben
realizar juegos orales previos a la escritura.

Es recomendable que el maestro conduzca las preguntas de -
tal forma, que los nifios vayan discriminando y encontrando
la regla ortografica.

iCuales seran las causas que ocasionan el que los alumnos de -

5° grado de la escuela urbana Nim. 118 turno vespertino tengan

dificultad para superar problemas ortograficos en sus escritos?

- ¢Quiza el procedimiento utilizado para corregir faltas orto-

graficas, no ha sido el adecuado?

- ;Se debera a que no se les ha motivado 1o suficiente a que -

lean con mayor frecuencia?

- ¢E1 contexto socio-econdmico no cooperarda a la superacion de
esta dificultad?
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- ¢Si opto por utilizar otro procedimiento quiza produzca mejo
res resultados?
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PROPOSITOS DEL OBJETO DE ESTUDIO

Mi interés por el estudio de este problema, es precisamente --
ayudar a mis alumnos a superar sus fallas ortograficas, median
te una estrategia efectiva. Ser usuario del lenguaje significa
poseer pleno conocimiento de los recursos y posibilidades de -
la propia lengua, es este un propdsito general hacia el que se
orienta este trabajo.

Que el alumno adquiera cierto dominio en las normas que rigen
el lenguaje escrito, es otro propdésito mas especifico a lograr,
pues al lograrlo, se convertira en un sujeto apto para utili--
zar el lenguaje escrito como un auténtico instrumento de comu-
nicacion.

Proporcionar al nifio situaciones que le causen perplejidad es
también un propdsito mas de esta propuesta, pues un nifio que -
no se intriga es un nifio que comprendera poco; el ensefiarlo a
imaginar "alternativas reales" es un modo de hacerlo preguntar
se porqué en un caso en lo particular se aplica una de esas --
alternativas. Llevar al nifio a l1a perplejidad es un primer --
paso escencial para ayudarlo a comprender.
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JUSTIFICACION

E1l estudio de este problema también es importante para propo--
ner alternativas que favorezcan el desarrollo lingiiistico de -
los nifios de mi grupo. Porque el identificar la escritura ---
correcta de cada palabra, les ampliara su vocabulario, enrique
ciéndolo, y los posibilitara a que tanto su expresidon oral ---
como escrita, sea mas precisa y funcional, capacitandolos para
que hagan un mejor manejo de su lenguaje.

Pues aln cuando un nifio ha comprendido el sistema de represen-
tacion alfabética de nuestra escritura, queda un largo camino
por recorrer, pues el sistema no es una simple correspondencia
de grafias-sonidos, esta cargado de arbitrariedades e irregula
ridades propias que lo hacen mucho mas complejo.

Primeramente, se trata de crear 1o que podria llamarse esque--
mas, 0 sea, la construccidn activa de las nociones y, es conve
niente escoger un campo en que esta elaboracidn sea facil, es
suficiente para ello compartir de la lengua hablada del alumno
es asi que de las estructuras naturales que el maneja, pasa a
su -formalizacidn.

Asi pues, si se pretende que la escritura cumpla adecuadamente
con su funcidn social de comunicacidon es importante reconocer
y coordinar varios aspectos que en esta propuesta se abordaran
con el fin de que el alumno, llegue a ser un usuario mas o me-
nos competente del lenguaje escrito, como se menciond ya, ante
riormente.



Il

30



31

CONCEPTUALIZACIONES SOBRE EL CONTENIDO CURRICULAR

I RELACIONES DE LAS DIFICULTADES ORTOGRAFICAS DENTRO
DEL PROGRAMA DE 5° GRADO

En el programa se proponen una serie de ejercicios ortografi--
cos y fonoldgicos cuya funcidon es ayudar a la comprensidn y -
solucidon de los problemas ortograficos de mas incidencia en --
los nifios de 5° grado.

Sin embargo, estos ejercicios no deben ser los unicos que se -
manejen con los alumnos, pueden servir de pauta para realizar
otros similares; también pueden ser utilizados como fuentes de
informacidn, a las cuales recurrir para la correccidn de fal--
tas de ortografia que se presentan en los escritos de los ---
nifios.

Se recomienda para el tratamiento de la ortografia lo siguien-
te:

= Leer en voz alta una lectura motivante o aprovechar el --
trabajo de algin ejercicio, cuando ya la atencidn de los
nifos se haya centrado en ese tema.

= Hacer comentarios sobre la lectura, para que a través de
ellos se incremente el vocabulario de los alumnos y para
que el tema quede relacionado con otros. Asi el problema
ortografico se presentard como parte de un todo y no ais-
lado.
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En caso necesario realizar juegos orales previos a la --
escritura.

Conducir las preguntas en tal forma que los nifios vayan -
discriminando y encontrando la regla ortografica.

En el programa se recalca la importancia de fomentar la -
lectura en el nifio como uno de los mejores medios de con-
seguir una escritura ortograficamente correcta, pues se -
aprende mejor mediante la memoria visual que con la repe-
ticion de reglas ortograficas. (13)

Puede ser una lectura como lo recomienda el programa, o -
también puede ser un dictado significativo para el alumno,
lo importante es que él mismo vaya descubriendo la orto--
grafia del texto y deduciendo las reglas ortograficas co-
rrespondientes.

Pues el dominar el cddigo escrito requiere también el do-
minio de su estructura ortografica, ya que es indisocia--
ble de la escritura, sobre todo por razones semanticas.

Cuando el individuo logre utilizar la escritura como una
herramienta, para expresar todo 1o que desee, necesite o
le plazca decir, serd en ese momento cuando se logrard el
fin G1timo, "la razdon de ser" de la expresidon escrita.

(13) Libro para el maestro 5° grado. "estructura programd
tica de 5° grado". Espanol, en fonologia y ortografia, -
México 1982, Ed. SEP, pp. 19-20.
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E1 objetivo general en 5° grado para ontografia y fonolo-
gia es; resolver las dificultades ortograficas que presen
tan las diéresis, los verbos, las abreviaturas, algunos -
fonemas y la acentuacidn ortografica.

Con respecto a tas dificultades ortograficas, Luis Not dice -
que la principal, es que la ortografia al ser un conjunto de -
reglas arbitrarias, artificiales, no pueden ser captadas por -
el estudiante de manera natural. Los alumnos tienen que modifi
car su conducta para adaptarla a las condiciones que impone -
el sistema ortografico y, es precisamente "el cardcter arbitra
rio y constructivo de é1 1o que provoca la dificultad de su -
asimilacion, pudiéndose observar en la realidad, que la mayo--
ria de los estudiantes no llegan a dominarlo". (14)

Gomez Palacios Margarita, coincide en que la ortografia es un
sistema convencional cuya dificultad es dominar esa convencio-
nalidad:

Que determina el uso sistematico de cada una de las

grafias; ademds que no se puede dejar de considerar,

que los errores ortograficos son solo dificultades -

en el acceso paulatino a esa convencionalidad, acce-
?o ?ue requiere de una reflexidon metalingiiistica. -
15

(14) LOUIS, Not. "Las pedagogias del conocimiento". En Antolo-
gia Desarrollo Lingiliistico y Curriculum Escolar. SEP-UPN. ---
México, 1983. pp. 40

(15) GOMEZ P. "Estrategias pedagbdgicas para superar las difi--
cultades en el dominio del sistema de escritura". En Antologia
Desarrollo Lingiliistico y Curriculum Escolar. SEP-UPN. México -
1986. p. 91
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Retomando a Not, €1 ve la posibilidad de simplificar la orto--
grafia con el fin de facilitar su adquisicion, pero aiin asi no
seria posible convertirla en "naturalmente accesible" ya que -
es un sistema artificial. Propone que:

Los alumnos conozcan las reglas y usos antes de ---
escribir los textos que los encarnan descartando la
postura de la pedagogia clasica con los dictados de
textos que el alumno desconoce o con el dictado pre-
parado por considerarlos inadecuados. (16)

En cambio Reed, Chomsky, Bissex y Hender, a través de sus in--
vestigaciones respecto al desarrollo de la ortografia en nifos
pequefios, 1legan a la conclusidn de que "los nifios desarrollan
reglas sobre la ortografia sin necesidad de instrucciones espe
cificas". (17)

También a través de sus investigaciones Henderson, Reed y ---

Beers, concluyen que:

E1 aprendizaje de 1a ortografia no se reduce a la -
memorizacion de palabras y reglas; el nifio va apren-
diendo la ortografia con la experiencia cotidiana -
del lenguaje, de la lectura y de la escritura. (18)

(16) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 40

(17) GOODMAN, Yetta. "ET1 desarrollo de la escritura en nifios -
muy pequefos". En Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curricu--
lum Escolar. SEP-UPN, México. 1986. pp. 66-67.

(18) GOMEZ P. Margarita. "Estrategias pedagdgicas para superar
las dificuitades en el dominio del sistema de escritura". En -
Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. SEP-UPN.
México. 1986. p. 91.
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DEFINICION DE LO QUE ES LA ORTOGRAFIA EN LA EXPRESION
ESCRITA

a) QUE ES LA ORTOGRAFIA

En el programa implicitamente se entiende por ortogra--
fia una serie de convencionalidades en la escritura, -
que deben ser objeto de apropiacidon por el alumno, con
el fin de superar los problemas ortograficos que adoles
cen sus escritos, al no dominarlas, (las convencionali-
dades).

Segin Luis Not:

Objetivamente la ortografia es un sistema de
reglas que expresa mediante marcas convencio-
nales, relaciones u opciones que, bajo apa---
riencia 16gica, siguen siendo puramente arbi-
trarias. (19)

Gomez P. Margarita la menciona, como un"subsistema orto
grafico que incluye los aspectos visuales, sistematicos
y convencionales de la expresidon escrita“. (20)

Para la concepcidon tradicional, es la parte de la grama
tica que nos ensefia las reglas para escribir correcta--
mente una lengua o idioma, para su ensefianza propone --
una metodologia también tradicional, cuyos resultados -
son poco efectivos o nulos.

(19) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 39

(20) GOMEZ P. Margarita, Op. Cit., p. 91
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Yetta Goodman se refiere a ella como principios ortogrd
ficos:

Estos incluyen todas las formas de la presen-
tacion visual del sistema de escritura como -
totalidad, tales como Ta cursiva y la manus--
crita, la forma de caracteres individuales -
como las mayidsculas y las mindsculas de la --
misma letra; incluye también en el desarrollo
de la ortografia, la puntuacidon y las letras
convencionales de una palabra". (21)

b) FACTORES QUE DETERMINAN LA ADQUISICION DE LA ORTOGRAFIA
Las condiciones del aprendizaje:

E1l tipo de pedagogia que se elija sera determinante --
para la adquisicidon de la ortografia, pues no se obten-
drda el mismo resultado con una postura tradicional, que
con una conductista o con una pedagogia activa.

También influira, el clima afectivo-social que impere -
en el aula, que puede ser agradable, positivo, favorece
dor de un mejor aprendizaje, o por el contrario, tenso,
violento, inhibitorio del proceso de adquisicion.

Iqualmente, cuenta la preparacidon que posea el docente,
su experiencia, su disposicidn hacia su labor, sus esta
dos de énimo,‘su estado de salud, etc., aunque bien --
sabido es que hay "maestros sin titulo, y titulos sin -
maestro".

(21) GOODMAN, Yetta. Op. Cit., pp. 65-66
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Otro factor determinante seria el contexto socio-econd-
mico-cultural, del cual procede el alumno, que puede -
influir positiva o negativamente segin, brinde o no, la
oportunidad al nifno de tener contacto con diversos ma-
teriales escritos para su uso.

-- La Tengua como sistema de sonidos.

Partiendo de esta premisa parece que si ésta se tomara
en cuenta, la adquisicion de la ortografia saldria ga--
nando; por que si se fuera tan estricto con el cddigo -
oral como se es con el escrito, se podrian lograr mu---
chos progresos en ortografia tanto como en pronuncia---
cion y lectura. Por ejemplo: en nuestro idioma si se -
tuviera cuidado con la pronunciacion diferenciada de la
vylab; las, cy la z, como en Espafia, creo que si -
se lograria superar algunas de las dificultades ortogra
ficas. Otra derivacidn podria ser, incitar al alumno a
que haga aproximaciones al agrupar en torno de algunas
palabras destacadas, otras palabras que presenten una -
analogia fdénica y grafica. Por ejemplo: viaje, pasaje,
follaje, puntaje, paisaje, etc., construyendo asi verda
deras familias ortograficas en donde se debe hacer énfa
sis sobre la forma comin.

Luis Not, propone un dictado que sugiere comportamientos
correctos en el sujeto que aprende:

E1 principio es sencillo, el maestro lee el -
texto y luego, se reconocen las dificultades,
se analizan y se resuelven conforme van apare-
ciendo antes de que escriba el alumno (concor-
dancias, familias de palabras, familias orto--
graficas, reglas de empleo de mayisculas, re--
glas de acentuacidn, etc.).
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Todo alumno puede hacer preguntas, las que --
quiera, para resolver una dificultad que le -
moleste y no le quede clara. Al principio es -
el maestro el que hace el comentario, al cabo

de cinco o seis semanas son los alumnos los --
que comentan esto, uno por miembro de frase. -
Las indicaciones proporcionadas en el transcur
so del comentario se van reduciendo cada vez -
mas a medida que se avanza en el programa.

En un primer periodo todas las dificultades se
hacen explicitas y se da la solucidn correspon
diente, en un segundo nivel se hace explicita

la dificultad pero sin dar la solucidn, en un

tercer nivel, simplemente se sefiala la dificul
tad en forma de advertencia. Este proced1m1en-
to tiene la ventaja de probar las asociaciones
y los nexos sobre los que se organizaran en --
forma de esquemas mds o menos generales, los -
automatismos cuya generalidad permite las ---
transferencias necesarias.

En este principio puede evidenciarse una peda-
gogia que combina la accidon estructurante de -
las formas ortogrdficas que presenta la lengua
escrita y la actividad de estructuracion del -
sujeto. (22)

-- Determinacidon de Metas:

E1 tener muy claro y presente el objetivo que se preten
de que alcance el sujeto que aprende, es imprescindible.

(22) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 44.
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Un objetivo general en ortografia consistiria
en que el usuario lograra un nivel de organiza
cion de los componentes en el que todo funcio-
ne correctamente con un minimo de intervencidn
de l1a consciencia; en otras palabras hay que -
crear esquemas de estructuracidn ortografica y
automatizar su desarrollo para hacer posibles
las transferencias a otras situaciones diferen
tes de las que coinciden con los ejercicios de
aprendizaje. (23)

c) DIFICULTADES QUE ENFRENTA EL ESTUDIANTE PARA LA ADQUI-
SICION DE LA ORTOGRAFIA

Como ya se menciond, el que la ortografia sea un siste-
ma arbitrario de normas completamente artificiales, --
engendra el principal problema con que el estudiante se
topa para apropiarselo.

P. Burney, al analizar las causas de la crisis actual -
sefiala las siguientes:

1) E1 mundo contempordneo desfavorable a la -
atencion.

2) Tendencias pedagdgicas desfavorables a la -
memoria.

3) Mala utilizacién de los métodos globales en
la ensefianza de la lecto-escritura.

4) Inflacion exagerada de los programas escola
res.

5) Supre§16n de la ensefianza sistematica de la
gramitica. (24)

(23) LOUIS, Not. Op. Cit.,p. 43
(24) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 40
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Otra dificultad, es el modo como se ensefia 1a ortogra--
fia al alumno, o sea la metodologia, si es impropia --
pondra trabas al proceso de adquisicidén. Por ejemplo -
el método tradicional se basa en la repeticidon de re---
glas para su memorizacidn, y supuestamente cuando redac
te un escrito, el alumno las recordara y aplicarda. Pero
en realidad no sucede asi, pues el alumno lo que hace -
es aprenderse las reglas en ese momento, para "salir --
del paso" y después las olvida ;porqué?

Porque la mecanizacidon sin sentido de esas reglas o nor
mas no tiene ningin significado para el alumno, no les
vé utilidad alguna. Ademdas los ejemplos a que se recu--
rre, son aislados, desencarnados de un contexto que le
diga algo al alumno; también se utiliza el dictado de -
textos desconocidos, no familiares para é1 pues se uti-

liza en ellos un vocabulario ajeno al alumno.

Si de por si, "el sistema de escritura posee un simbo--
lismo de segundo orden", (25) mediatizado por el lengua
je hablado, ya que designa los sonidos y las palabras -
de éste y para dominarlo se necesita hacer desaparecer
este vinculo entre ambos lenguajes; entonces se podra -
imaginar lo dificil que serda para el alumno captar la -
estructura ortografica también, que vendria siendo otro
sistema pero de “tercer orden", y mds si se pretende --
que dicha apropiacidn se haga de manera mecdnica, memo-
ristica.

(25) VIGOTSKY, L.S. “E1 desarrollo de los procesos psi-
coldgicos superiores". En Antologia E1 Lenguaje en la -
Escuela. SEP-UPN. Barcelona. 1979. p. 61
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IIT IMPLICACIONES QUE PUEDEN TENER, LAS DIFICULTADES ORTOGRA-
FICAS EN SUS ESCRITOS, EN EL DESARROLLO DE LOS ALUMNOS.

Al no lograr la adquisicion del sistema ortografico, el alum-
no incurre en una ortografia errdnea, que si persiste en su -
uso, la memorizara con serias implicaciones futuras, como po--
drian ser:

-- Fallas en la comunicacidon escrita, ya que habria una tergi-
versacion en el significado, por ejemplo de palabras como:
vello, bello, caza, casa, coce, cose, etc.

-- También se trastornaria el sentido de un texto, al no saber

colocar los signos de puntuacidon en el lugar correcto.

-- E1 no saber utilizar los signos de interrogacidon y admira--
cidon traerda consigo errores en la comunicacion.

-- Esto quizad acarrearia en el alumno, alguna especie de inhi-
bicidn hacia el uso de la expresidon escrita como me dio de
comunicacidn, con las consecuencias obvias para su desarro-
110 personal.

== A nivel institucional, puede tener problemas con las evalua
ciones y por ende con sus calificaciones, al no dominar un
aspecto del espafiol, y es posible que eso pudiera crearle -
desde una indiferencia hasta un complejo de culpa.

-- Siendo adulto pudiera 1legar a despreciar o a sub-valorar -
el utilizar una ortografia correcta, u optar por el otro -
extremo, ser inflexible con sus futuros hijos o quiza alum-
nos, con respecto a la adquisicidon de este aspecto.
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IV REFERENCIAS PSICOSOCIALES DE LOS NINOS DE 5° GRADO
a) EL NINO OPERATORIO (CARACTERISTICAS)

Hacia los siete afios aproximadamente se inician una se--
rie de cambios en el pensamiento del nifo; sus progresos
en la organizacidn del mundo hacen que entienda mucho -
mejor las transformaciones y que los estados quedan some
tidos a ellas.

Las Conservaciones

La comprension del mundo como un sistema en perpetuo --
cambio exige la existencia de invariantes, de cosas que

no se modifican cuando se produce una transformacidon. La
conservacion de la substancia, del peso y del volimen -
suponen un largo trabajo de descubrimiento de construc--
cidn en su manejo de los objetos.

Las Operaciones

Uno de los aspectos importantes del progreso del nifio 1o
constituyen las clasificaciones que realiza con los obje
tos. Aprender relaciones entre clases supone construir -
toda una 10gica de clases, en la cual hay una jerarquia
que va de las mas generales hasta las mas particulares,
y existen determinadas relaciones de inclusion dentro de
la jerarquia.

Piaget habla de que el nifio maneja operaciones que son -
acciones interiorizadas, reversibles, constatando que es
la misma operacion. ‘
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Las Nociones Cientificas

Adquiere, el nifio, la conservacidon y la constancia del -
nimero y el cardcter inclusivo y serial de 1os numeros -
cardinales y ordinales. También se van desarrollando no-
ciones de: medida de espacio, de sistemas de referencia,
relativas al tiempo, la velocidad, etc., en todos los --
casos los nifios pasan de una concepcidn centrada en si -
mismos y su propia actividad, a una descentralizacidn en
la que las nociones se van haciendo cada vez mas objeti-
vas.

La Memoria

Es un mecanismo muy activo y muy relacionado con la inte
ligencia, en el que se elaboran y reelaboran continuamen
te los recuerdos en funcion de la entrada de nueva infor
macion.

En general la memoria puede entenderse como la adquisi--
cion de conocimientos de cualquier tipo y su mantenimien
to.

E1 nifio operatorio sobre todo el de 10-11 afios ya dispo-
ne de mecanismos para mantener el recuerdo, de estrate--
gias para recordar.

E1 recuerdo esta muy estrechamente ligado con
la capacidad de organizar el material que se
tiene que recordar y esa capacidad de organi-
zacidon esta en relacidn con el desarrollo --
cognitivo. (26)

(26) PIAGET, Jean e Inherlder, drbel. "Psicologia del ni
no". En Antologia La Matematica en la Escuela I. SEP-UPN.
Madrid, Morata, 1984, p. 248.
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b) CARACTERISTICAS PSICOSOCIALES DEL NINO DE 5° GRADO

Para todo educador es imprescindible precisar las carac-
teristicas de los sujetos de aprendizaje con los cudles
va a interaccionar, para determinar qué medidas pedagdgi
cas adoptar; también es importante, que tome en cuenta -
el contexto socio-econdmico-cultural del cual procede el
alumno.

En particular en el nifio de 5° grado existen ciertos --
rasgos generales en su personalidad que han sido presen-
tados por aspectos uUnicamente para su analisis, ya que -
en realidad se encuentran intimamente relacionados for--
mando un todo.

Desarrollo Cognoscitivo:
Incluye todo 1o relacionado con la evolucidon de los pro-
cesos intelectuales. E1 sujeto de este grado tiene capa-

cidad para:

-- Diferenciar los hechos y fendomenos, sociales y natura
les de los ficticios.

-- Comprender los conceptos de relacidon: equivalencia, -
tamafio, cantidad, ubicacidn, distancia.

-- Deducir igualdades y diferencias entre dos o mas obje
tos.

-- Clasificar hechos, fendomenos y objetos en base a di--
versas caracteristicas.
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-- Comprender secuencias y sacar conclusiones.

-- Comprender contextos, mediante la relacidn causa- ---
efecto.

-= Situar los hechos histdrico-sociales en el tiempo.

-- Generar explicaciones y soluciones a hechos y situa--
ciones con base en un andlisis 16gico y mediante ensa
Yo y error.

-- Utilizar palabras en sus distintos significados segin
el contexto.

-- Usar diversos lenguajes para expresar sus estados de
animo.

-- Intervenir espontaneamente sin necesidad de cuestio--
narlo.

Desarrollo Socio-Afectivo

Implica su capacidad de relacionarse con los demds y las
manifestaciones de sus emociones y sentimientos, es en -
esta edad 10-11 afios cuando el nifio inicia la etapa del
desarrollo 1lamada preadolescencia.

-- Siente la necesidad de establecer una relacién de --
amistad Tntima con un compafiero del mismo sexo, a la
vez que empieza a interesarse por el sexo opuesto.

-- Vive un proceso de desarrollo y organizacién de sus -
emociones, con repentinos cambios de estado de 3nimo.
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-- Deja atras el egocentrismo.

-- Empiezan a sobresalir los lideres naturales en repre-
sentacion de los intereses del grupo.

-~ Muestra rechazo hacia las 6rdenes o reglas estableci-
das tanto de la escuela como en la casa.

Desarrollo Psico-motor

Incluye los avances en el dominio y organizacidon de los
movimientos corporales y de los conceptos de espacio y -
tiempo.

-- En esta edad el nifio posee una mayor organizacidén y -
control de las relaciones espacio-temporales y una ma
yor capacidad para combinar destrezas y lograr mayor
complejidad al realizarlas.

-- Con respecto a deportes, corre, boleando, pateando o
botando una pelota y simultaneamente puede segquir --
ciertas reglas: imprimir precisidon, adecuar la carre-
ra, etc.

Es importante ayudarle a reafirmar los conceptos de ---
orientacion por medio de la psicomotricidad, con referen
cia a los puntos cardinales; hacerle pasar del ejercicio
motor, a la experiencia verbal de sus experiencias motri
ces. (27)

(27) Libro para el maestro de 5° grado, "el nifio de 5° -
Grado™ SEP, Méexico 1982, pp. 12-15.




47

REFERENCIAS CONTEXTUALES

Los ninos de mi grupo proceden de familias de un nivel -
socio-econdmico medio-bajo, pues sus padres desempefian -
trabajos de: obreros, empleados, auto-eléctricos, profe-
sores de primaria, cargadores en el mercado de abastos,
en hechura de cajas de empaque para fruta y verdura, --
etc., algunos provienen, y como ya mencioné en el capitu
lo I, de familias de estructura completa y estable, y --
otros de familias desintegradas donde invariablemente la
madre sostiene el hogar.

La cultura es poca, pues la mayoria de los padres solo -
terminan la primaria, a excepcidon de los maestros, en --
sus casas hay pocos o no los hay libros que ilustren o -
ayuden a los nifios en su desarrollo intelectual: como el
sueldo es bajo no alcanza para otro tipo de actividades

que fomentaran la cultura, como no sea para cubrir las -
necesidades basicas de alimentacidon, vestido y casa.

Es as1 como el nivel socio-econdémico-cultural del cual -
proceden los alumnos es mas bien bajo.
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DEFINICION DE CONCEPTOS

METODO.- Es una manera de lograr una meta o un fin, con una --
fundamentacidn tedrica que explique esa determinada manera de

conseguir esa meta. Tratandose de un método didactico la funda
mentacidon se ajustaria a las lineas de alguna de las teorias -
del aprendizaje como: tradicionalismo, conductivismo, cogniti-
vas psicogenética, etc.

TECNICA.- Seria la enumeracidn de procedimientos especificos -
para la utilizacidn de un recurso.

RECURSO.- Instrumentos, medios materiales que se utilizan para
la realizacion de algo; en el caso de los recursos didacticos
serian los instrumentos de que dispone el docente para llevar
al cabo el proceso educativo.

ESTRATEGIA.- Coordinacion de acciones utilizando Tos recursos
idoneos para alcanzar un objetivo.
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EVALUACION DIVERSOS ENFOQUES

Evaluacion Idealista.- La concibe como emisidn de juicios de -
valor, subjetivos, en base a 1a comparacidon con un ideal. Este
enfoque:

Considera al maestro como el sujeto activo en el pro
ceso de la evaluacion, en donde es el Gnico que ---
"sabe" y que esta capacitado para evaluar a sus alum
nos, basando sus juicios en un ideal de hombre, estg
blecido por la sociedad a la cual pertenece. (28)

Evaluacion con Referencia a Norma. Implica un concepto de edu-
cacidon que enmarca la seleccidn de los mejores individuos de -
un grupo determinado como funcidn principal. Los supuestos ba-
sicos de este enfoque son que:

a) Debe existir una situacidn igual para todos los -
estudiantes a fin de determinar en forma precisa
el grado de aprovechamiento.

b) Existen diferencias individuales entre los estu--
diantes respecto a una destreza o habilidad que -
se pondra de manifiesto al momento de la evalua--
ciodn.

c) La evaluacidon permitira seleccionar a aquellos -
que posean mayores destrezas o habilidades. (29)

(28) Guadalajara, Jal., Enero de 1987. Profr. Victor M. Rosa--
rio Mufioz, Unidad 141 U P N. p. 117. En Antologia Evaluacidén -

en la Practica Docente. SEP-UPN.

(29) FELIX Amado de Ledn Reyes "Evaluacidon con referencia a --
normas y con referencia a criterio". En Antologia Evaluacion -

de la Practica Docente. SEP-UPN. México 1983. pp. 119-120.
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La Evaluacion con Referencia a Criterio, lleva implicito el -
desarrollo de todos los individuos, dandoles todas las oportu-
nidades posibles:

E1 supuesto principal es que los estudiantes pueden
necesitar tipos y calidades de instruccion muy dife-
rentes para alcanzar una destreza o dominio. Es de--
cir, el mismo contenido y los mismos objetivos de --
instruccion pueden ser aprendidos por distintos estu

diantes como resultado de diferentes tipos de ins---
truccidn. (30)

En el Enfoque Instrumentalista, la evaluacidon es considerada -
como medicidon, se convierte en la técnica de elaboracidon de --
instrumentos y de interpretacidon de sus resultados, evaluar --
llega a ser sindonimo de construir instrumentos de evaluacidn.

E1 instrumento de medicion educacional aparece como una herra-
mienta y se presenta como libre de juicios de valor y como so-
cioldgicamente antiséptica. Este enfoque produce ciertas consi
deraciones:

Hay alumnos buenos, malos y regulares. Los malos 1o
son justamente por su propia culpa, no estudian, no
se esfuerzan, no trabajan, posiblemente no tienen --
“aptitudes" o les falta interés, o simplemente no -
les gusta estudiar o no aprecian lo que la educacion
significa. Si hicieran un esfuerzo no hay duda que -
mejorarian su ubicacidn relativa. Pero ésta es "natu
ral" es “"justa". (31)

(30) Ibid, p. 120

(31) NILO, Sergio U. "Temas de evaluacidon" en Antologia Evalua
cién de la Practica Docente. SEP-UPN. México, p. 126.
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La Evaluacidon como Comprobacion de la Congruencia entre Resul-
tados y Objetivos, consiste en determinar en que medida los -
objetivos educacionales son realmente conseguidos por el pro--
grama de curriculum e instrucciodn.

La mayor desventaja derivada de esta concepcidn reside en que
“el enfasis en la conducta del alumno como criterio idnico 1le-
va a la evaluacidn a convertirse en una técnica terminal, a --
una comprobacidon de productos". (32)

La Evaluacidn Ampliada es un nuevo estilo de evaluacidén que -
se basa en la comprensidn de los fendmenos contemplados a par-
tir de la realidad social integral. Tiene como meta procurar -
informacion Gtil y significativa a las diversas personas res--
ponsables del sistema escolar, evitando simplificar la comple-
jidad de las variables que intervienen en una situacidon dada.

La Evaluacion ampliada u holista, busca las relaciones entre -
la totalidad de Tos elementos que intervienen en una situacion;
y no le interesa exclusivamente un resultado, sino la situa---
cion integra y particular de que se trate.

Se interesa en los procesos mas que en los productos,
en las experiencias que han 1levado a determinados -
resultados; tiene en cuenta la totalidad de las va--
riables que intervienen en el proceso y que contribu
yen a que se obtenga determinado producto. La conclu
suion mas importante de este enfoque es: La manera -
en que se aprende es mas importante que lo que se --
aprende. (33)

(32) Ibid, p. 129

(33) BERTHA Heredia A. "La evaluacidn ampliada". En Antologia
Evaluacion de Ta Practica Docente. SEP-UPN. México. 1980. p. -
135.
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En Ta presente propuesta se pretenderd utilizar este enfoque -
de evaluacidon ampliada, por considerarse mas justa y adecuada
para el alumno.

La estructuracion de la estrategia didactica se hara en base a
la teoria Psicogenética de Jean Piaget, por lo que a continua-
cidn se presentan consideraciones generales sobre ella, hacien
do mencidén de su"integracidon al ambito educacional"por Retha -
Devries. (34)

--CONSTRUCTIVISMO Y ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

Segiun Piaget el propdsito educacional Basico tiene que formar
parte de la mente del nifio y no s6lo "amueblarlia"; debe diri--
girse hacia el desarrollo completo de la personalidad humana.

Para Piaget es s6lo a través de métodos que reflejan este ---
amplio propdsito que se podrd ensefiar lectura, escritura, y -
matematicas sin que al mismo tiempo se dafie el desarrollo afec
tivo y moral del nifo.

La teoria de Piaget no es solo una teoria cognitiva y cuando -
&1 recomienda métodos de educacidon activos y sociales tiene en
mente las interrelaciones entre los aspectos cognitivos, afec-
tivos y sociales de la conducta.

(34) Retha DeVries. "La integracidon educacional de la teoria -
de Piaget". En Antologia Teorias del Aprendizaje. SEP-UPN. --
México. 1986. pp. 393-404.




54

--LA AFECTIVIDAD EN EL PROCESO CONSTRUCTIVO

Para Piaget, los objetos son simultaneamente cognitivos y afec
tivos. La construccién de un objeto involucra una elaborada --
coordinacidon intelectual de percepcidn, movimientos y acciones
sucesivas. Pero esta elaboracidn presupone al mismo tiempo una
descentracidn afectiva, es decir, un interés en una serie de -
recursos nuevos, de impresiones, placer, alegria y hasta tris-
teza.

Su punto de vista es que cada conducta tiene un elemento cogni
tivo y uno afectivo o de energia, sugiere pensar en términos -
de conducta relativa a objetos y una conducta relativa a perso
nas, sefialando que la adaptacidon del nifio al mundo de los obje
tos es significativamente diferente a su adaptacion al mundo -
de la gente. Cuando el nifio actua sobre los objetos y cuando -
actua sobre la gente recibe diferentes tipos de retroalimenta-
cion.

Piaget explica que en lo referente a las personas, el elemento
afectivo, es, tal vez, mas importante, mientras que el elemen-
to cognitivo es, tal vez, mas importante en el dominio de las

cosas. Sin embargo advierte que ésta es solamente una diferen-
cia de grado y enfatiza que todos los esquemas son afectivos y
cognitivos.
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LA COGNICION DEL PROCESO CONSTRUCTIVO

E1l aspecto cognitivo del proceso constructivo claramente depen
de de lo afectivo, sin interés no hay pensamiento.

Segun Piaget, el nifio puede éstar motivado a seriar por seriar,
y en clasificar por clasificar, etc., cuando la ocasidén sea --
propicia. Sin embargo, en general, cuando el nifio tiene even--
tos o fendmenos que explicar o fines que lograr en una situa--
cidon intrigante es cuando las operaciones mas se ejercitan.

E1 maestro debe analizar actividades especificas desde la pos-
tura del desafio intelectual en particular, es decir, en térmi
nos del problema y meta del punto de vista del nifio. Piaget -
enfatizé la importancia de la experimentacidn verdadera y el -
“trabajo auténtico" para educacidon activa.

Cuando la escuela activa requiere que el esfuerzo del estu---

diante venga de su interior en lugar de ser impuesto y que su

inteligencia se comprometa al trabajo auténtico en vez de ---
aceptar conocimientos predirigidos al exterior, lo dnico que -
se pide es que las leyes de toda inteligencia deben ser respe-
tadas.

Resumiendo los aspectos afectivos y cognitivos del proceso ---
constructivo, es el interés, la preocupacidn, y la accidon del
nifio 1o que importa mas que el interés, la preocupacidén y la -
accion del maestro.

121646
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LAS RELACIONES SOCIALES EN EL PROCESO CONSTRUCTIVO

E1l contexto social que Piaget defiende se caracteriza por las
relaciones cooperativas entre los nifios y entre maestros y --
nifios. Para Piaget cooperacion no significa "doécil consenti---
miento", al contrario el acatamiento de las coacciones es dia-
metralmente opuesto al contexto social que Piaget considera -
deseable.

Piaget descubre dos tipos diferentes de relaciones adulto-nifio,
una de las cuales promueve y otra retrasa el proceso construc-
tivo.

E1 primer tipo de relacidn adulto-nifio es de coaccidén o repre-
sion, el respeto es unilateral, del nifio por el adulto. La --
razéon del nifio para comportarse es externa a su propio razona-
miento y sistema de intereses y valores personales, el nifio es
forzado a someterse a todo un conjunto de reglas cuyas razones
le son incomprensibles.

Cuando el nifio es gobernado continuamente por los valores con-
vicciones e ideas de otros, practica una sumisidn, lo que pue-
de conducir a una conformidad, una falta de voluntad tanto en

la esfera moral como en la intelectual. E1 sequir las reglas -
de otros a través de una moralidad de obediencia o deber nunca
conducira al tipo de reflexidn necesario para comprometerse a

un conjunto de principios internos y auténomos de juicio moral.

Piaget 1lama a este tipo de relacidon "heterdnoma", insistien-
do en que el nifio s6lo sigue reglas, valores y guias ya dadas
hechas por otros, asi el adulto contribuye al desarrollio de un
individuo con mente, personalidad y moralidad conformista un -
individuo solamente capaz de hacer la voluntad de otros.
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Piaget contrasta Ta relacion hetendnoma adulto-nifio con un se-
gundo tipo que se caracteriza por el respeto mutuo y la coope-
racion. E1 adulto devuelve el respeto del nifio dandole la posi
bilidad de regular su conducta voluntariamente, a este tipo de
relacion Piaget la 1lama "autdnoma”.

E1 método por el que opera la relacién autdonoma es el de coope
racidn. La cooperacidn es una relacidon social entre individuos
iguales. Cuando el adulto es capaz de respetar al nifio como --
una persona con derecho a ejercitar su voluntad, uno puede --
hablar sobre cierta igualdad psicolégica en la relaciodn.

La restriccion del adulto produce una represidon en las mentes,
personalidades y sentimientos de los nifios. La cooperacidn del
adulto produce una liberacion en las posibilidades de los ni--
nos para la construccion de su inteligencia, su personalidad y
sus sentimientos morales y sociales.

INTEGRACION PRACTICA

E1 papel del maestro constructivista es el de Compafiero-guia -
como evaluador o diagnosta, el maestro constructivista debe --
tener solido conocimiento psicoldgico del nifio y el desarrollo
mental para poder entender los procedimientos espontdneos de -
los nifios que de otra forma podria parecer una pérdida de ---
tiempo; esencialmente este aspecto del papel del maestro exige
pensar en el pensamiento de los nifios.
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En conclusidon, el constructivismo no es solamente para nifos,
sino también para nosotros, la integracidn educacional requie-
re su construccidén practica de salon de clase. Debemos caminar
en una calle de doble sentido entre la teoria y la practica --
para evitar la conclusién equivocada del psicdélogo, de que los
maestros deben pensar en lo que los psic6logos se interesan y
evitar la conclusidon equivocada del practicante de que los ---
maestros no necesitan de la teoria para aplicarla a su enseifian
za.
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ESTRATEGIA DIDACTICA

A continuacidon se presenta la estrategia didactica, para lle--
varla al cabo, en primer lugar se mencionan los objetivos que
se requiere que Tos alumnos logren, luego se expresan algunas
consideraciones metodoldgicas al respecto; se pasa luego a enu
merar las acciones concretas de la estrategia, la manera en --
que se van a coordinar, sefialando los recursos materiales de -
que se va a hechar mano finalmente se caracteriza l1a evalua---
cidon que se utilizara para valorar el proceso constructivo.

Esta estrategia que se propone es con el fin de superar el pro
blema, objeto de estudio de la presente propuesta el cuidl es -
"Causas que ocasionan el que los alumnos de la escuela urbana
118 turno vespertino de 5° grado, tengan dificultad para supe-
rar problemas en sus escritos".

Objetivo especifico: Reconocer algunos problemas ortograficos
en uno de sus trabajos escritos.

Consideraciones Metodoldgicas:

En base a una concepcidn constructivista del aprendizaje en la
que se combina la accion estructurante de las formas ortografi
cas que presenta la lengua escrita y la actividad de estructu-
racion del sujeto, se tratara de crear en el alumno esquemas -
de estructuracidon ortografica y automatizar su desarrollo, --
para hacer posibles las transferencias a otras situaciones di-
ferentes de las que coinciden con los ejercicios de aprendiza-
Jje.
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Para este efecto se sugieren las siguientes estrategias y re--
cursos:

E1 primer paso serd la eleccidon de un tema para comentar un --
tema de interés que el mismo alumno elegira democraticamente -
de entre varios sugeridos por el grupo.

Una vez elegido, los alumnos comentardn entre si sus experien-
cias sobre el tema; enseguida redactardn un texto escrito con
dichas experiencias.

Después leeran sus redacciones y se acordara la escritura en -
el pizarrén de una de ellas. Uno de los nifios escribira el --
texto en el pizarrdn, mientras que otro se lo dicta.

Luego se reconocen las dificultades, se analizan y se resuel--
ven, todo alumno puede hacer cualquier pregunta para resolver
una dificultad que le moleste y que alin no se haya aclarado.

AT principio es el maestro el que hace el comentario, después
de cierto tiempo los alumnos son los que comentan esto, uno --
por cada término. Las indicaciones proporcionadas en el trans-
curso del comentario se van reduciendo cada vez mis a medida -
que se avanza.

En un primer momento todas las dificultades se hacen explici--
tas. En un segundo momento se hace explicita la dificultad ---
pero sin dar la solucidn. Y por Gltimo simplemente se sefiala -
la dificultad a manera de advertencia.
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Este procedimiento tiene l1a ventaja de probar las --
asociaciones y nexos sobre los que se organizaran en
forma de esquemas mas o menos generales, los automa-
tismos cuya generalidad permiten las transferencias
necesarias. (35)

- Recursos Utilizados:

Comentario correccion de dificultades
dialogo analisis de nuevos textos
redaccion libre ~ generalizacion

lectura transferencia a situaciones

. . _ nuevas
escritura en el pizarrén €

analisis del texto
- Evaluaciodn

En base a un tema elegido particularmente por cada nifio redac-
taran un texto breve. Enseguida se intercambiaran sus textos -
entre compafieros para verificar si no existen errores.

Después el nifio que verifica, repintara con rojo los errores -
localizados y devolvera su trabajo al compafiero. Una vez loca-
lizadas las dificultades se procedera a una retroalimentacidn
para superarlas. Finalmente se volverd a redactar el texto ori
ginal correctamente.

Objetivo particular: Resolver las dificultades ortograficas --

que presentan el uso de la diéresis y algunos homdfonos con V
y con B.

(35) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 44



62

ObjetiVo especifico: Utilizar palabras hom6fonas con v y con b.

Consideraciones Metodoldgicas:

Tomando en cuenta que el aprendizaje de la ortografia no se -
reduce a la memorizacion de palabras y errores y, que el nifio

va aprendiendo 1a ortografia con la experiencia cotidiana del

lenguaje, de 1a lectura y de la escritura se tratara aqui de -
implementar acciones con esta orientacidon en las que el alumno
se sienta involucrado naturalmente.

Es importante también la consideracion que el error es parte -
intrinseca del desarrollo mismo y que juega un papel dinamico
en éste; por lo tanto es necesario permitir y estimular al --
nifio a correr el riesgo de equivocarse, pues asi ira aprendien
do a expresarse a través de la lengua escrita.

Estrategia:

He notado que los nifios comentan mucho acerca de una novela -
1lamada "E1 abuelo" por 1o que pretendo aprovechar esta cir--
cunstancia para iniciar una conversacion grupal sobre ella.

Luego se iran definiendo situaciones en las que los personajes
participan y sus nombres. Se les pedira a los nifios que las --

vayan anotando (las situaciones) en su cuaderno.

Después se les sugerira que inventen nuevos dialogos entre los
personajes, los cuales se iran anotando en el pizarron.



63

Enseguida el maestro buscard la manera de sugerir a los alum--
nos algunas ideas dentro de los didlogos en los que integre -
palabras homdéfonas, si es que no las hay ya.

Luego se analizarédn dichos didlogos haciéndose notar las pala-
bras homofonas, las que subrayaran con rojo. Después los nifios
buscaran informacién sobre el significado de dichas palabras,
en caso de no tenerlo muy claro.

Una vez esclarecido su significado se procedera a tratar de --
que los alumnos Tleguen a formular una generalizacién, elabo--
rando una regla ortografica para las palabras homéfonas con b

y V.

Un siguiente ejercicio de reafirmacion o retroalimentacién --
puede ser la realizacidn de "juegos de equivocos" que consiste
en dar ordenes con palabras homéfonas, donde el mismo sujeto -
realice una accién de acuerdo al sonido y no a la escritura, y
Tuego se constata si entendid bien la orden o no; es este un -
recurso divertido y eficaz de reafirmacion.

- Recursos utilizados:

Comentarios sobre la trama de una novela

cuadernos

pizarron

invencidon de dialogos

anotacion y analisis de los didlogos

bisqueda de informacidn

elaboracion de la regla ortografica

realizacion de juegos de palabras homéfonas con b y v.



64

- Evaluacion

En base a l1a concepcidn de evaluacion ampliada, en la que se -
valora mas el proceso constructivo que los resultados, se pro-
curara llevar al cabo acciones evaluativas durante el proceso
de apropiacion del alumno mediante un registro con las observa
ciones del mismo.

Ademdas se le propondrd al alumno una escenificacidn en la que
todos ellos participen de alguna manera, utilizando los dialo-
gos inventados por ellos.

Es importante en este tipo de evaluacidon que el docente regis-
tre cuidadosamente sus observaciones de las acciones de cada -
nino, por ejemplo el que utilice las palabras homéfonas en su
significado correcto, que logre integrarlas y darles sentido -
dentro del guidon para la escenificacidn, etc.

Es as1 como se podran contar con mas elementos de juicio en un
momento dado para poder emitir una valoracién mas justa para -
el alumno.

Objetivo Especifico: Utilizar en palabras las silabas gue y --
gui con y sin diéresis.

Metodologia:

Se trata aqui de utilizar un método inductivo que vaya de los
hechos a la idea o de las formas particulares observadas a la
estructura obtenida por abstraccidon generalizadora.
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En un primer momento se describen los hechos de la lengua, par
tiendo de la lengua hablada por el alumno, es decir se elabo--
ran activamente las nociones iniciando con un periodo descrip-
tivo y culminando con uno normativo.

En este proceso de ensefianza la regla no se presenta en primer
lugar, viene después de mucho ejemplos, para expresar caracte-
res comunes encontrados en cada uno de ellos y que correspon--
dan a una norma.

Se trata entonces de pasar de estructuras naturales
no reflexionadas, a la reflexion sobre dichas estruc
turas, mediante la observacion el sujeto las saca a
la luz y mediante el tratamiento que les aplica (and
lisis, comparacion, extensidn generalizadora, etc.)
estas estructuras, estructuran al sujeto que trabaja
con ellas y en ellas. (36) :

Estrategia:

Se iniciara preguntando a los nifios, qué programas o peliculas
sobre animales salvajes o domésticos han visto.

Luego anotaran en el pizarrdon los nombres de los animales de -
los que se contaran historias; se llevara la atencidn del nifio
sobre aquellas palabras que contienen las silabas a estudiar.

Se analizaran las dificultades ortograficas de esas silabas --
gue, gui, gé, g7, haciéndose notar el cambio de sonido con la

diéresis. Una vez captada la ortografia de dichas palabras se

les pedira, que formen enunciados con ellas en su cuaderno.

(36) LOUIS, Not. Op. Cit., p. 37.
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Después de terminado su trabajo se les pedirda que lo inter----
cambien con su compafiero con el fin de que entre ellos corri--
jan posibles errores.

Enseguida haran el intento de elaborar la regla ortografica de
estas palabras. Después de elaborada la escribirdn en su cua--
derno con sus respectivos ejemplos.

- Recursos Utilizados:

Preguntas

conversacion

analisis de palabras

elaboracion de enunciados
correccion de posibles faltas
Elaboracion de 1a regla ortografica

- Evaluacion

Como culminacidn del proceso epistemoldgico que 1levd a cabo -
el nifio, en la evaluacidon se le propondrda que piense como in--
ventaria una historia o un texto libre en el que utilice todas
las mas palabras que pueda con las silabas en cuestion.

Objetivo Particular: Resolver algunas dificultades ortografi--
cas.

Objetivo Especifico: Utilizar las palabras homdéfonas a y ha en

palabras.
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Consideraciones Metodoldgicas: Ya que la ortografia recibe una
gran influencia de la fonologia, de la morfologia, sistemas -~
semanticos, etc., es conveniente hacer una coordinacién con --
ellos para escribir textos comprensibles.

Se tratara aqui de dominar las reglas ortograficas sin desli--
gartas de los aspectos semanticos y sintacticos del texto, lo-
grandolo a base de reflexidn y razonamiento lingiiistico duran-
te el ejercicio mismo de la escritura, puesto que asi el alum-
no se apropiara del sistema y comprenderd su funcionalidad.

Estrategia:

Se iniciara con una propuesta para llevar a cabo una fiesta de
despedida de curso.

Se discute sobre como se hara, que cosas se traeran, si se or-
ganizaran juegos, canciones, etc., después se les sugerira la
conveniencia de ir anotando en el pizarrdon las acciones y comi
siones relativas a la fiesta.

Los niflos van dando sugerencias, mientras que otro hace las --
anotaciones correspondientes, se propiciarada aqui el uso de la
preposicidn a.

Una vez terminado el texto se les recomienda que todos los ano
ten en su cuaderno, para asi tener presente lo acordado. Cuan-
do Tos alumnos regresan se les presentara el texto escrito en
un carteldn destacando la preposicidn a, con rojo; los alumnos
To leeran puntualizando Ta funcion de dicha letra.
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Luego se les interrogara sobre sus comisiones y encargos para
la fiesta. Aqui se aprovechara para formular las interrogacio-
nes de manera que se utilice la forma verbal ha, ejemplo: ;Ma.
Elena ha traido la fruta? etc., y se anotaran en el pizarrdn.

Cuando se termine de anotar el interrogatorio, se le dara nue-
vamente lectura, haciendo notar la forma verbal ha, con el fin
de que los alumnos capten la diferencia tanto de significado -
como de ortografia entre el uso y escritura de la preposicion
a y de 1a forma verbal ha.

Una vez terminado este proceso de observacidn, los alumnos --
haran el intento de elaborar la regla ortografica para este -
caso.

Finalmente se 1leva al cabo la fiesta.
- Recursos que se utilizaron:

Propuesta para hacer una fiesta
Discusidon sobre la mecadnica a sequir
Anotaciones en el pizarrén

Dictado

Escritura de los textos por los alumnos
Lectura de dichos textos

Carteldon con el ler. Texto
Interrogatorio

Elaboracion de l1a regla ortografica
Anotacidon de dicha regla
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- Evaluacion

Se llevara a cabo por equipos, cada equipo redactara un breve
texto libre y a continuacion pasaran al frente del grupo a ---
leerlo y escribirlo en el pizarrdn y todo el grupo realizara -
la evaluacidon del equipo expositor.

Objetivo Particular: Resolver las dificultades ortograficas --

que presentan el uso de la j, la diptongacion y la aplicacion
de las reglas de acentuaciodn.

Objetivo Especifico: Usar j en palabras que terminan en "aje"

La construccidon del conocimiento es el resultado de la propia
actividad del nino, al hablar de actividad no se refiere inica
mente a desplazamientos motrices:

Un sujeto intelectualmente activo, no es un sujeto -
que hace muchas cosas, no un sujeto que tiene una -
actividad observable solamente. Un sujeto activo, es
un sujeto que compara, incluye, ordena, categoriza,

reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza,
etc., en accion interiorizada (pensamiento) o en --
accion efectiva (segiln su nivel de desarrollo) (37).

Pensando en que el alumno sea un sujeto activo en la elabora--
cion de su propio aprendizaje, es que se disefio la siguiente -
estrategia:

(37) S E P. Subsecretaria de Educacidon Elemental. Direccién --
General de Educacion Preescolar. "La Lecto-escritura en el ni-
vel preescolar". En Antologia E1 Maestro y las Situaciones de
Aprendizaje de la Lengua. SEP-UPN. Mexico. 1987. p. 288.
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Se iniciara con preguntas sobre como se trasladan ellos de un
punto a otro de la ciudad, que medios de transporte utiliza.

Después de todos los comentarios que hagan sobre los medios de
transporte, se les interrogara sobre la forma en que la gente
viaja a otros estados o a otros paises del mundo.

Se desembocara en una conversacidon sobre un viaje utilizando -
como medio de transporte el avion.

Aqui se aprovechara para utilizar el mayor nimero de palabras
que terminen en aje, como por ejemplo: viaje, equipaje, fusela
je, aterrizaje, viraje, boletaje, pasaje, tonelaje, etc.

Se les incitard a que traten de redactar un texto utilizando -
estas palabras, de manera individual. Enseqguida se les pedira
que lean su texto para luego subrayar las palabras en cuestién
haciendo notar su ortografia llevando a los nifios a que recu--
rran al diccionario o a otra fuente, con el fin de verificar -
dicha ortografia, en caso de duda, y se haran las correcciones
pertinentes.

Luego se les sugerird, busquen lecturas donde aparezcan este -
tipo de palabras con el fin de localizar las palabras que son
la excepcion de la regla.

Ensequida intentaran elaborar la regla ortografica correspon--
diente.
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- Recursos utilizados;

Preguntas

comentarios

redaccion

lectura

investigacidn en diversas fuentes para correccidn de
errores ortograficos

disefio de Ta regla ortografica correspondiente.

- Evaluacion:

En la evaluacidn de este proceso constructivo se tomaran en --
cuenta las acciones que 1levd a cabo el alumno para la cons---
truccidon de nuevos esquemas mentales en los que acoplan los --
nuevos conceptos productos de su elaboracién (del alumno).

Ademas se le presentara al alumno un texto con palabras termi-
nadas en aje, en las que &l tendra que colocar la letra faltan

te; luego se comentara grupalmente su ortografia.

Objetivo Especifico: Reconocer el diptongo en palabras.

Consideraciones Metodoldgicas:

Para ayudar al nifio en su proceso constructivo, el maestro a
menudo necesitarad causar perplejidad en é1 para ensefnarle: "un
nifio que no se intriga es un nifio que comprendera poco". (38)

(38) PASSMORE, John. "Filosofia de la ensefianza". En Antologia
Desarrollo Lingiliistico y Curriculum Escolar. SEP-UPN. México.
1986.
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Claro que el interés del nifio por conocer el objeto dependera
de las estructuras mentales que posea de acuerdo a su nivel de
desarrollo. Y al construir su conocimiento se valdra de los -
conocimientos previos, adquiridos con otros objetos que ha lo-
grado comprender; los aplica al nuevo objeto para probar si --
responde igual o diferente a estos otros, experimenta con nue-
vos procedimientos u obtiene l1a informacidn que necesita con -
los adultos.

Es asi que los nifos modifican sus viejas creencias
o ideas relacionandolas a sus nuevos descubrimien--
tos. Este es un trabajo personal e individual que -
el nifio tiene que realizar y el adulto no puede --
hacer este trabajo en su lugar, ni transmitir los -
conocimientos por medio de explicaciones. (39)

Estrategia:

Se iniciara interrogandolos para que digna su nombre, y se les
pedira que cada uno pase a escribir en el pizarrdn el nombre -
de su compaifiero.

Luego se procedera a separar por silabas cada nombre, primero
oralmente dando palmadas; una vez determinadas las silabas de
esta manera, las separaran por escrito.

(39) Kamii Constance, "La autonomia como finalidad de la educa
cién". En Antologia E1 Maestro y las Situaciones de Aprendiza-
je de la Lengua. SEP-UPN. Mexico. 1987. p. 309-330.
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Después observaran que en algunas silabas de esas palabras hay
vocales juntas. Los nifios expresardan el nombre que se les da a
dichas vocales, si es que ya 1o han oido mencionar; si no, se
les dara a conocer; y se les pedira que subrayen con rojo ---
todos los diptongos que se encuentren en las silabas separadas
copiandolas en su cuaderno.

Se les sugerira hagan la lectura de un texto sobre costumbres
de pueblos del estado de Michoacdn. La evaluacidn se l1levara -
al cabo identificando los diptongos que encuentre el alumno --
dentro de dicho texto.

- Recursos Utilizados:

Preguntas.

Escritura de l1os nombres del alumno
Separacidon de silabas

Determinacion del nombre diptongo
Subrayado de diptongos

Objetivo Especifico: Afirmar sus conocimientos sobre las re---

glas de acentuacion.

Desde la perspectiva de que la gramatica debe ser considerada
como un medio o instrumento para que el alumno llegue a mane--
jar correctamente su Jlengua, y de que dentro de su dinamismo -
el alumno logre extraer generalizaciones, es que se pretende -
implementar la siguiente extrategia:

Previamente se les pedird que traigan un tambor con sus pali--
tos o simplemente dos palitos, una vez que los han traido se -
hara 1o siguiente:
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Se 1niciara con la lectura de un texto elegido por el alumno,
se llevara la atencidn del alumno hacia las palabras con acen
to ortografico, las que se subrayaran.

Luego se les sugerirda la idea de contar las silabas de cada -
palabra, mediante golpecitos con los palitos del tambor dando
un golpe mas fuerte en 1a silaba acentuada.

Después de hacer 1o anterior, los alumnos clasificaran dichas

palabras de acuerdo a la silaba acentuada, para ello recorda--
ran el nombre de las palabras que 1levan el acento en la G1ti-
ma, en la penultima y antepeniiltima silaba.

Enseqguida mediante la observacion de las letras en que termi--
nan estas palabras, trataran de elaborar una generalizacidén -
ortografica para cada grupo de palabras. Después de elaboradas,
las escribiran en su cuaderno y se les pedird que piensen en -
tres ejemplos para ilustrar con mayor claridad cada regla orto
grafica. Por dltimo leerdn a sus compafieros de trabajo y entre
ellos mismos corregiran sus posibles errores.

EVALUACION

Se Tlevard a cabo pidiendo a los alumnos que encuentren la --
correspondencia entre dos columnas, de las que en una estaran

escritas palabras de las clasificaciones en estudio y en la --
otra, el nombre de cada clasificacion; aguda, grave, esdridjula.

Una vez contestada la evaluacion, se les pedira que la inter--
cambien con sus compafieros, con el fin de 1levar a cabo una -
revision y de esta manera hagan con libertad las correcciones
pertinentes entre ellos.



RECURSOS

Palitos de madera

lectura

cuenta de silabas

clasificacion de palabras de acuerdo a su acentuacidn
Observacion de dichas palabras

Elaboracion de las reglas ortograficas

Lectura grupal.

75
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EVALUACTION

En esta propuesta se ha pretendido concebir la evaluacidén como
un proceso, fundando su primordial preocupacidén por estudiar -
el proceso de aprendizaje en su totalidad, ello supone la ela-
boracion de una serie de juicios o apreciaciones sobre el acon
tecer humano en una experiencia grupal, donde tiene lugar fend
menos objetivos y subjetivos en una relacidon necesaria que da
razon de ser a la explicacion de la estrategia del conocimien-
to.

Ahora bien, estos juicios sobre situaciones donde estj presen-
te el acontecer humano son resultado de una tarea delicada con
fines de analisis, de una serie de aspectos que dieron vida al
desarrollo grupal en relacidn al proceso de aprendizaje y de -
Tos procesos en los que estdn inmersos cada uno de los alumnos
que participan, Tos cuales, al mismo tiempo, viven una posibi-
lidad personal y grupal de aprender.

Lo medularmente importante de una experiencia como la que se -
acaba de mencionar es que los alumnos a partir de ciertas con-
diciones de indiferenciacién inicial, construyen un espacio de
discusi6n y andlisis que les permite intercambiar experiencias,
confrontar puntos de vista y con ello mobilizar y enriquecer -
sus esquemas referenciales.
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CONCLUSIONES

Después de sugerir en esta propuesta un modo de trabajo esco--
lar, basado en Piaget, parece ser necesario el que el maestro
habra mds espacios de tiempo en los que se les permita a los -
alumnos interactuar libremente entre ellos, porque muchas ve--
ces, de esta interactuacidon entre grupos de iguales, los nifios
asimilan conocimientos que en un momento dado el maestro no ha
sabido ensefiarles.

Considero importante insistir en este punto, porque erroneamen
te se ha juzgado a esta actividad como dafiina para los alumnos,
pues se piensa que los nifios se "copian", y entonces no se les
permite que tengan esas interacciones tan fructiferas con sus
companeros por temor a ello.

Pienso que este tipo de socializacidn de los saberes, debe dar
se como un recurso mas para el aprendizaje, el que los nifios -
conversen unos con otros sus dudas sobre el tema, el que se --
"den la mano" unos a otros, el que entre ellos mismos traten -
de resolver sus dificultades de aprendizaje con sus propias --
herramientas congnitivas, creo, es una manera de ensefiarle al
alumno, como "aprender a aprender".

Otro elemento rescatable para el proceso, son las predileccio-
nes del nifio, en misica, programas de T.V., deportes, juegos,
revistas, etc., para de alguna manera llevarlas al aula y —
extraer de ellas aprendizajes significativos.
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También en este trabajo se trata de promover la personalidad -
de 1nifio permitiéndole expresar sus vivencias, sus gustos, sus
aficiones a través de un respeto mutuo entre maestros y alum--
nos, en donde el maestro trata de cooperar para liberar las po
sibilidades de los alumnos para la construccién de sus estruc-
turas cognitivas y su personalidad, en una relacién "auténoma".

Hoy por hoy, el maestro que se ha decidido por ser Piagetano,

estd dando sus primeros pasos, inciertos, titubeantes, no sélo
por falta de préactica en este sentido sino por no contar con -
el apoyo institucional, que Gnicamente lo que le interesa, (a

la institucién" es la disciplina de los grupos a toda costa, -
para dar una "buena imagen".

Sin embargo estoy convencida de que estos pasos inciertos hoy,
redundaran el dia de mafiana en una mejor calidad del proceso -
educativo, y por ende en la formacidn de sujetos mas liberados
y propositivos; pero para ello, primeramente es necesario que

el maestro se comprometa con el cambio, pero no el cambio para
ser como se "debe ser" sino el cambio que produce rupturas de

esquemas mentales tradicionales, alienantes y retrdgradas.

E1 que el docente se autocritique en su actuar (pudiera ser a
Ta luz de una teoria) y en determinado momento 1o reestructure
en forma reflexiva, es una opciédn positiva de mejorar y enri--
quecer la practica cotidiana para que cumpla con su verdadera
finalidad, la de formar sujetos criticos propositivos y no --
alienados.
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Por ello es menester analizar que estructuras mentales tiene -
el nifio para brindarle objetos de conocimiento acordes a su --
nivel de desarrollo, tener presente que si es asi, la motiva--
cidon que surgira espontdneamente en el nifio por conocer, sera
intrinseca, es decir partird del interior de &1, y no como se
ha pretendido que el maestro utilice una "motivacidon" externa
y muchas de las veces ajena al interés del alumno, por lo que
no tiene ningin valor pedagdgico.

Considero que si se lograra en el alumno despertar esa motiva-
cion interna, por conocer en lugar de enajenarlo con un cimulo
de informacidn que no le dice nada porque no tiene ningin sig-
nificado para é1; entonces se estaria en el camino correcto -
para obtener el objetivo dltimo del proceso educativo, que es

el que el alumno "aprenda a aprender", y de esta manera lo --
hara toda su vida.

Otra manera de ayudar al alumno en este camino, es tratar lo -
mas posible de hacer a un lado el ingrediente represivo de la
educacidn, que la hace repelente y tediosa.

Al contrario, el conducirse con el alumno de un modo abierto -
natural, accesible, el interesarse por lo que a €1 le interesa
y hacer de ello un motivo mds de aprendizaje, es favorecer en
el alumno el proceso que 1o llevara a autoeducarse, a formarse
a si mismo como ciudadano integral e integrado a la sociedad -
para mejorarla.
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