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INTRODUCCION

El presente trabajo nos habla de la problemitica exis
tente sobre los conocimientos de las matemidticas en el prees
colar, a la que se enfrenta la educadora en relacidn con las
actividades que favorecen al desarrollo cognitivo Yy su pro--

pia gama de aprendizaije.

Siendo el educador al que le toca ser agente de cam--
bio para crear la adquisicidn de conceptos matematicos, como
ser activo, participativo y reflexivo, y emplear un método -
adecuado para hacerlo Gtil a la sociedad, para ello debemos-
conocer al nifo en su etapa de desarrollo y el medio que le
rodea, factor importante para que alcance una mejor compren-

sidn en el proceso de aprendizaje.

Tomando en cuenta que mi objeto de estudio se ubica -
en ;como lograr que el nifio de tercer grado de preescolar --

construya su conocimiento espacio-tiempo?.

Por lo cual, pretendo ayudar a los infantes realizan-
do una diversidad de actividades que le ayuden a resolver es
te problema. Siendo mi objetivo, el de conocer su etapa de -
desarrollo en la que se encuentra, para asi comprender la e-
tapa cognoscitiva del preescolar de cinco afics, que es la e-
dad en gue se ubica.

Mi interés por estudiar este problema es debido a que



he observado que los alumnos de preescolar no logran afian--

zar el conocimiento de ubicacidn espacio y tiempo.

Por lo cual, en cada uno de los capitulos se presenta
un panorama general sobre la problemitica existente en educa
cidn preescolar en el conocimiento espacio-temporal; en &1 -
hago reflexidn sobre nuestra tarea educativa y la importan--

cia que tiene la actitud de nosotras hacia el educando.

En el primer capitulo, se informa acerca de las teo--
rias que se utilizaron para darle solucidn al problema ante-
riormente planteado, ya que su estudio permitirad el logro de

los objetivos propuestos en relacidn a mi objeto de estudio.

En el capitulo dos, doy una breve explicacidn acerca
de los elementos que intervienen en el proceso ensenanza a-
prendizaje y su importancia en relacidn a nuestro guehacer -
docente. Sobre su dimensidn afectiva y las relaciones que --
mantiene con su familia y contexto y lo que favorece a este-

aspecto durante su desarrollo.

En el capitulo tres, se presenta una serie de concep-
tos seleccionados en los cuales nos debemos de apoyar para -
propiciarles a los nifios un buen conocimiento sobre la mate-
matica en general y su importancia. Las actividades que debe
mos realizar con base en este aspecto, favoreceran su desa--—

rrollo intelectual y fisico.

En el capitulo cuarto, hago mencidén hacia las alterna



tivas propuestas, su proceso de desarrollo, objetivos, suge-

rencias, conclusiones, alcances y limitaciones.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En el transcurso de mi experiencia escolar como profe
sora de educacidn preescolar me he dado cuenta que las mate-
maticas en el preescolar se llevan en forma rutinaria, no co
mo lo que es, una area tan importante, ya que a través de e-

lla se desarrolla el pensamiento 1ldgico.

El desarrollo de las nociones 16gico matemdticas en -
el jardin de ninos es un proceso paulatino que construye el
nifo a partir de las experiencias que le brinda la interac--

cidn con los objetos de su entorno.

Tomando en cuenta que el conocimiento de la matemati-
ca son de suma lmportancia, ya que estan inmersas en todas -
las actividades que realiza el educando en su vida diaria. -
Mi objeto de estudio se ubica en ;cdmo lograr gque el nifio de
tercer grado de preescolar construye su conocimiento espacio

-temporal?.

Por lo cual pretendo ayudar a los infantes realizando

diversas actividades que ayuden a resolver este problema.

En mi trayectoria como alumna de las diversas institu
ciones por las que atravecé, he recibido la ensefianza de la
matematica en forma tradicional, verbalista y memoristica. -

La manera en que me transmitieron el conocimiento de la mate

matica en la escuela primaria fue ajena a mis intereses, don



de el maestro nada mads participaba apoydndose en los libros-

de texto, los cuales son propuestos por la SEP.

En el nivel secundaria, también se llevd en forma tra
dicional, sin embargo en el escuela normal basica se empieza
a dar un ambiente diferente al alumno. Se le invita a parti-
cipar, a ser investigativo, muy diferente.a la ensenanza an-
terior, en donde sdlo el maestro participa y el alumno es --
parte pasivo ante el conocimiento dado, pero es algo que ya
tenemos tan arraigado que nos cuesta trabajo desprendernos -

de la actitud tan negativa.

Sin embargo, todas estas buenas disposiciones no su--
pleron prepararnos para ser maestros eficientes, crear alum-
nos diferentes para un futuro mejor, pues sdlo creardn maes-
tros reproductores del mismo sistema educativo, alumnos pasi
vOos, memoristicos, tradicionales y nos maestros como agentes

cambiantes de la sociedad en que vivimos.

Haciendo conciencia de toda esta trayectoria de cdmo-
se imparten las matematicas y comprendiendo que en nuestra -
vida nada permanece estdtico, todo tiende a cambiar, es por
€so que me he propuesto salir de esta trayectoria tradiciona
lista, por lo cual me he decidido estudiar y asi profundizar

me en la teorlia de Jean Piaget y su aplicacidn en la escuela

Laboro en el Jardin de Nifios que lleva por nombre Fe-
derico Froebel, con ubicacidn en la calle Ladrillera Nimero-

503 de la Colonia Urias de esta ciudad. Laboramos seis educa



doras, dos de ellas atienden los grupos de tercero y asi co-
mo una que imparte educacidn fisica y las otras tres los gru
pos de segqundo, al frente de la institucidn se encuentra la
directora. Para el buen funcionamiento del plantel, también-
Se cuenta con un auxiliar de intendencia y un profesor ae en
sefianza musical, ademds del personal, se cuenta con‘las au--
las gue tienen un amplio espacio para que los pequenos pue-=
dan desarrollar sus actividades con comodidad,cuenta con una
plaza civica, bafios, direccidn, algunas areas de recreacidn-
se encuentran arbolizadas, también cuenta con murales y estéa
cercada con malla perimetral en su totalidad para mayor segu

ridad de los alumnos.

El grado en que desarrollo mis actividades es de ter-
cer ano con veinticinco alumnos, las relaciones existentes -
son poco favorables, ya que en ocasiones no tenemos libertad
de realizar actividades que no vienen en el programa y que -
le sirven al nifo, para su aprovechamiento, pero la C. Direc
tora no lo permite porgue ella dice que las actividades de--

ben ser las que vienen indicadas.

También se cuenta con una organizacidn de sociedad de
padres de familia, que su funcidn es de realizar actividades
durante todo el afio, para asi solventar gastos que se le pre

senten al jardin de nifios.



JUSTIFICACION

La matematica estd inmersa en nuestra vida diaria y -
es de suma importancia que el nifio de preescolar adquiera es
te conocimiento y desarrolle su pensamiento 1l6gico en forma-

favorable.

En mi larga trayectoria escolar he observado que en -
el nivel educativo en el cual laboro resulta un poco dificil
dar el conocimiento de la matemdtica, ya que existen educado
ras que realizan las actividades de una manera; y otras, en
distinta forma: En ocasiones ensefiando este conocimiento en-
forma inadecuada hacia el desarrollo cognitivo del nifio, ade
mas de que no contamos con una preparacidn suficiente, lo -
nico que tenemos de apoyo es el programa de educacidn prees-
colar el cual trae un apartado sobre un acercamiento a la ma

tematica.

Existiendo educadoras que ni siquiera consultan este-
apoyo metodoldgico. Inventan las actividades 1llevandolas a
cabo en forma improvisada, tomando nada mds en cuenta al pro
grama para ubicar los bloques que van a favorecer el desarro
llo del educando, esto hace que las actividades no se desa--
llen en forma favorable para el aprendizaje de los nifios. Pa
ra poder cambiar esta forma de enseflanza es necesario que -
la educadora reflexione acerca de sus actitudes errdneas, --

que se actualicen en los programas vigentes, que se apropien



de elementos tedricos gque fundamentan su quehacer.

Las actividades que nos propone el programa de educa-
cidn preescolar vienen impresas para lo cual la educadora de
bera elegir los momentos adecuados Yy llevarlos a cabo a tra-
vés de situaciones cotidianas, Y no como actividad aislada y
el de no aprovecharlas influye negativamente en el desarro--

llo cognoscitivo del educando.

Por lo que el objetivo es conocer la etapa de desarro
llo en que se encuentra el nifio, para asi comprender la eta-

pa cognoscitiva del preescolar de cinco afios.

Ademds propiciar que los nifios de preescolar logren -
ubicarse en el espacio-tiempo y asi lograr un buen desarro--

llo en su pensamiento 1ldgico.

Proporcionarle una serie de actividades que con base-
en la ubicacidn espacio-tiempo, partiendo del interés del ni
no y su realidad, tomando en cuenta la etapa del desarrollo-
eén que se encuentra y todo lo gque afirma en sus investigacio
nes Jean Piaget al respecto, y conocer ampliamente el desa--
rrollo del nifio, es por lo que estudiaré las teorias relacio
nadas con la Psicogenética sobre el desarrollo del nifio en -

edad preescolar.

Por lo cual, mi interés por estudiar este problema, -
es debido a que he observado en el transcurso de mi experien
cia escolar que los educandos no logran afianzar el conoci--

miento de ubicacidn espacio y tiempo.



CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS GENERALES

A. Didatica Tradicionalista

Anteriormente la ensefianza que se proporcionaba en -
las escuelas era verbalista y que poco a poco este tipo de -
ensefanza oral, o transmitida a través de los libros, fue o-
cupando un lugar privilegiado en la forma ensefianza de parte

del maestro.

La tarea del alumno era escuchar las explicaciones e
indicaciones que les daba el profesor o leer los libros de -

texto, y asi poder contestar sus cuestionarios.

Se imparte una educacidn mecadnica vertical donde el ma
estro consciente de ello o no fomenta el conformismo, impo--
niendo el orden y la disciplina vigente, formando modelos in

telectuales y morales.

Se maneja un concepto receptivista de aprendizaje por
lo que se concibe como la capacidad para retener y repetir -

la informacidn.

Los educandos no son llamados a conocer sino a memo-

rizar y el papel del profesor es el mediador entre el saber-
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y los educandos.

En la didactica tradicionalista los sistemas de ense
fanza han sido puramente verbales; se ensefia a los educan--

dos a repetir una serie de frases que contienen el saber.

Esta forma 'de conducir el proceso de ensefianza apren
dizaje sostiene que el conocimiento proviene basicamente --
del exterior. El sujeto se comporta como una hoja en blanco,

listo para ir acumulando informacidn.

En la didactica tradicionalista sus procedimientos --
propician un quehacer docente rutinario mondtono que rompe -

en el ambiente dindmico de la vida cotidiana.

Su forma de abordar el objeto de conocimiento es de -
una manera mecanica verbalista. El docente es quien ensefia -
Yy se encarga de informar y exponer para que los nifios se gra
ben lo escuchado y después lo reproduzcan fielmente en una -

prueba objetiva.

Esta didactica forma alumnos heterdnomos sin creativi
dad, pasivos, ya que consideran buen estudiante a aquel que
observa buena conducta y es capaz de retener y repetir lo --

que dice el maestro y los libros.

Si la clase sigue siendo tradicional con el maestro -
siempre al frente es practicamente imposible que de la escue
la surjan sujetos capaces de discernir, descubrir, inventar-

Yy recrear el futuro.
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En la didactica tradicional el maestro considera que
sus alumnos han aprendido, cuando &stos logran plasmar en --

los examenes conocimientos uniformes.

B. Didactica Constructivista

La psicologia genética se ha ocupado fundamentalmente
del sujeto del aprendizaje abordando a la definicidn del co-
nocimiento las variables necesarias para que se produzca el
aprendizaje como actividad del sujeto. En tanto el enfogue -
psicogenético ve al alumno no precisamente en el sentido tra
dicional del término sino como un sujeto de aprendizaje, es-
to es: se ha demostrado que las condiciones externas son las
condiciones que permiten la asimilacidn del conocimiento, en
gran parte, no obedecen a las condiciones externas sino a --
las condiciones internas de la estructura cognitiva del suje
to sobre las cuales las condiciones externas actGan. Para --
gue el sujeto asimile ocurre un proceso de transformacidn de
conocimiento, se requiere de una estructura cognitiva que --
sirve de soporte y que funciona como instrumento de asimila-

cién.

A través de la experiencia que va teniendo con los ob
Jetos de la realidad, el nifio construye progresivamente su -
conocimiento, el cual dependiendo de las fuentes de donde --
provienen, pueden considerarse bajo tres dimensiones: fisico
18gico-matemdtico y social, los gque construyen de manera in-

tegrada e interdependiente uno del otro. La fuente de conoci
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mientos son los objetos que principalmente y la Gnica forma-
de gue el nifo tiende a encontrar estas propiedades fisicas-—
es actuando sobre ellos material y mentalmente y descubrir -

como los objetos reaccionan a sus acciones.

El conocimiento ldgico-matemitico se desarrolla a tra
vés de la abstraccidn reflexiva, como parte del conocimiento
13gico-matemdtico Piaget incluye las funciones infraldgicas-
O marco de referencia espacio-temporal. La teoria de Piaget,
no se circunscribe a una psicologia infantil, incluso con la
teoria de Piaget, se ha modificado el concepto tradicional-
de la infancia que consideraba al nifio como el que no sgbe,—

el gque no puede.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términbs—
de conocimiento. Para ello establece una marcada diferencia-
entre la maduracidén y el aprendizaje, es decir entre el desa
rrollo de las estructuras hereditarias y el proceso de apren

dizaje por experiencia directa.

Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicidén de -
conocimientos en funcidn de la experiencia se caracteriza-
por ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo da
do. Con estas particularidades se puede diferenciar el apren
dizaje de una simple comprensidén o percepcidn inmediata, Pia
get lo denomina aprendizaje en el sentido estricto y bajo -
este tipo de aprendizaje incluye la adquisicidn de elementos

cognitivos en forma empirica.
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C. Pedagogia Operatoria

Surge de la teoria y de la practica que se da dentro-
del aula y tiene por objetivo la formacidon de individuos ca-
paces de desarrollar un pensamiento autdnomo y reflexivo asi

como de transformar las relaciones sociales, culturales,etc.

La Pedagogia Operatoria busca que todo aprendizaje --
que se da en el nifio requiera del esfuerzo que &l haga en su
construccidn, sdlo asi sus conocimientos serdn mas sdlidos,-
ya que el proceso de construccidn da lugar a una toma de con
ciencia por parte del sujeto, no sdlo en su conducta sino la
mds importante, el camino recorrido para su elaboracidén se -
basa en la idea del individuo como autor de su propio apren-
dizaje a través de la actividad, el ensayo y el descubrimien
to. Considera a la inteligencia como resultado de un proceso
de construccidon que tiene a todo lo largo la historia perso-
nal, y que en estas construcciones intervienen como elemen--
tos determinantes, ademds de factores inherentes al medio en

qgue vive.

Es esta la forma en gue se desarrolla la inteligencia
analizada y descrita por la psicologia genética. La pedago--
gla operatoria trata de desarrollar en el alumno la capaci--
dad de establecer relaciones significativas entre los datos-
y los hechos que suceden a su alrededor y de actuar sistema-

ticamente sobre la realidad que le rodea.

Para esta pedagogla, el pensamiento surge de la ac-
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cidén. Para que el nifilo logre un buen aprendizaje es necesa--
rio que comprenda la adquisicidén de un nuevo dato o conteni-
do que es el camino descubierto hasta llegar a él. Para esto
el nifio pasa por un proceso de construccidn mediante el.cual
el sujeto va cometiendo errores, el cual es un factor impor-
tante en este proceso si no queremos formar educandos pasi--
vos y dependientes. E1l alumno debe formular sus propias hipd

tesis.

La actividad constante y la curiosidad son caracteris
ticas esenciales del nifio. Basta dejar que se manifiesten 1i
bremente para lograr la motivacidn frente a la tarea de re--

solver problemas.

La creacidn intelectual, la cooperacién social y el -
desarrollo efectivo, son los tres objetivos consideradas prio
ritariamente por la pedagogia operatoria como una alternati-

va frente a una escuela tradicional.

La pedagogia operatoria no se circunscribe a lo inte-
lectual, sino que se extiende al campo de lo afectivo y lo -
social. La clase se convierte en un colectivo abierto a la -
realidad exterior y trabaja conjuntamente para resolver pro-

blemas.

D. Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de

las estructuras cognoscitivas, Intimamente unidos al desa--
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rrollo de la afectividad y socializacidn del nifio.

a. Primer periodo (abarca: 0 mes 24 meses). Es el de
la inteligencia senso-motriz anterior al lenguaje y al pensa

miento propiamente dicho.

El uso de los reflejos prevalece en la fase sensorio-
motriz. En el primer mes de vida, la individualidad del nifio
se expresa por medio del llanto, succidn y las variaciones -
del ritmo respiratorio. El funcionamiento humano, se basa e-
sencialmente en el proceso de adaptacidn que comprende la in

teraccidn de la asimilacidn y la acomodacidn.

Primero implica una asimilacidn generalizada en la --
que el nino va incorporando cada vez mis elementos de su me-
dio ambiente, esta incorporacidn no es selectiva, en ella --
van todos los estimulos a los cuales su equipo sensorial --
puede responder, la repeticidn y la experiencia secuencial -
preparan esta generalizacidn rudimentaria y una asimilacidn-

por reconocimiento.

El nifio desde que nace se encuentra en un periodo de
marcado egocentrismo (adopta vy asimila) en su medio de acuer

do a sus propias demandas orgénicas.

b. Periodo Preoperatorio."El periodo preoperatorio -=
del pensamiento llega aproximadamente hasta los seis afios. -
Junto a la posibilidad de representaciones elementales (ac--

ciones y percepciones coordinadas interiormente) y gracias-
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al lenguaje asistimos a un gran progreso tanto del pensamien

to del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos-
modelos con algunas partes del cuerpo, que no percibe direc-
tamente (fruncir la frente o mover la boca), incluso sin te-
ner el modelo delante (imitacidon diferida); pero, a medida -
que se desarrolla la imitacidn y la representacidn, el nifio-

puede realizar los llamados actos simbdlicos.

Es capaz de integrar un objeto cualquiera en su esque
ma de accidn como sustituto de otro objeto. Piaget habla del
inicio del simbolismo (una piedra se convierte en una almoha

da y el nifio imita la accidn de dormir apoyando en ella su -

cabeza).

La funcidn simbdlica tiene gran desarrollo entre los
tres y siete anos. Por una parte se realiza en forma de acti
vidades laddicas (juegos simbdlicos) en las gque el nifio toma-
conciencia del mundo aunque deformada. Reproduce en el juego
situaciones que le han impresionado (interesantes e incompren
didas precisamente por su caracter complejo), 'ya que no pue
de pensar en ellas, porque es incapaz de separar la accidn -

propia de su pensamiento. " (1)

Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante -

el periodo preoperatorio. El nifio todavia es incapaz de pres

(1) AJUARIAGUERRA,A.J. Estadios del Desarrollo segiin Jean Pia
get. ( Antologia,UPN ) p. 107.
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cindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus su-

cesivas percepciones que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccidn: el nifio’ pres
ta atencidn a lo que ve, oye a medida de que se efectia la -
accidén, o se suceden las percepciones sin poder marcha atras.
Este (el pensamiento) es irreversible Y en ese sentido Piaget
habla de preoperatividad. Frente a experiencias concretas el
nifio no puede prescindir de la intuicidn directa, dado a gue
sigue siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la
realidad percibida o de integrar en Gnico acto de pensamien-
to las sucesivas etapas del fendmeno observado. Es incapaz -
de comprender que sigue siendo la misma cantidad de liguido-
cuando se vacia a un recipiente mis estrecho aunque no lo pa
rezca; por la irreversibilidad de su pensamiento sdlo se fi-
ja en un aspecto (elevacidn de nivel) sin llegar a compren--
der que la diferencia de altura gqueda compensada con otra ai

ferencia de la superficie.

Tampoco puede comparar la extensidn de una parte con-
el todo, dado gque cuando piensa en la parte no puede alin re-

ferirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad
de situarse en la perspectiva de los demds repercute en el -

comportamiento infantil.

Mediante los mGltiples contactos sociales e intercam-

bios de palabras en su entorno se construyen en el nifio du=--
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rante esta época, unos sentimientos frente a los demas, espe
cialmente frente a quienes responden a sus intereses y le va

loran.

c. Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios a-

proximadamente).

"Al finalizar la etapa anterior el -
nifo comenzd a concientizar ciertas-
relaciones de su lugar en la socie--
dad que le rodea y es necesario que
su pensamiento sea reversible para -
que se percate de que un hehco tiene
miltiples perspectivas.

La reversibilidad presenta la posibi
lidad constante de retornar al punto
inicial de la accidén efectuada inter
namente y viceversa dando como resul
tado que el pequefio alcanzara un ni-
vel de pensamiento operacional, capa
cidad mental de ordenar y relacionar
la experiencia obtenida como un todo
organizado". (2)

En este periodo el nifio pasa de un modo de pensamien-
to inductivo a otro deductivo. En sus operaciones mentales -
su razonamiento se basa en el conocimiento de un conjunto --
mas amplio de la relacidn ldgica que hay de los conjuntos --
que los formaron, descubre explicaciones que se relacionan -
con los objetos, los hechos y su mundo pasa de lo magico a -
lo cientifico. Ahora el nifio cuenta con mias puntos de refe--
rencia para explicar, comunicar sus pensamientos y sus expe-
riencias ya no son el cuentro de la vida, forman parte de e-

lla, ahora trata de entender pautas diferentes de conducta -

(2) Jean Piaget. Apuntes sobre el Desarrollo Infantil. p.31.
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social, el juego y la conservacidn dejan de ser medios pri
marios de autoexpresidn para comprender el mundo fisico y so
cial. Sus valores se basan en la prictica del respeto del a-
dulto hacia el nifio, del nifio al adulto y el respeto de nifio

a nino.

d. Periodo de operaciones formales (de los 11 afios en
adelante). En esta Ultima fase de desarrollo intelectual,-la
nifiez termina, nace la adolescencia y la juventud que ahora-
se inicia. El pensamiento sufre un giro, de tal manera que -
ahora elabora teorias mas alld de la realidad y sobre todo -
Sse complica especialmente, con reflexiones acerca de lo gque-
es y lo que deberia ser de acuerdo a sus ideas. Debido a que
los procesos de asimilacidn y acomodacidn en esta etapa fi--
nal, encuentran un equilibrio integrandose como procesos que
funcionan sistematicamente, son considerados como la parte -
esencial del funcicnamiento humano propiamente dicho. La con
cepcidn que la adolescencia tiene de la geometria, es una se
cuencia definida del desarrollo cognitivo que influye en la
formacidn de conceptos geométricos.secuenciales, construyen-
espacio, tiempo, realidad, nimero, orden, medida, forma y --

magnitud.

Piaget seflala que en esta etapa se empieza a cristali
zar la personalidaé& del individuo porque es' cuando el pensa
miento hipotético deductivo sabe definir reglas y valores, -
formula hipdtesis, se puede someter a una disciplina social-

y elabora su plan de vida. Ma&s o menos a los 14-15 afios el -
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ser humano ha alcanzado la madurez intelectual.

E. Aspectos del desarrollo infantil. (Edad preescolar)

El nifio es una unidad indisoluble constituida por as-
pectos distintos que pueden o no presentar diferentes grados
de desarrollo de acuerdo con sus propias condiciones fisicas,
psicoldgicas y las influencias que haya recibido en su pro=-

pio ambiente.

Toca al jardin de nifios participar en este periodo de
singular trascendencia, asumiendo que el nifio es una persona
con caracteristicas propias en su modo de pensar, sentir que
si necesita ser "respetado" por todos y para quien debe - -
crearse un medio que favorezca sus relaciones con otros ni--
fos. un medio que respete su ritmo de desarrollo individual,

tanto emocional, como intelectual y le proporcione una orga-

nizacion diddctica que facilite su incorporacidn gradual a

la vida social.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan a esta

etapa del desarrollo, gue concurren para la estructuracidn

progresiva del pensamiento y en general de la personalidad
del nifio. Adquiere especial relevancia en el programa de edu
cacidn preescolar en 1992, ya que con base en ellos se funda

menta la organizacidon general del mismo.

Estos aspectos son: Dimensidn Afectiva, Social, Inte-

lectual .y Fisica.
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Afectiva.- Se refiere a las relaciones de afecto que
se dan entre el nifio y sus padres, hermanos y familiares con
quien sus primeras formas de relacidn son establecidas. Mas-
adelante se amplia su mundo al ingresar al jardin de nifios,-
al interactuar con otros nifios, docentes y adultos de sﬁ co-

munidad.

Social.- Se refiere a la transmisidn,adquisicién y a-
crecentamiento de la cultura del grupo al que pertenece, a -
través de las interrelaciones con los distintos integrantes-
del mismo que permiten al individuo convertirse en um miem--

bro activo de su grupo.

Intelectual.- Se refiere a la construccidén de conoci-
miento en el nifio, se da a través de las actividades que rea
liza con los objetos, ya sean completos, afectivos y socia--
les que constituyen su medio natural y social. La interaccidn
del nifio con los objetos, personas, fendmenos y situaciones-
de su entorno le permiten descubrir cualidades y propiedades
fisicas de los objetos que en un segundo momento puede repre
sentar con simbolos; el lenguaje en sus diversas manifesta--
ciones, el juego y el dibujo, serdn las herramientas para -

expresar la adquisicidon de nociones y conceptos.

El conocimiento que el nifio adquiere, parte siempre

de aprendizajes anteriores, de experiencias previas que ha

tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas

informaciones. La construccidn de las relaciones ldgicas es-
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ta vinculada a psicomotricidad, a lenguaje, a la afectividad
y sociabilidad del nifio, que le permite resolver pequefos --

problemas de acuerdo a su edad.

Los aspectos a que se refiere esta dimensidn son: Fun

cidn simbdlica, ldgica-matemitica, lenguaje y creatividad.

Fisica.- A través del movimiento de su cuerpo el nifio
va adquiriendo nuevas experiencias que le permiten tener ma-
yor dominio sobre si mismo: y descubre las posibilidades de
desplazamiento con el cual paulatinamente, va integrando el
esquema corporal, también estructura la orientacidn espacial
al utilizar su cuerpo como punto de referencia y relaciona -

los objetos con él mismo.

F. Pedagogia en la escuela infantil

A la educacidn preescolar se le han asignado funciones
bien diversas. En un principio es decir, en su origen, se a-
tribuyeron funciones de guarderia infantil, con personal no-
calificado pedagdgicamente, sin control social, con locales-
inadecuados; es decir, interesaba la mera funcidn subsidia--
ria para cubrir necesidades elementales Y personales de los-
nifios. Sin duda alguna, esta tradicién ha sido un factor ne-
gativo para la conquista del adecuado nivel pedagdgico. En -
efecto, la valoracidn familiar, social y afin cultural de la
educacidn preescolar ha favorecido la adscripcidn de tal me-
nester de guarderia hasta el punto de primar las funciones -

alimentarias, higiénicas, de vigilancia o cuidado. Otra de -
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las funciones actuales de la educacidén infantil es la que se
refiere a la integracidn de poblaciones y sujetos diferentes
en el colectivo tomado como normal. Los nifios con necesida--
des educativas especiales deben ser tratados en el contéxto-
de la educacidn infantil sin mis dintincidn que la de poten-
ciar la accidn educativa encaminada a la superacidén o compen
sacidn de la especifica necesidad, geheralmente vinculada a

una deficiencia.
Concepcidn actual de la escuela infantil.

Uno de los rasgos en la actualidad mads definidos des-
de la perspectiva pedagdgica, con respecto a la educacidn --
preescolar, hace referencia a su caracter "integrador" de --
las diversas variables o agencias que influyen de forma deci
siva sobre los sujetos: las acciones educativas de la fami--
lia, del centro educativo, de la comunidad (influencia socio
-cultural) y de las influencias del ambiente. Ciertamente --
los ejes de integracidn se concentran, en la practica real,-
en la familia o en el centro educativo. Elegir uno u otro e-
jJe es un problema extrapedagdgico, ya que depende, si no hay
carencia relevante en ninguno de los conceptos vitales que -
poseen, posibilidades econdmicas, temporales, etc. En todo -
caso, sobre uno u otro eje debe descansar la funcidn integra
dora de la educacidn infantil, que permita y posibilite ela-
borar congruentemente el tipo de acciones educativas perti--
nentes en cada caso. Ello significa que la educacidn preesco

lar, con las funciones que ha de realizar, debe ser especifi

121163
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ca y concretarse a las condiciones extraidas de la integra--
cion variables antes mencionadas. Para ello se consideran -
aspectos y diferencias de la accidn educativa en las siquien
tes caracteristicas: De la familia, clase social, profesio--

nal, econdmica y cultural.

La finalidad de la escuela infantil. Es atender las -
necesidades del nifilo y ofrecer una instruccidn globalizada -
en la enseflanza, la importancia que la educacidn preescolar-
tiene como primer peldafio, es el de la formacidn escolariza-
da del nifio, es puesta en claro por la actual administracidn
educativa al considerarla como uno de sus programas priorita
rios y como una de las ﬁetas por alcanzar a largo plazo. Las
educadoras nos hemos preocupado de cdmo organizar las activi
dades de aprendizaje para los alumnos, cuidando todo aquello
que es externo, por ejemplo: la informacidn que nosotros ma-

nejamos, la técnica que empleamos, el material adecuado, los

métodos en general, etc. etc.

La actividad del nifo es concebida y se atiende de ma
nera segmentaria a través de objetos conductuales, desinte--
grando la conducta de la forma como realmente se da, ya que
el infante, es el ser humano en general que en cualquiera de
sus actividades responde con una totalidad dentro del contex

to social.

G. Conceptualizacidn de aprendizaije

Por mucho tiempo las educadoras nos hemos ocupado en-
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como organizar las actividades de aprendizaje para los nifos,
cuidando todo aguello que es externo al mismo nifio: por ejem
plo, la informacidn que nosotras manejamos, la técnica que -
empleamos, el material adecuado, los métodos en general, etc.
Podria decirse que concebimos el aprendizaje como un proceso
que implica fundamentalmente una incorporacidén de elementos-

externos.

La actividad del nifio es concebida y se atiende de ma
nera segmentaria a través de objetivos conductuales, desinte
grando la conducta de la forma como realmente se da, ya que
el nifio, el ser humano en general, en cualquiera de sus acti
vidades responde como una totalidad integrada dentro de un -
contexto social. Este enfoque psicogenético nos habla acerca
de la naturaleza del proceso de aprendizaje, la cual incorpo
ra en su analisis no sélo los aspectos externos del indivi--
duo y los efectos que en &€l produce, sino cuil es el proceso
interno que se va operando, cdmo se va construyendo el cono-
cimiento y la inteligencia en la interaccidn del nifio con su

realidad.

Este enfoque concibe la relacidon que se establece en-
tre el nifio que aprende y lo que aprende, como una dindmica-
bidireccional. Para que un estimulo actlie como tal sobre un
individuo es necesario que &ste también actle sobre el esti-
mulo, se acomode a €l y lo asimile a sus conocimientos o es-
quemas anteriores. El enfoque psicogenético elegido como op-
cidn tedrica para fundamentar el programa de educacién prees

colar hasta este momento, es el gue nos brinda las investiga
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ciones mas so6lidas sobre el desarrollo del nifio y principal-
mente para nuestros fines sobre los mecanismos que permiten-—
saber como aprende el nifio y derivar de ello una alternativa

pedagdgica.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de -
dirigir el aprendizaje del nifio "desde afuera" antes bien el
papel del educador debe concebirse como orientador o guia -
para que el nifio reflexione, a partir de las consecuencias -
de sus acciones y vaya enriqueciendo cada vez mas el conoci-

miento del mundo que le rodea.

A través de las experiencias que va teniendo con los-
objetos de la realidad, el nifo construye progresivamente su
conocimiento, el cual va disponiendo de las fuentes de donde
proviene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico,-
logico-matemdtico y social, lo que se construye de una mane-

ra integrada.

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el niifio-
hace de las caracteristicas que estan afueram y son observa-
bles en la realidad externa, por ejemplo: el color, la forma
el peso, el tamafio, etc. Las fuentes de conocimiento son los
objetos principalmente y la uGnica forma que el nifdo tiene de
encontrar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos,
material y mentalmente, descubriendo como los objetos reac--

cionan a sus acciones.

El conocimiento logico-matematico se va construyendo-



27

sobre las relaciones que el nifio ha estructurado previamente
sin las cuales no puede darse asimilacidn de aprendizajes --
subsecuentes. Tiene como caracteristica el que se desarrolle
hacia una mayor coherencia y que una vez que el nifio lo ad--
quiere, lo puede reconstruir en cualquier momento. En 1o que
respecta a la construccidn que el nifio, va haciendo del cono
cimiento social, es necesario considerar que &ste se caracte
riza principalmente por ser arbitrario dado a que proviene -
del consenso socio-cultural establecido. Dentro de este tipo
de conocimiento se encuentra el lenguaje oral, normas y valo

res, etc., que difieren de una cultura a la otra.



CAPITULO II

LOS ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENANZA APREN-

DIZAJE

Podria decirse gue concebimos el aprendizaje como un-
proceso que implica fundamentalmente una incorporacidn de e-

lementos externos.

En esta concepcidn del aprendizaje, el nifio es consi-
derado como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento esta-

dirigido desde afuera por los nifios.

A. Alumno

En el ambito escolar el nifio es un sujeto activo que-
constantemente se pregunta, explora, ensaya, construye hipd-
tesis, es decir: piensa, para poder comprender todo lo que -
le rodea y construir su propio aprendizaje. Necesita de la -
comprensidn y estimulo del maestro para avanzar en sus cono-
cimientos, pero ya hemos visto que requiere de tiempo para -
elaborarlos, por lo que el maestro no puede exigir ni deses-

perarse cuando sus logros no scon inmediatos.

Comete muchos errores constructivos en el curso del -
proceso de aprendizaje: errores que &l mismo podrid y debera-
construir ayudado por una actitud adecuada de parte del maes

tro.
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El alumno para aprender necesita informacidn no sdlo-
del maestro sino del medio que le rodea; para ello requiere-
de comunicacidn e intercambio de los compafieros: hablar, co-

mentar, mostrar su propio trabajo, ver el de los demas, etc.

"Requiere de aprobacidn y estimulo-
afectivo; ver que su trabajo se a--
precia y su esfuerzo se valora como
el de los demés. La competencia en-
tre nifos tan frecuentemente utili-
zada como "estimulo", efectivamente
estimula la agresividad, el rencor-
y falsos sentimientos tanto de su-
ficiencia como de inferioridad; a--
demas elimina el compafierismo y di-
ficulta el trabajo por equipo". (3)

Cuando se desenvuelve en un clima de intolerancia o -
agresividad se torna tenso, angustiado, inseguro y ello difi

culta el aprendizaje.
B. Maestro

El trabajo de los maestros es un producto de la rela-
cidén sujeto-institucidn, donde ambas instancias lo modifican

y son modificadas por éste.

"En la escuela el trabajo de los maestros adquiere un
contenido especifico -éste se construye en la cotidianeidad-
escolar- se define mediante un proceso de construccidn conti
nua donde intervienen de manera central las condiciones mate

(3) Teorias del Aprendizaje. Aprendizaje Escolar (Antologia-
UPN.)} p. 351.
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riales y especificas de cada escuela". (4)

Los maestros por su parte también ponen en acto sus -
intereses laborales y personales; sus posiciones y concepcio
nes sobre su trabajo, asi como su conocimiento sobre la mane
ra de manejarse en las diversas relaciones propias del ofi--

cio de maestro y necesarias para sobrevivir en ese mundo.

El papel del educador debe concebirse como orientador
Y gula para que el nifio reflexione a partir de las consecuen
cias de sus acciones y asi vaya enriqueciendo cada vez mas -

el mundo que le rodea.

Nuestro papel es entonces el de proporcionarle un con
junto cada vez mas rico de oportunidades para que sea el ni-
fioc quien pregunte y busque respuestas acerca del contexto en

el cual se desenvuelve.

El trabajo del maestro resulta un componente de la -
construccidon cotidiana. El maestro para lograr una buena en-
serianza es necesario que cuente con una buena disciplina que
no puede ser ajena a un magisterio debidamente capacitado pa
ra ejercer su funcidn docente, un maestro profesionalmente.-
bien preparado es capaz de comprender la psicologia de los -
alumnos no solamente por lo que lee en los libros, sino por
la constancia y profundidad de sus observaciones. Ha de te--

ner lia preparacidn conveniente para lograr un buen aprendiza

{4) Citlali Aguilar. Definicidn Cotidiana del Trabajo de los
Maestros. Analisis de la Practica Docente.( UPN. Antolo-
gia. p. 4.
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je en el alumno.

Saber ser maestro implica la apropiacidén no sdélo de -
contenidos sino también de una cantidad de elementos mds su-
tiles en esos puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social
con el trabajo intelectual; son ejemplo .de ello la cantidad-
de saberes con el grupo, de atender con sus inquietudes y or

ganizar su actividad.

El maestro a través de sus experiencias cotidianas en
su labor lo llevara a comprender mads al nifio y a ensefiar de
una manera mas objetiva los contenidos. También los distintos
cambios de escuela o de grado que va teniendo durante cada -
aflo son momentos en la carrera profesional del maestro que -
le van permitiendo apropiarse de los saberes necesarios para

poder en forma adecuada enfrentarse a situaciones nuevas.

C. Familia

Es quien dirige los procesos fundamentales del desarro
1lo psigquico y de la organizacidn de la vida afectiva y emo-

tiva del nifio segin los modelos ambientales.

Los afios mds importantes para la formacidon del nifo,-
transcurren en el seno de la familia. El tipo de relacidon --
con la madre influirid en su vida de adulto; el padre es el -
primer modelo de autoridad con gue se encuentra. Nace, crece
y se desarrolla normalmente en la familia y en el seno de -

ella forma sus primeras relaciones objetuales, estructura su
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personalidad se siente protegido y seguro; o bien en el caso
de que la familia sea deficiente en algin aspecto, en ella -

tienen origen sus ansias, sus angustias y su inseguridad.

Frecuentemente en términos irreparables y que condi--

cionan toda su existencia;

Al nacer el nifio es entre los nacidos de todas las es
pecies el ser mis dependiente y aquel cuya dependencia es --
ma&s durarera. Depende totalmente del adulto para el alimento
el vestido, la limpieza, la adquisicién del lenguaje del com

portamiento y de la cultura.

No obstante algunos instintos y tendencias basicas --
que trae consigo desde el nacimiento, lo que tiene importan-
cia en la modelacidn de su comportamiento, es la especial re
lacidon con los padres y las experiencias del ambiente en gue

vive.

D. Entorno Social.

La socializacidn se lleva a cabo a través de una va--
riedad de agentes culturales, entre los cuales la familia es
el mds poderoso, pero la escuela, el empleo y la religidn --
contindan el proceso de socializacidn a lo largo de la vida,
Cuanto mds falto de solidez o de continuidad sea el impacto-
de los diversos agentes de socializacidén, mayor serd la an--

siedad que acompafie el aprendizaje social.

"Después de la familia, la escuela es la mas importan
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te agencia de socializacidn del nifio. Con el ingreso a la es
cuela el nifo entra en un contexto social mis amplio y dife-
renciado. Especialmente para aquellos nifios que nunca han po
dido frecuentar la guarderia o de la escuela maternal, la es
cuela primaria representa la primera experiencia de las rela
ciones mds amplias y constantes fuera del circulo familiar."

(5)

La escuela contin@a integrando y ampliando la obra e-
ducativa de los padres. Después de la familia, la escuela es
quien ejerce mayor influencia, también, en la transmisidn de
los valores de la cultura y las tradiciones sociales. El sis
tema escolar es el reflejo del sistema social y constituye -
el instrumento a través del cual &ste se autoperpetua. La es
cuela por consiguiente determina valores e ideologias dominan

tes en la sociedad.

El nino esta marcado desde el nacimiento por la perte
nencia en la sociedad a una clase, por cuanto respectz a los
aspectos fisioldgicos, las experiencias iniciales son cuando
la exclusidon y la marginacidn de los nifios de las clases in-
feriores y el privilegio de las clases superiores como candi

datos al futuro papel de dominantes.

El nifio no progresa en la escuela no por carencias in
natas, salvo alguna excepcidn, -sino porque no ha adquirido -

precedentemente las estructuras motivacionales y la habili--

(5) Piero di Girogi. Roca Pedagogia. La Familia. pp.34-35.
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dad cognoscitiva y lingiiistica adecuadas a las experiencias-
de la escuela todo lo cual el nifio de clase media lo desarro
lla normalmente por el distinto tipo de socializacidn fami--
liar (relativa, autonomia, amplias relaciones con personas -
adultasr del ambito familiar de medio y alto nivel cultural,-

habito de razonamiento, cddigo lingiiistico elaborado).

Muchas investigaciones han demostrado que los nifios -
de familia obrera se ven privados desde la primera edad a un

desarrollo intelectual adecuado.

De tales investigaciones se desprende que el patrimo-
nio lingiistico de los nifios de extraccidn proletaria es mu-
cho mis pobre que el de los nifios de clase media o superior,
por lo gue aquéllos tienen mds dificultades o no estdn en --
condiciones a describir un hecho mediante construcciones 18-

gicas (barrera linglistica).

Ademéds en los estratos inferiores se dispone de poco-
tiempo para las relaciones con los nifios, escasos intereses-

Y preparaciodon educativa.

Teorlias como la de Freud, Wallon y Piaget demuestran-
la forma como el nifio construye su forma de pensamiento, des
de las primeras formas de relacidn con el medio social y ma-
terial, son pruebas indiscutibles para explicar el desarro--

llo del nino.

Su personalidad y la estructura de su pensamiento a -

partir de las experiencias tempranas de su vida. Toca al jar
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din de nifios participar en este periodo de singular trascen-
dencia asumiendo que el nifio es una persona con caracteristi
cas propias en su modo de pensar y sentir que necesita ser -
"respetado" por todos y para quien debe crearse su medio que
favorezca sus relaciones con otros nifios, un medio que respe
te su desarrollo individual tanto emocional como intelectual
y, le proporcione una organizacidn didactica que facilite su

incorporacidn gradual en su vida social.

E. Contexto institucional

El ser humano al explorar el medio en que tiene que -
sobrevivir, va adquiriendo informacidn a la vez que va modi-
ficando y enriqueciendo sus propias capacidades intelectua--
les. La experiencia de asistir al jardin de nifios tiene mas-
probabilidades de ser provechosos cuando el hogar y la comu

nidad apoyen los objetivos que se buscan.

El nifio necesita de un ambiente flexible, ya gque esto
influye en su proceso ensefianza-aprendizaje. La incidencia -
de la ambientacidn impuesta por el adulto es indirecta cuan-
do al nino no se le facilita la experimentacidn, no se le --
proporcionan ocasiones y objetos para que dé rienda suelta a
su curiosidad y sus posibilidades de exploracién, posiblemen
te porque el adulto tiene excesivo conocimiento, en cuanto-
al valor del objeto y su funcionamiento especifico; pero el
adulto también incide en una forma mds directa y visible me-

diante sus intervenciones.

Sin embargo, el nifio guiado por instinto natural y —-
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por sus necesidades de blsqueda y exploracidn presenta a me-
nudo comportamientos relacionados con el proceso de creativi

dad.

El nifo tiene gran capacidad de abstraer del ambiente,
en su proceso de bisqueda de conocimiento y de ejercitacidn-
del mismo. Ante mucho de estos comportamientos el adulto reac
ciona de la forma inadecuada y podriamos pensar que es debi-
do al desconocimiento de la importancia que su conducta tie-

ne para el desarrollo de la creatividad.

Planteada asi la negatividad global del ambiente evi-
denciade por las actitudes del adulto, nos preguntamos :qué
hacer? teniendo en cuenta que no es conveniente dejar en li-
bertad total. El nifio ha de acostumbrarse a un medio gque im-
pone ciertas restricciones. Algunas de ellas provienen de --
los mismos objetos, mientras que otras emanan de las normas-

de relacidn social.

Finalmente, los objetivos de los programas del jardin
de ninos sufren influencia de la orientacidn gue se quiere -
dar a la educacion. Estos objetivos se logran ofreciendo a -
los nifios experiencia variada, con una postura no impositiva

por parte de los maestros.

El jardin de nifios no es uno de los medios de que dis
pone una sociedad para hacer conscientes a los infantes y a
sus padres de las riquezas de la herencia cultural y para co
menzar a formas capacidades y apreciaciones de lo que se con

sidera valioso en esa cultura.



CAPITULO III

ACERCAMIENTO A LA MATEMATICA

A. Concepto de la matematica en general

Es bien conocido el hecho de que toda nuestra relacidn
con el medio estd impregnada de matemadtica. Los actos coti-
dianos y las construcciones de los hombres llevan su marca,-
y su influencia subsiste hasta en nuestras experiencias coti

dianas y en nuestra propia vida.

La matematica se estudia en todos lo niveles y en to-
dos los paises. En primer lugar el contenido de la matemiti-
ca ha ido cambiando a lo largo del tiempo, para los griegos-

la matematica comprendia: la geometria y la aritmética.

En nuestros dias todo hombre aungue sea inculto, ha -
estado en contacto con la matematica, que utiliza poco o mu
cho en su vida cotidiana. Aunque sblo haya aprendido en la -
escuela primaria las cuatro operaciones elementales, se le -
habran quedado grabada dos verdades; no se puede prescindir-
de la matematica. Asi podremos decir: la matemdtica estudia
las relaciones entre los nimerocs ( o entre entes gue se pue-
den reducir a nimeros). Dicha definicidn es artificial y, --

constantemente estad expuesta a caer en contradiccidn con la
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evolucidn de la matemidtica.

La principal funcidn de la matemdtica es desarrollar-
el pensamiento 1logico e interpretar la realidad y la compren

sidn de una forma de lenguaje.

B. Iniciacidn a la matemdtica en la etapa preoperatoria

El acceso a conceptos matemdaticos requiere de un lar-
go proceso de abstraccidn, del cual el jardin de nifios se da
inicio a la construccidén de nociones bdsicas. Es por eso que
el nivel preescolar concede especial importancia a las prime
ras estructuras conceptuales que son la clasificacidn y la -
seriacion, las que al sintetizarse consolida al concepto --

del numero.

El caracter intelectual del conocimiento de la matemi
tica ha pasado por diferentes formas de ensefianza las cuales
se han centrado en la mecanizacidon como el medio ideal para-
acceder a dicho conocimiento. Actualmente se ha descubierto-
que la construccidén de conceptos matemdticos es un proceso -
complejo en el que el nifio juega un papel principal, no como
simple depositario del saber, sino como constructor de su --
propio conocimiento. Con frecuencia la ensefianza de la geome
tria en el jardin de nifios se ha limitado a la visualizacidn
identificacidn y representacidn de las figuras geométricas,-
siendo éstas con frecuencia las mismas (circulo, cuadrado, -
tridngulo y rectédngulo) y representadas en una posicidn rigi

da, perdiendo de vista que el aprendizaje geométrico no se -
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reduce a la repeticidon verbal del nombre de la figura, sino
que debe dar lugar a la adquisicidon de estructuras conceptua

les.

Diferentes investigaciones, respecto a la construccidn
del pensamiento geométrico del nifio preescolar, plantea que-
la ensenanza de la geometria se debe centrar en el desarro--
llo de las nociones y formas de pensamiento geométrico mas -
elementales, necesarios para la organizacidn légica del espa

clo.

Las que van a estructurar a partir del establecimien-

to de relaciones topoldgicas como:

- Orientaciones: delante, detrds, arriba. abajo, dere
cha, izquierda.

~ Interioridad: dentro, afuera, abierto, cerrado.

- Direccionalidad: hacia, desde, hasta.

- Proximidad: cerca, lejos.

Estas nociones inicialmente son muy simples, pero la
interrelacidn entre ellas y los matices que cada una tiene,-
otorgan una mayor complejidad al desarrollo de un incipiente

pensamiento geométrico.

El juego psicomotriz es una de las actividades funda-
mentales para el aprendizaje de la geometria, ya que a par--
tir de éste se da la construccidn del espacio y tiempo, ele-
mentos necesarios para el conocimiento geométrico posterio--

res como: linea, punto, angulo, volumen, perimetro.
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Después de que el nifioc ha alcanzado ciertos conocimien
tos del espacio y orientacidn en &1, es conveniente introdu-
Clr conceptos geométricos, los cuales son abstractos y difi-

ciles de adquirir por los nifios de preescolar.

Es dentro de este aspecto que las actividades de edu-
cacidn fisica, expresidn corporal, misica y movimiento, etc.
cobran mayor relevancia, no sdlo porgue favorecen su desarro
1lo fisico y las coordinaciones psicomotoras, sino porque se
constituyen en una base sobre la cual se desarrolla el razo-
namiento espacial. En este mismo sentido, toda actividad es-
pontdnea que el nifio realiza, debe considerarse como factor-

esencial para este fin.

Por lo mismo, es necesario dejarlo que se mueva con -
libertad evitando al mdximo las restricciones que lo obliguen

a permanecer inactivo por largos periodos de tiempo.
C. Caracteristicas de las matemadticas en preescolar

Abordar las construcciones de las nociones 16gico-ma-
tematicas, es remitirse a un proceso largo y complejo que im
plica elaborar relaciones significativas e ir atribuyendo --
propiedades a los objetos, establecer parametros de compara-
cidn, estructurar paulatinamente grupos a los que pertenecen
los objetos y sujetos dar ordenamiento 1dgico y establecer -
correspondencia entre otros. Las operaciones 16gico-matemati
cas antes de ser una actividad puramente intelectual, requie

ren en el preescolar, de la construccidn de las estructuras-
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internas y del manejo de ciertas nociones gque son, ante todo,
producto de las relaciones con los objetos y sujetos que el
nifio ejerce en el mundo y que a partir de una reflexidn le -
permitan adquirir las nociones fundamentales para postefior-

mente llegar al concepto del nimero.

En el nifio de preescolar las nociones ldégico-matemiti
cas son fundamentales, ya que las van construyendo, y é&stas-
son: las clasificacidn, seriacidn y la conservacidn de la --

cantidad.

En el preescolar, la necesidad de clasificacidn surge
como resultado de la interaccidn con los objetos y su rela--
cidn con el espacio. Cuando el nifio ha convivido plenamente-
en el contacto con los elementos gue le rodean y se ha apro-
piado de ellos mediante el juego, buscan el orden, estable--
cen una ldgica para organizar todo aquello gue se encuentra-
a su alcance para acomodarlo de acuerdo con criterios que &l

mismo se marca o que le son indicados en el exterior.

La seriacidn. "Esta consiste en realizar un ordenamien
to sucesivo de acuerdo a las caracteristicas de los objetos-
O presentacidn de hechos, estableciendo una secuencia crecien
te o decreciente. Los nifios de preescolar llegan a realizar-
estas operaciones a partir del contacto con los objetos, sin
emplear la ldgica y, posteriormente, buscan el equilibrio, -
el orden en el espacio, lo cual los llevard a organizarlos -

por tamafio, grosor, color, etc., en forma creciente o decre-
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ciente." (6)

D. Concepto de estructuracion del espacio y el tiempo

La nociodn del tiempo es algo gue se va estructurando-
muy paulatinamente debido a la naturaleza tan abstracta del
nifo. Las oportunidades que ofrece la vida cotidiana; la re-
gularidad de algunas actividades, los fendmenos naturales, -
etc. Son oportunidades que deben ser tomadas en cuenta para-
hacer reflexionar a los infantes sobre su frecuencia en el -
tiempo. La observacidn y registro de fendmenos que implican-
cambios observables en el tiempo son asimismo fuentes de re=~

flexidon sobre el orden temﬁoral.

Estructuracidn del espacio. La construccidn del espa-
cio comprende no sélo a la estructuracidn del espacio exter-
no del nino, de la ubicacidn y desplazamiento de los objetos
sino también de una manera muy importante. La organizacién -
de su esquema corporal y de las relaciones entre su cuerpo -

y mundo exterior.

Esto implica que progresivamente el nifio se incluye a
sI mismo como objeto entre otros dentro del espacio en que -
se encuentra. Esto lo va logrando a través de los desplaza--
mientos de su cuerpo, de las acciones que realiza con los ob
jetos cuando los traslados de un lugar a otro, los arrastra,

los acomoda, los sube, los baja, etc., de la actividad que -

(6) SEP. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1. p. 34.

~
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desarrolla en relacidn a otros nifios y adultos y viendo tam-

bién la relacidén de los otros en el espacio.

Otras actividades que favorecen este eje de desarro--
llo son algunos juegos de mesa que implican movimientos en -
determinadas direcciones y constituyen retos o problemas a -
los que el nifio debe responder en parte con un razonamiento-

sobre la direccidon a seguir.

Ejercicio en el espacio y tiempo. Las actividades vin
culadas con este eje son fundamentalmente importantes a lo -
largo de todo el jardin de ninos, ya que permitiran la cons-
truccidn progresista de las preoperaciones lbégico-matematicas
del pensamiento. para orientar estas actividades es necesa--
rio que la educadora observe en el transcurso de las mismas,
las formas como el nifio juega con los materiales y verbaliza
sus acciones, lo que le permiten apreciar, basadndose en la -
presencia de los ejes de desarrollo, cuél es el nivel en que
se encuentra, en cuanto a la clasificacidn, conservacidn y -
seriacidén del nimero. Esto le ayudara a orientar sus activi-
dades a través de sugerencias y materiales mas adecuados pa-

ra que los nifios puedan acceder a otro nivel de desarrollo.

Es importante, por lo tanto, que se respeten las posi
bilidades y limitaciones de cada nifio sin forzarlo a que rea
lice actividades que no corresponden a su nivel. Las activi-
dades musica;es en general y particularmente la apreciaciodon-
de ritmos son también una fuete muy rica de actividades que

la educadora puede promover y realizar con frecuencia para -
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Asimismo, la planeacidn conjunta entre nifos y educa-
dora de las actividades a realizar en una semana y una con--
versacidn sobre lo realizado cada dia en funcion de la meta-
a alcanzar,son fuentes de reflexidn sobre el orden temporal
por ejemplo: la preparacidn de una fiesta, una dramatizaciodn

0 una exposicidn para una fiesta determinada.

Para el nifio pequefio, existe inicialmente una diferen
cia temporal de la ocurrencia de los sucesos. Lo primero que
va adquiriendo es una aprehension conceptual del orden tempo
ral en que suceden los hechos, la comprension de que existen
intervalos de tiempo entre tiempo y hechos que se dan suce-

sivamente.

Poco a poco, va incorporando la comprension de la si-
multaneidad de ciertos acontecimientos, la necesidad de la -
medicidon y aspectos subjetivos relacionados con el tiempo vi
vido, como la edad, acontecimientos ocurridos con un signifi

cado personal, etc.

Para favorecer sistemdticamente este aspecto de desa-
rrollo es necesario que la educadora involucre en su planea-
cidén diaria una diversidad de actividades como: relatos, cuen
tos, experiencias cotidianas, conversaciones, favorecer la -
reflexidon sobre el orden temporal de los acontecimientos, de
las actividades de la vida cotidiana, etc., guiando a los ni

fios hacia una anticipacidén o reconstruccidon de los mismos.”-
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Otras actividades serian: promover la observacidn y registro
de sucesos que se ven gradual y ciclicamente; por ejemplo: -
la germinacidn de semillas, el crecimiento de su cuerpo, las

sombras gue proyecta el sol a diferentes horas, etc.



CAPITULO IV

ALTERNATIVA DIDACTICA

A. Introduccidn

Para el problema anteriormente expuesto en el nivel -
de educacidn preescolar propongo algunas actividades que a--
cercan al nifio al campo de las matematica. En esta actividad
incluyo varios aspectos que apoyan al contenido espacio-tem-
poral donde ademds agrego material didactico y su prccedimien
to. Asi como algunas recomendaciones para la educadora. El -
tiempo que se empleard para la realizacidn de la estrategia-
seri durante todo el ano escolar, ya estas actividades se -
pueden adaptar a todas las acciones gue se realizan en su --
planeacién y las indicadas por el programa de educacidn prees
colar y el de educacidn fisica, los cuales favorecen estas -

actividades.

Estas acciones tienen como finalidad gue el nifio cons
tituye una base sobre la cual se desarrolle el razonamiento-
espacio-temporal. Es de suma importancia gque el nifo adquie-
ra las relaciones de las estructuras topologicas para que --
mis tarde logre la construccidn del pensamiento geométrico.-
El juego psicomotriz es una de las actividades fundamentales

para el aprendizaje de la geometria ya que a partir de éste-
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se da la construccidon espacio y tiempo, por lo cual, debemos
de iniciar su aprendizaje a través de las actividades en re-

lacidn a las sensopercepciones y coordinaciones motrices.

En estas actividades se encuentran involucradas las -
dreas de trabajo, ya que en el programa se encuentran locali
zadas como blogues de juegos y actividades que proponen y -

atienden con una visidn integral del desarrollo del niio.

Todas estas actividades estan enfocadas en la teoria-
psicogenética de Jean Piaget y en la teoria constructivista,
ya que el nifio construye su pensamiento a través de las expe
riencias que le brinda la interaccidn con los objetos de su-

entorno.

La actividad didactica son los procedimientos que ha-
cen la operacidn de las conceptualizaciones y principios pe-
dagdgicos contenidos en la propuesta, por tanto, su elabora-
cidn representa esquemas orientadores de las acciones para -
el trabajo cotidiano del aula en ensenanza y aprendizaje de
los conocimientos escolares. Comprende la forma explicita de
los recursos y actividades; su forma de relacidn e interven-
cidn del docente y del grupo-alumno para desarrollar los pro

cesos de apropiacidon del conocimiento.

El juego

Es una actividad u operacion gue se ejerce o se reali
za sdlo con miras en si mismo y no por el fin a que atiende-

ni por el resultado que lo produce. Ya desde épocas remotas-
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era valorada la importancia de la actividad lddica. Por ejem
plo, los grandes fildsofos como Aristdteles, Platdn, refle--
xionaron sobre el juego; el primero, lo acerca a la felici--
dad y a la virtud; el segundo, le concede un valor educativo
y mas aln gradla juegos para las diferentes edades. En el --
transcurso del tiempo, con el avance cultural se sigue espe-
culando sobre educacidn preescolar, cuya influencia es deci-
siva en la vida futura del nifio, aprovecha 1la propia natura
leza lidica de la infancia a través de la integracidn, traba
jo-juego, propiciando las relaciones sociales que favorezcan
en su desarrollo integral. El juego es el fundamento en to--
das las actividades que se realizan diariamente en el jardin

de ninos.

Esta actividad es importante como preparatorio para -
la adquisicidén de conceptos, que sirven de estimulo en los -
procesos de aprendizaje del nifio. En el juego ejercita sus -
facultades fisicas e intelectuales, al mismo tiempo, plantea
problemas de conducta que implican adaptacidn social, a la -
vez que sirve para fijar las funciones recién adquiridas y -
estimular el crecimiento organico y el procesc de mieliniza-

cion del sistema nervioso.

La importancia del juego en la educacidn preescolar.
Como parte importante en el proceso educativo es una activi-
dad variada, amena y de un especial atractivo para los nifios
Durante el juego el nifio manifiesta tal cual es en completa-

despreocupacidn pierde toda postura obligada artificiosa, --
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tiene mayor libertad para disfrutar un esparcimiento sano vy

espontaneo.

El juego en preescolar es una forma natural de incor-

porarlos al trabajo.

B. Planeacidn

Es la organizacidn de las actividades que vienen en -

un programa considerando todos los ejes de desarrollo.

La planeacién de las actividades en educacidn preescQ
lar se lleva a cabo a través de proyectos; planeacidn gene--
ral de proyectos y plan diario. El proyecto es un proceso de
actividades y juegos que requieren de una planeacidn abierta
a las siguientes posibilidades, la elaboracidn por parte del

docente y la participacidn conjunta de los ninos.

Planeacidn general del proyecto realizada por los ni-

fios y docente.

Al terminar la primera etapa del proyecto se elabora,
la planeacidn general. Se llega a ella cuando los nifios y do
centes han hablado de sus experiencias, han intercambiado --
propuestas, analizando posibilidades y limitaciones, asi co-
mo posibles dificultades y, finalmente, han elegido el pro--

yecto gue van a realizar.

"La idea es que los ninos, junto con
el docente, discutan las actividades
y juegos que les permitirén avanzar-
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en el sentido del proyecto. Es asi -
como pueden comenzar a preveer: Vvisi
tas o paseos, prevision de materia--
les, otras actividades como: maque--
tas, registros y representaciones di
versas". (7)

Planeacidén general del proyecto realizada por el do--

cente.

En este momento, el docente para organizar las activi
dades del proyecto, se apoya en la planeacidn realizada -
por los nifios y la amplia, previniendo fechas para cier--
tas actividades (visitas, excursiones, festivales, recur-
sos necesarios). En esta planeacidn el docente pondra en
juego su experiencia y su capacidad profesional, de tal -
modo que las actividades puedan realizarse evitando a los
nifios frustraciones innecesarias, asl como posibles ries-

gos.

Plan diario realizado por los nifios y docentes.

Durante el desarrollo del proyecto, y de preferencia-
al final de cada jornada, el docente planteard al grupo:
;Qué haremos mafilana para continuar nuestro proyecto?, -
;Qué necesitaremos?. Las respuestas a estas preguntas --
constituyen, para los nifios, un nivel de planeacidn dia--
ria, permitiéndoles anticipar sus acciones y no perder el

sentido general del proyecto.

Planeacidn diaria realizada por el docente.

Partiendo de las respuestas de los nifios, en relacidn

(7) Ibid. p. 71.
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con el guehacer diario, el docente elaborara su plan diario-
de actividades, plantedndose: ;como ir mds alld de lo propues
to por los nifios?, ;COomo ampliar las determinadas activida--
des? ¢cOmo incorporar en forma equilibrada distintas activi

dades, a fin de atender todos los bloques?

El plan diario de actividades incorpora los Jjuegos Yy
acitividades del proyecto, sus recursos y el registro de las
actividades rutinarias para tener la visidn completa de cada

jornada.

El apartado de observaciones le permitird, al término
de cada dia, anotar diversas cuestiones gque juzgque necesarias
como: reacciones de los nifios, dificultades y necesidad de -

retroalimentar ciertas actividades.
Actividad Propuesta

El juego implica la colaboracidn y la elaboracidn pre
via del tema que van a realizar en su actividad de educacidn
fisica, donde favorece su desarrollo fisico y coordinaciones
psicomotoras y también se desarrolla su razonamiento espacio
-temporal. E1l desarrollo de la actividad se realizara median
te un didlogo explorando el conocimiento que tiene el nino -
sobre la actividad para que exprese lo que sabe del tema por
observar y asi llevar a cabo las actividades de ubicacidn-es
pacio sobre las posiciones: adelante, atras, arriba, abajo,
derecha, izquierda, etc., a través de las actividades que se

realizan en educacion fisica. A partir de esto, se planificd
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y se llevd a cabo las actividades de educacion fisica.

Que el aluano:

Movilice extremidades superiores e inferiores, indi
cando arriba-abajo, adelante-atrads y derecha-izquier

da.

- Lance y ztrape un costal sin moverse de su lugar.

- En posicidn de cibito dorsal, con las piernas exten
didas vy un costalito entre los tobillos realice --

circulos a uno y otro lado.

- Partiendo de la posicidon de sentado o de pie, lleve
con la mzno derecha un costalito al frente a tocar-

la punta del pie del mismo lado, alternando.

- Por pare’as sentados, empuje cCon mano y pie derecho

a su compaflero, alternando.

- Camine y salte sobre una linea pintada previamente-
en el piso llevando una cuerda a la altura de los -

hombros.

En el desarrollo de estas actividades, en el programa
de educacidn fisica se nos sugiere que los padres de familia
también participen, por lo que se les invitarad a integrarse-
en estas actividades, que se llevara@n a cabo los dias 28 y -

29 de Enero de 19%4.

El papel de la educadora serd guiar y orientar a los-



53

alumnos en todas las acciones a desarrollar. Propiciando un
ambiente de motivacidn e integracidn para lograr la partici-
pacién de los nifios con libertad y confianza; siendo el maes
tro un miembro mas de la clase, y no alguien quien ordena ©O

impone.

Respetar el ritmo de trabajo de cada nifio, tomandose-
en cuenta a los infantes que tienen dificultades para reali-

zar algunos movimientos.

C. Materiales

Los materiales que utilizaran en el desarrollo de es-
ta actividad seran: costalitos rellenos de semillas, cuerdas
pelotas, costales, crayolas, hojas, dibujo y figuras geomé--

tricas.

Primeramente, caminardn sobre la punta de los pies vy
talones, llevando el costalito en la cabeza y asi indicaran-
las posiciones arriba y después se colacoran por parejas uno
frente al otro de cibito ventral, tomando el costalito con -
las dos manos, elevandolo hacia arriba y dejandolo caer indi
cando la posicidn arriba-abajo. Y luego se colocaran de pie,
con las piernas extendidas y el costalito entre las piernas-

indicando adelante-atras.

Caminaran y saltardn sobre una linea pintada en el pi

so llevando una cuerda al nivel de los hombros.

Al término de las actividades cantaran un corito "El-
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juego del calentamiento" y jugardn a carreras de costales. -
Para afirmar el conocimiento realizardn un juego educativo -
donde se les lleve unos dibujos para que ellos los coloreen-
e indiquen las posiciones que se les pidan: arriba, abajo,

al frente, delante, atrads, derecha, izquierda, etc., etc.

Para adquirir una estructuracidn temporal, requiere -
de una clara nocidén de duracidn y velocidad, comprender que
existe un antes y un despuds, asi como el ahora. El nifio ira
comprendiendo paulatinamente estas nociones por medio de he-
chos concretos vividos. El ritmo y la melodia en la percep--
cidén del tiempo estan al mismo nivel que las formas espacia-
les, lo que indica la estrecha relacidon entre tiempo y espa-

clo.

Las actividades que se llevaran a cabo en relacidn a

este aspecto seran:

- Graficar su asistencia diaria al plantel con algun-
distintivo para realizar comparaciones con los com-

paferos.

- Platicar al grupo las actividades que realizaron el

fin de semana.

- Entonar cuentos y rondas infantiles populares y tra

dicionales.

Los objetivos de estas actividades son:

El de capacitarlo para adquirir ciertos aprendizajes-
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motores naturales que le permitan realizar paulatinamente --
otras mas complejas las cuales son necesarias para lograr la
habilidad deseada. El 3rea psicomotriz se ve favorecida por
el juego ya que al jugar, el nino se desplaza, controla sus
movimientos, ejercita su coordinacidn visomotora; practica -
coordinaciones finas, de esta manera trabaja placentera e in

tuitivamente sus nociones espacio-temporal.

A través de estas acciones el nino logra la construc-
cidén del pensamiento y en el proceso de relacidn con el mun-

do exterior.
D.Evaluaciodn

"LLa evaluacidn es considerada como un proceso, ya que
se realiza en forma permanente con el objeto de conocer no -
sélo logros parciales o finales, sino tener informacidn acer
ca de cdmo se han desarrollado las acciones educativas, cua-

les fueron logros y cudles los principales obstéaculos". (8)

Consiste, por lo tanto, en hacer un seguimiento del-
proceso de desarrollo del nifio en cada uno de los ejes que-
se han seflalado, con el fin de orientar y reorientar la ac--
cidn educativa en favor del desarrollo. Y de ninguna manera-
aprobar o desaprobar al nifio. Significa también, el ir ajus-
tando la planeacidn semanal.Por lo mismo esta forma de consi
derar la evaluacidn atiende el desarrollo de procesos que se
manifiestan en la forma como el nific crea, comete errores, -

resuelve problemas, establece relaciones entre los objetos,-

_______________ 121103

(8) Ibid. p.78.
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se relaciona con sus semejantes y adultos, etc.

En la evaluacidn se incorporan aspectos objetivos y -

subjetivos que intervienen en ella y no pueden disociarse.

En el jardin de nifios la evaluacidn es atendida como-
un proceso de cardcter cualitativo que pretende obtener una

visidn integral de la practica educativa.

Tiene caridcter cualitativo, porque no estd centrada -
en la medicidén gque implica cuantificar rasgos o conductas si
no en una descripcidn e interpretacidn gue permiten captar -

la singularidad de las situaciones concretas.

Es integral porque considera al nifio como una totali-
dad remarcando los grandes rasgos de su actuacidn en el jar-
din de nifios: creatividad, socializacidn, acercamiento al --

lenguaje oral y escrito, sin abordar aspectos especificos.

Se evall@a para retroalimentar la planeacidon y opera--
cidn del programa, para rectificar acciones, proponer modifi

caciones y analizar las formas de relacidn docente-alumno.

En suma no se evalla para calificar, sino para obte--
ner una amplia gama de datos sobre la marcha del proceso, --
que dé pasos a la interpretacidn de los mismos y propuestas-

futuras.

Se evalia al nifio para conocer sus logros, dificulta-
des, areas de interés, etc., los cuales debidamente analiza-

dos permitan implementar las acciones necesarias.
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En el jardin de nifios se evalia en 4 formas:

Primera evaluacidn inicial.- Aqui el docente tendra -
su primera impresidn, sobre cada uno de los nifios al inicio-
del afio escolar, a partir de los datos de la ficha de identi
ficacidén. Durante las primeras semanas de trabajo los ninos-
amplian sus conocimientos sobre cada uno de ellos a través -
de sus propias observaciones, las cuales se desarrollan con-
siderando los aspectos sefialados en el programa de educacion

preescolar.

Autoevaluacién grupal.- Al término de cada tema-situa
cién. Es conveniente que los nifios platiquen lo mas libremen
te posible, sobre sus sentimientos, ideas, problemas, conflic
tos, hallazgos, que recuerden cuando trabajaron en el tema -

o situacion.
Evaluacidn general del tema.

Una vez realizada la autoevaluacidn grupal, el docen-
te elaborari la evaluacidén general del proyecto. Aqul la edu
cadora anotard los logros y dificultades que se le presenta-

ron durante el proceso de aprendizaje de este tema.
Evaluacion final.

Anotara los datos generales sobre el grupo y produc--
cidn. Constituye una breve descripcidn que refleja el desa--
rrollo del programa atendiendo su singularidad y lo que la -
practica educativa especifica. Esto da peso a que el docente

interprete aspectos, que a su juicio sean importantes.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Conclusiones.- Al término de esta diversidad de acti-
vidades propuestas anteriormente, el nino de preescolar, ad-
quirirad la capacidad no sdlo de iniciar el movimiento en una
direccidn dada, sino de cambiar esa direccidn mientras reali

ce movimientos continuos.

También logrard una adecuada coordinacidn visomotriz.
Aprendera a utilizar instrumentos y herramientas con preci--
sion por medio de movimientos disociados. Sera capaz de rea-
lizar actividades manuales de recortado, hilvanado, calcado
etc., acciones que lo llevaran a la adquisicidn de habilida-

des para la ejecucidn de grafismos en planos reducidos.

A través de la realizacidn de estas actividades con -
frecuencia, el nifio logrard construir su aprendizaje sobre -

sus nociones espacio-temporal.

Ademas, estas estrategias didacticas tienden a favore
cer su légica matemidtica sobre todo en la futura adquisicion

de conocimiento matematico.

Sugerencias.- Para el trabajo en jardin de niflos intge
resa puntualizar el hecho de gque el nifio se desplace y actue
constantemente en el tiempo y espacio y que a través de es--
tas acciones, va estructurando paulatinamente en el marco de

referencia espacio-temporal.
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Se hacen las siguientes sugerencias:

- Que el nifio se sienta con libertad de desplazarse -
seglin lo requiere la actividad que esté desarrollan
do, evitando al maximo obligarlo a que permanezca -

sentado, por largos periodos de tiempo.

- Proporcionarle una gama de materiales que lo utili-
cen, cuya forma original puede ser transformada y -
cuyo manejo impligue razonamientos espaciales; por
ejemplo: todos los gue permitan la expresidn grafi-

co-plistico y los de construccidn, etc.

- Propiciar una diversidad de juegos, dentro de su --
tiempo libre y espontaneo como: juegos de desplaza-
mientos, juegos con materiales complementarios, juge

gos con implicacidon de reglas, etc.

- A través de los cuentos, relatos y conversaciones,-—
favorecer la reflexidn sobre el orden temporal de -
acontecimientos de las actividades, de la vida cotil
diana, etc., etc., guiando a los nifios hacia una an

ticipacidén o reconstruccidn de los mismos.

Alcances y Limitaciones.

En el desarrollo de estas actividades en relacidn a -
educacidn fisica, se llevan a cabo durante todo el afio esco-

lar, algunas de ellas fueron logradas en forma satisfactoria.
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Tuve dificultades con las acciones relacionadas con -

la estructuracidn en el espacio.

También tuve limitaciones en la mayoria de las activi
dades, ya gue no contamos con el suficiente material para --
realizar la diversidad de actividades que nos propone el pro

grama de educacidn fisica.
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