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INTRODUCCION

No puede negarse la importancia de las matemdticas en

la vida del hombre.

No hay actividad humana en la que no se encuentre 1la
aplicacidn de conocimientos matematicos, si un nifo cuenta -
sus juguetes, si una madre de familia calcula sus gastos, si
se acomodan muebles en algin espacio, al medir un terreno, -

etc., las matematicas estan presentes.

En todas las ciencias,las matemdticas estan presentes;

por lo tanto, tienen una funcidn practica y social.

En el campo de las matemdticas, se encuentra la geome
tria que desempeila un papel muy importante y, por lo tanto,-
su ensefianza en la escuela primaria debe iniciarse desde el
primer grado y tener siempre presente la etapa de desarrollo
del nifio, de acuerdo a la.teoria Psicogenética para adecuar-

las situaciones de aprendizaje.

Las transformaciones que puedan originarse al interior
de las aulas escolares, depende en gran parte, de que el do-
cente no apoye su intervencidn diddctica con sus alumnos so-
lo en la experiencia, en el sentido comin, en lo espontaneo-
y dedique mayor tiempo y esfuerzo a cuestionar y reflexionar

lo que hace de manera cotidiana.



A lo largo de nuestra formacion profesional, realiza-
mos con frecuencia practicas educativas que nos han servido-
para obtener un amplio conocimiento sobre la complejidad que
estriba la tarea docente, que se desarrolla en las escuelas-
primarias, que por su importancia requiere de una gran res--
ponsabilidad no sdlo por parte del educador, sino también de

la comunidad en donde ésta se realiza.

Cuando se inicia la actividad educativa, se debe te--
ner siempre presente el nivel socioecondmico y las caracte--
risticas e intereses del educando, para que adquiera los co-

nocimientos con facilidad y en forma eficaz.

En la elaboracidn de esta propuesta pedagdgica empren
di la tarea de delimitar como objeto de estudio, las concep-
tualizaciones en torno a los usos que el nifio alfabético ha-
ce a las figuras geométricas, pero cabe hacer mencidn que es
ta eleccidn estuvo determinada por la inquietud que me des--
pierta, en el plano profesional, el acercarme cada vez mas a
comprender como el alumno significa a este contenido curricu
lar, de que manera lo entiende, bajo qué formas piensa usar-

lo.

Se propone a través de las estrategias didacticas re-
cuperar las ideas construidas por los alumnos que asisten al
primero y segundo afio de la escuela primaria, con relacidn -
a la ensefianza de la matematica, especificamente, lo que se

refiere a la geometria.



Por lo expuesto anteriormente, este trabajo abarca al
gunos puntos muy importantes como es; el conocimiento psico-
16gico del nifio, asi como el saber utilizar una buena motiva
cidn para centrar el interés del alumno, se trata también de
las interacciones que se dan dentro de la escuela y fuera -

de ella, la cotidianeidad de maestros y alumnos.

La representacidn grafica es importante para los ni--
nos porque deben diferenciar entre simbolos, figuras y sig--
nos, para que el maestro no tenga dificultades para la ense-
nanza de las figuras geométricas, ya que es fundamental la -
creatividad e iniciativa que en ellas imprima el maestro co-

mo los alumnos para abordar conceptos matemdticos.

Para realizar el proceso enseflanza-aprendizaje a cual
quier actividad escolar, siempre debe haber una planeacidn -
con objetivos para que el alumno adquiera conocimientos, ha-
bilidades, actitudes y hébipgp que le permitiran identificar
y analizar las figuras geométricas en primer grado para lo--

gros mas provechosos en el proceso enseflanza-aprendizaje.

La importancia de esta propuesta radica tanto en la -
mencion que se hace de los autores, como en las propias expe
riencias que se encuentran plasmadas aqui y en las estrate--
gias didacticas que se proponen, esperando que favorezcan a-
otros maestros en su practica y en la realizacidon de futuras

propuestas.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En el desempeiio de mi labor educativa como maestra de
educacidn primaria he trabajado con la mayoria de los grados
conociendo los contenidos de planes y programas asi como las

dificultades que presentan cada uno de ellos.

Uno de los grados gue a mi criterio necesita de toda-
la disposicidn del maestro es el primer grado, ya que los --
primeros afos de la vida escolar del nifio son muy significa-
tivos para su desarrollo. De ahi que la labor que se realice
en el primer grado sea determinante en relacidn con su vida-
escolarizada, porque es en esta etapa inicial cuando habra -

de integrarse a un grupo escolar.

En mi experiencia como maestra he notado que se da el
valor necesario a esto a pesar de la importancia del primer-
grado en el manejo del programa integrado que estda encamina-
do a descubrir las posibilidades reales de cada alumno y -—-
crear un ambiente apropiado para que sus intereses puedan -

manifestarse.

El nifio necesita vivir en un ambiente comprensivo, --
cordial y afectuoso, actitud que el maestro no debe confun--

dirse con la debilidad o la falta de orientacion.



Necesita como todo ser humano sentirse aprobado, com-
prendido y estimulado para elaborar una imagen positiva de -

si misme y del nuevo grupo social en que se desenvuelve.

El maestro debe tomar en cuenta los problemas y caren
cias de los alumnos y trabajar sin establecer comparaciones.
Sabemos que respecto a algunos conocimientos escolarizados,-
los educandos ya tienen bases para el logro de su aprendiza-
je, es por lo que el docente muchas de las veces se basa fun

damentalmente en la experiencia propia del alumno.

Especificamente en primer grado, el propdsito del a--
rea que se pretende lograr es que el nifio a través de una in
tensa actividad de manipulacidn se familiarice con las figu-

ras geométricas.

Es por eso que, a través de este proceso de reflexidn
surge en mi la interrogante que a la vez se convierte en ele
mento primordial de esta propuesta pedagdgica; ¢Como favore-
cer en los nifios el aprendizaje de las figuras geométricas -

en primer afo de educacidn primaria?

La relacidén entre la teoria psicogenética y el alumno
no es sumamente estrecha ya que ésta se basa principalmente-
en todas aquellas caracteristicas que casi siempre el sujeto
presenta al tratar de apropiarse del mundo que le rodea o --—

bien de todos aquellos conocimientos que en un momento dado-

~



se le quieran tratar de impartir; por lo tanto, esta teoria-
determina que el nino pasa por cuatro etapas de desarrollo,-
las cuales son: Sensoriomotriz, preoperatoria, operaciones -
concretas y operaciones formales, en cada una de ellas el co
nocimiento que el alumno adquiera sera mas duradera y clasi-
ficada; si el docente atiende las caracteristicas y necesida
des de su desarrollo. Por lo tanto, la teoria psicogenética-
y el alumno es un vinculo que debe de estar presente en el -

proceso de ensenanza-aprendizaje.

La escuela se encuentra en El1 Castillo perteneciente-
al municipio de Mazatlan, Sin., sobre la carretera interna--
cional al sur, pasando el almacén de PEMEX. Aparentemente es
un pueblo demasiado pequeno, pues es poco lo que se alcanza-
a ver cuando se pasa por la carretera, sin embargo, tiene --

bastante extensidn hacia uno y otro lado de la carretera.

Cuenta con ocho aulas construidas exprofeso, que en -
cuanto a su constitucidn estan en buenas condiciones, tiene-
dos patios escolares, servicios sanitarios, pero no cuenta -

con canchas deportivas.

Es frecuente que el nifio tienda a relacionarse mas --
con la maestra porque la identifique con la imagen materna.
No obstante, es importante propiciar su comunicacidén con a--

dultos de ambos sexos.

Especificamente en primer grado, los propdsitos del -



area que se pretenden lograr son:

Que el nino, a través de una intensa actividad de ma-
nipulacidén y con base en el proceso de clasificacidn, se fa-

miliarice con las figuras geométricas.

Tales propdsitos no llegan a cumplirse y esto obedece
a varias situaciones: el medio en gque viven los alumnos, las
comunidades rurales, en este caso,.no proveen fuentes de tra
bajo que permitan a las personas satisfacer sus necesidades-
y esto provoca que las familias se alejen, llevandose a los
nifios también a trabajar, propiciando su ausencia de la es--
cuela e impidiendo el logro de los objetdvos previstos por -

ésta.

El libro de texto, siendo uno de los recursos princi-
pales de la escuela primaria, contiene muy poca informacidn-
que permita observar y comparar, actividades esenciales en -
la informacidén de un concepto verdadero del objeto de estu--
dio. Otra limitante, es el maestro y su actitud en el desem
pero de sus labores, cuando su interés principal esta encami
nado exclusivamente a ensefiar a leer y escribir, a que el ni

fio adquiera algunas nociones para identificar las figuras --

geométricas.

"Dar la clase" es otro factor que impide el logro de
los propdsitos al enseflar las figuras geométricas, ya que --

los maestros tradicionales se basan Gnicamente en los algo--



ritmos, y esto al alumno no le permite tomar un papel activo,

sino adoptar una actitud de receptor de informaciodn.

La falta de actualizacidn del maestro incide también-
porque el conocer nuevas estrategias y poner interés en -
aplicarlas permite obtener del nifio mejores resultados, so--
bre todo cuando se le da la oportunidad de participar y de -
planear sus propios problemas y desarrollar sus propios obje

tivos y estrategias.

Es por eso que, a través de este proceso de reflexiodn,
surge en mi la siguiente interrogante que a la vez se con-

vierte en elemento primordial de esta propuesta pedagdgica.

"Estrategia didactica para la ensefanza constructivis

ta de la geometria en el primer grado de educacidn primaria.



JUSTIFICACION

Considero importante abordar esta problematica en vir
tud al desconocimiento que se tiene de la forma de ensefiar -

la geometria en el primer grado de educacidn primaria.

Asimismo, con la experiencia que tengo, me he dado --
cuenta de la falta de interés que tienen los maestros para -
tratar con mas claridad y profundidad a las matemdticas, vya
gue generalmente tienden a reproducir afio con afio las mismas
situaciones para propiciar la comprension de las figuras geo

métricas a transformarlo en un aprendizaje significativo.

La razdn que impulsa la elaboracidn de este trabajo -
es precisamente mover la conciencia del docente a fin de que
se desarraigue del tradicionalismo que hace de la ensenanza-
un quehacer tedioso y cansado. Es indispensable que nosotros
como docentes, nos apropiemos de modelos didacticos mas efec
tivos para incidir verdaderamente en el proceso ensefianza-a-
prendizaje y llegar asi a un aprendizaje significativo acor-

de de la cotidianidad o de nuestros alumnos.

Los beneficios inmediatos a la atencidén y solucidn --
del problema planteado, no sdlo mejorara la calidad de la e-
ducacidén que redundard, en mejoras tanto del educando como-

del maestro, padre de familia y del contexto social.
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Otra limitante en el maestro es su actitud en el de--
sempefio de sus labores ya que su interés principal esta enca
minado exclusivamente a ensefiar a leer y escribir, ademds, -
la forma mecanicista y tradicionalista que se emplea para --

propiciar el conocimiento de las figuras geométricas.

Como maestros, no hemos adquirido los conocimientos -
necesarios, no sabemos aplicarlos o nos vemos muy ajustados-
por el factor tiempo para ensefiar las matematicas de una ma-

nera mds adecuada para lograr un aprendizaje significativo.

Otro factor importante por el cual no se ensefla con -
los pasos adecuados es porque al maestro se le exige que el
nifio termine con sus libros de texto las ocho unidades que -
trae el programa no importando si tiene todos los conocimien

tos bien estructurados.

En muchas ocaciones nos ha pasado que estamos de acuer
do con la presidn que ejerce un inspector o un director para
llevar a cabo determinadas actividades, pero estos actian --

desde un punto de vista institucional.

Si no existiera tanta exigencia por los contenidos --
programaticos y en cambio el conocimiento a disposicidon del
nifio fuera interesante tomando en cuenta sus experiencias --
previas, ademds de su capital cultural y sus proplas estrate
gias etc., podriamos obtener mejores resultados en el proce-

so ensefianza-aprendizaje.
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Es muy importante que los problemas surjan de los ni-
nos para que sean propios de su edad, ya que no se pretende-
separarlos de sus necesidades, sino al contrario ayudarlos a
gue busquen soluciones que satisfagan las exigencias de su -

vida futura para su formacidén como seres humanos.

Durante el desarrollo del trabajo del niho es necesa-
rio fomentar la expresidon y el intercambio de puntos de vis
tas a nivel grupal esto propiciara el analisis e investiga--
cidn que gradualmente se ira reforzando a medida que se van-

formalizando los conceptos.

A través de esta propuesta los objetivos que pretendo
alcanzar es que el alumno adquiera conocimiento, habilidades

actitudes y habitos que le permitiran:

l.Desarrollar su pensamiento 1ldgico, cuantitativo y -

relacional.

2.Manejar con destreza las nociones de forma y tamano

en relacion con el mundo que le rodea.

3.Identificar y analizar las figuras geométricas en -
primer grado para alcanzar logros mas provechosos -

en el proceso ensefianza-aprendizaje.

4.Conocer toda la informacidn de los contenidos de --
primer grado en lo que se refiere a las matematicas

para una mejor aplicacidon de ellos.
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5. Aprovechar del nifio todas sus fuentes de motivacidn

(juegos, habilidades, instintos, capacidades).

6. En cuanto a material didactico se refiere preferir
que sea lo mas natural posible (cable, llantas, --
piedras, madera, etc.) lo mas cercano a la reali--

dad del nino.

7. Buscar nuevas estrategias que ayuden a la compren-

sion infantil sobre las figuras geométricas.

Se propone a través de estas estrategias que el nifio-
se familiarice con las figuras geométricas, porque al inicio
de clases algunos nifios que no asisten a preescolar tienen -
temor a la escuela y lloran o dicen no sabe, motivandolos
con juegos de plastilina, rompecabezas, cartulinas, juegos -
encajables, al nifio se le ird quitando poco a poco el temor-
y conocerdn las figuras geométricas en diferentes posiciones

lo que le ayudard a ir desarrollando su imaginacidn espacial.



CAPITULO I

PROCESO DE CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

A. La psicogenética y el pensamiento del nifio

Si maestros y padres esperan estimular el aprendizaje
de manera significativa deben determinar cuédles son las preo

cupaciones de sus hijos observandolos y escuchandolos.

Los adultos deben estar dispuestos a organizar el cgo
nocimiento de los nifios de manera transcendente. A los nifios
se les tiene que aceptar a pesar de su falta de conocimiento

y no se les debe de ridiculizar.

Piaget indica algunas de las caracteristicas importan
tes de cada etapa y contribuye con conceptos en el desarro--

l1lo humano.

Muchas de las observaciones de Piaget comenzaron si-
guiendo el desarrollo de sus tres hijos, esas observaciones-
e investigaciones las prolongd durante muchos afios en las --
cuales Piaget habla de cuatro etapas del desarrollo cognosci

tivo o intelectual.

La primera etapa gue es la Sensoriomotriz, (0 a 2 a--
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fios) nos dice que ésta vincula el movimiento con los estimu-

los percibidos por medio de los sentidos.

Esta etapa abarca desde el nacimiento hasta los dos -
afios, es un periodo en el que el nifio aprende a controlar su
cuerpo en el espacio, es un periodo de reflejos de la inteli
gencia sin lengua o simbolos, en estos dos afios el nino apren
de explorando corporalmente el espacio, manejando y examinan

do los objetos, tocandolos, probandolos, viendo y oliendo.

- Aprende a controlar el cuerpo en el espacio.

- Existe inteligencia sin lenguaje.

En la etapa Preoperacional, (2 a 7 afios) el nifio esta

centrado en si mismo, es egocéntrico.

Su aprendizaje requiere de experiencias con los obje-

tos y las cosas, en contraposicidon a que le cuenten.

El nifio comienza ahora a pensar en cosas que no estéan
presentes; por ejemplo; cuando se ve a nifios jugando o drama

tizando a la familia, a ser perro o trabajadores, etc.

Piaget afirma que un nifio recibe estimulos del ambien
te y actia sobre ellos con cualquier experiencia previa  gque
posee, en un proceso denominado asimilacidn. Dura aproximada

mente desde los dos a los siete anos.

- Juzga basandose en la percepcidn.
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- Comienza la clasificaciodn.

- Comienza la seriacidn.

- Emplea el lenguaje para pensar.

- Egocentrismo.

- Razona de lo particular a lo particular.

- Requiere la experiencia personal para aprender.

En la etapa de las operaciones concretas, (7 a 1l a--
fios) el nifio razona logicamente sobre cosas e ideas, esta e-
tapa ocurre desde el séptimo al undécimo afio y por lo gene--

ral va mas allda de las capacidades preescolares.

En esta etapa el nifio en edad escolar aprende a adop-
tar la opinidn de otro, aprende que la sustancia, el peso, -
la longitud, el &rea y los niimeros continuan siendo los mis-
mos independientemente de los cambios en la posicidn, Piaget

denomina a este proceso conservacion.

Durante los afios preescolares, dird que el vaso alto-
tiene mas liquido que el mads bajo, mientras que en el perio-
do de los siete a los ocho afos dice que "conserva" cuando -
razona que cambiar el tamafio del recipiente no altera la can

tidad del liquido.

Esta etapa sefiala un gran avance en cuanto a sociali-
zacidén y objetivacidn del pensamiento, no se queda limitado-

el nifio a su propio punto de vista, antes bien es capaz de -
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coordinar las diversas opiniones y de sacar las conclusiones
Por tanto, en sus previsiones, es limitado, y el equilibrio-

que puede alcanzar es relativamente estable.

En esta edad el nifio no sdlo es objeto receptivo de -
la informacidn lingiliistico-cultural en sentido Gnico surgen-
nuevas relaciones entre los nifios y los adultos y especial--

mente entre los mismos ninos.

Piaget habla de una evolucidn de la conducta, en el -
estado de la cooperacidn analiza el cambio en el juego, en
las actividades de grupo y las verbales. Por la asimilaciOn-
del mundo a sus esquemas cognitivos, como el juego simbdlico
sustituird la adaptacidn y el esfuerzo conformista de los --

juegos.

- Comienza la conservacion.

- Aprende a tomar en cuenta el punto de vista ajeno,

pensamiento mas socializado.

En las operaciones formales, (11 hasta la madurez) en
oposicidén a la mayor parte de los psicdlogos que han estudia
do al adolescente, Piaget atribuye la maxima importancia a -
este periodo, al desarrollo de los procesos cognitivos y a -
las nuevas relaciones que éstos hacen posible. La adolescen-
cia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es

incapaz de tomar en cuenta todas las contradicciones de la -
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vida humana, personal y social, razdn por la que su plan de
vida y de reforma suele ser utdpico e ingenuo, la confronta-
cidn de sus ideales con la realidad suele ser causa de gran-
des conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas (crisis-
religiosas, ruptura brusca de sus relaciones afectivas con -
los padres de familia, desilusiones, etc.) El pensamiento --

abstracto es caracteristico de esta etapa.

Pensamiento del nifno

El nifio de primaria comprende y emplea muchisimas pa-
labras de la lengua de los adultos. Se alegran cuando logran

adoptar, alguna nueva palabra que oyen de los mayores.

El saber conceptual del nifio de primaria se desvia -
muchisimo del concepto tal como nosostros lo empleamos de

una manera convencional.

Los conceptos del nifio son unas veces mas amplios o-

tras, mas limitados que los adultos.

La continuidad de la accidn aumenta constantemente en
la edad primaria, apunta ya el surgimiento de la disposicidn
para el trabajo. El nifio normal toma con regularidad muy en
serio su juego, y ya hacia el final del cuarto periodo supe-

ra las dificultades que se le presentan.

Cuando los padres le piden que interrumpan su juego -
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los entretiene y les da largas con evasivas como éstas: en

seguida", o "me falta" u otras parecidas.

Ellos saben lo que pueden y deben hacer y por 1o gene
ral rigen su conducta de acuerdan con eso, hay ocasiones,
desde luego, en las cuales, el dominio gue sobre si mismo --
ejerce el nifio de cinco anos en adelante no es suficiente pa
ra hacerle renunciar algo que &l desea hacer. He aqui un e-

jemplo:

El nifio se encuentra en una situacidn que debe tomar-
una decisidn. Un dia la madre sale de compras y el nifo se -

gueda solo en casa.

Sobre la mesa esta la dulcera llena de galletas, el -
nifio ve la dulcera y le entran las ganas de tomar un bombdn,
pero &l sabe que no debe tomar el dulce por si mismo. Otro -
detalle, no hay nadie en cada que pueda ver lo que &l hace,-
es tipico del nifio en edad preescolar y primaria gque colocan
dose frente a una situacidén como la descripta, no puede re--
sistir la tentacidn y se robe un bombdn, el nino no ha adqui
rido conciencia clara de algunas situaciones y actiia por im-

pulsos reflexivos.

Esta conducta determinada por una situacidn, se nos-
presenta a veces, pero no con mucha frecuencia, en la edad -
escolar temprana y desaparece por completo hacia el final de

la escolar basica.
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B. Aprendizaje y desarrollo

El aprendizaje en su sentido estricto se caracteriza-
por la adquisicidn que se efectila mediante la experiencia an
terior, pero sin control sistematico y dirigido por parte --

del sujeto.

La teoria del aprendizaje que nos propone Piaget pre
senta el mérito incuestionable de unir de manera coherente -
los principales hechos que surgen del dominio del aprendiza-
je y permite también situar el proceso de aprendizaje entre-
el conjunto de los que intervienen en el desarrollo de las -

conductas.

Sin embargo, también formula una distincidn entre a-

prendizaje y desarrollo.

El desarrollo del conocimiento es un proceso esponta-
neo vinculado con todo el proceso de la embriogénesis, con--
cierne al desarrollo del sistema nervioso y al de las funcip

nes mentales.

En el caso del desarrollo del conocimiento en los ni-

fios, la embriogénesis concluye sdlo al llegar la edad adulta

El aprendizaje constituye el caso opuesto en general-
es provocado por situaciones creadas por el docente en rela-
cidén a algln aspecto didactico o por una situacidn externa,-

en general, a diferencia del espontdneo ademas es un proceso
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limitado, a un solo problema o una estructura.

En consecuencia, en el sistema de Piaget, el aprendi-
zaje y el desarrollo son por igual construcciones hipotéti--

cas y la distincidn entre uno y el otro es decisiva.

Piaget proporciona nuevos elementos para comprender -
gque el proceso de aprendizaje, no depende ni de qgue el nino-
posea una serie de habilidades perceptivo-motrices ni lo ade
cuado de un método, sino que implica la construccidén de un -
sistema de representacidn que el nifio elabord en su interac-

cidén con la lengua escrita.

El1 nifio, para que llegue al conocimiento, construye -
hipotesis con respecto a los fendmenos y situaciones que ex-
plota e investiga, pone a prueba sus hipdotesis y las modifi-

ca cuando las anteriores no le resultan suficientes.

C. Pedagogila Operatoria

La pedagogia operatoria ha empezado a desarrollarse a
pattir de los aportes que ha realizado la psicogenética res-
pecto al proceso de construccidn del conocimiento. Esta peda
gogia tiene como propdsito elaborar alternativas didacticas,
con base en dicha teoria psicoldgica que puedan ser aplica--

das en el marco de la educacidon formal.

Se ha hablado mucho de los intereses del nino, de 1la

necesidad de tomarlos en cuenta en el mundo escolar, en los
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aprendizajes por medio del juego, en todo tipo de activida--
des educativas; de que es necesario trabajar en la escuela -
partiendo de centros de interés que evidentemente deben de -
motivar al nifio, pero todos estos esfuerzos por acercarlos -
los anulamos facilmente precipitdndonos y adelantandonos al
anticipar lo que creemos que puede interesarles, como conse-
cuencia, palpamos la realidad de que aguello gque tan entusias
ticamente habiamos preparado para la clase, no despierta nin
gin interés en los nifios o, si lo hace inicialmente, éste va
decreciendo poco a poco hasta llegar a un abandono o desinte
rés hacia la actividad que se lleva a cabo, concluyendo con

un marcado fracaso hacia lo planificado.

El nifio necesita actuar primero para comprender des--

pués, porque lo que se comprende no es el objeto en si mismo

-~

sino las acciones que se realizan sobre &l. Cuando hablamos-
de "accidn", debe entenderse en el sentido amplio de activi-
dades, asi hablamos de actividades perceptivas (el individuo
actiia al percibir) y de actividad intelectual (también al o-

perar estd realizando una accidn).

Por otra parte, observamos también cdmo a través de -
los intereses del nifio, de los aciertos y errores de sus hi-
pbtesis el maestro puede abordar objetivos de trabajo que -
le conducen al aprendizaje de las materias escolares, de es-
ta manera la pedagogia operatoria intenta aportar una alter-

nativa para mejorar cualitativamente la ensefianza. Pretende-
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establecer una estrecha relacidén entre el mundo escolar y el
extraescolar, posibilitando que todo cuanto se hace en la es
cuela tenga utilidad y aplicacién en la vida real del nifio -
y que todo lo gue forma parte de su vida tenga cabida en la-

escuela, convirtiéndose en objeto de trabajo.

Los estudios realizados por Piaget y sus colaborado--
res han mostrado que lo que llamamos inteligencia es algo de
su historia personal y que en esta construccidn intervienen-
como elementos determinantes factores inherentes al medio en

gue vive.

La descripcién de la forma en que se desarrolla la in
teligencia en el nifio, nos permite hoy dar un enfoque distin

to a los aprendizajes que se realizan en la escuela.

Si queremos que el nifio sea reflexivo y creativo hay-
que permitirle ejercitarse en la invencidn, tenemos que de--
jarle formular sus propias hipdtesis y aunque sepamos que --
son errdneas dejar que sea €l mismo quien lo compruebe, por-
que de lo contrario le estamos sometiendo a criterios de -

autoridad y le impedimos pensar.

El nifio tiene el derecho a equivocarse porque los e-
rrores son necesarios en la construccidn intelectual, son ra
z6n de explicacidn, sin ellos no se sabe lo que hay que ha--

cer.

El nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos 1in
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tereses, es necesario dejar que los desarrolle, los nifos --
son quienes deben elegir el tema de trabajo lo que quieren -

saber.

El aprendizaje es fruto de un proceso constructivo -
posibilita al individuo para la adquisicidn de nuevos conoci

mientos en contextos operacionales distintos.

D. Didactica Constructivista

Hoy en dia es por todos reconocidos que la ensehnanza-
de las matematicas en la escuela primaria presenta serios --
problemas. Que el reconocimiento venga hasta ahora no signi-
fica que se trate de algo nuevo, sino gue ante una cultura -
moderna nos encontramos multitud de exigencias de conocimien

tos matematicos que van mas alla de la escuela.

El rendimiento académico es un problema que ocupa mas
al maestro de primaria que al de cualquier otro nivel. Hay -
conocimientos mas o menos establecidos que el alumno de pri-

maria debe tener y si no, la responsabilidad es del maestro.

Causa tristeza ver que los nifilos de primaria de 4to.
5to. y 6to. o secundaria, se muestren totalmente apaticos --
cuando se les plantean un problema sin la explicacion previa
del profesor. Observar esto no es raro ya que es el producto

de una ensefanza tradicionalista.

La escuela primaria ha cumplido su papel al ir matan-

121657



24

do poco a poco la iniciativa del alumno incluso lo que se da
en la vida real, fuera de la escuela los nifios resuelven pro
blemas poniendo en juego sus propios recursos, no necesitan-
que alguien les diga cdémo, pero en la vida escolar hay pro--

blemas especificos y sus formas de resolverlos.

El trabajo previo a la actividad en el aula, consiste
en disefiar situaciones didacticas (problemas), que moviliza-
ran los recursos de los nifios en relacidén con el concepto --

que queriamos abordar.

Esta concepcidén del aprendizaje difiere radicalmente
de la concepcidn tradicional, aparentemente, no hay necesi--
dad de darle tantas vueltas al asunto si finalmente se llega

a lo mismo.

Es muy cuestionable qgue el conocimiento matemdtico a-
prendido por simple transmision de informacidn, es decir, en

la forma tradicional de ensefianza es hoy muy discutible.

Asi aparece el propdsito de que el nifo construya el
conocimiento matemdtico a partir de su experiencia personal-
y de la reflexién sobre la organizacidn de su misma activi--

dad.

El objeto de estudio de la didactica de las matemati-
cas en general son las situaciones que permiten la construc-

cidén del conocimiento.
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Cuando queremos que el alumno adquiera un conocimien-
to matemadtico determinado lo que solemos hacer es preguntar-
nos cuil es la manera mas clara y sencilla de presentarle es

te conocimiento.

para ello, lo descomponemos en conocimientos parcia--
les presentamos luego los mas elementales, siguiendo la cla-
sica secuencia de lo sencillo a lo complejo y de lo general-

a lo particular.

La situacidén de que el nifio participe en la construc-
cidén de su conocimiento exige una transformacidn de raiz de
esa metodologia en virtud de que se trata ahora de proporcio
nar el conocimiento sino de producir las condiciones para gque
81 lo construya, es decir, situaciones gque lleven a una géne

sis del conocimiento escolar.

Creemos que esta didactica lleva en forma implicita -
una carga de curriculum oculto muy dtil para nuestros alum--
nos, el hecho de que el aula viva un cambio, el sentido de -
las relaciones maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-conoci-
miento, etc., puede ayudar a exaltar ciertas manifestaciones
de creatividad, iniciativa, seguridad, confianza y autovalo-

racidén que hoy son més bien reprimidas en el saldon de clase.



CAPITULO 1I

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. El maestro

El docente deja de ser transmisor y se convierte en -
propiciador de anadlisis, dirige a los alumnos hacia los cam-
bios facilitandoles la experiencia, dirige la discusidn y la
critica en el grupo, estimula el aprendizaje grupal para fo-
mentar los vinculos de cooperacidn. asi como también la coor
dinacidén debe organizarse en forma rotativa, debera propiciar
el interés de los participantes, estimular la curiosidad y -
el deseo de contribuir en la elaboracidn de los conocimien--

tos.

En el aspecto didactico no se debe esperar que se le
dé una receta, puesto que esto no tiene modelos acabados, --
por lo que es muy importante que el docente esté en constan-
te actualizacidn, que se dé a la tarea de buscar mejores es-

trategias gue le ayuden en la labor que esta desempenando.

El rol del maestro no es el de dar las indicaciones -
gue permitan resolver cualquier problema, sin antes observar

los procesos de los nifios, percibir los modelos que utilizan
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y modificar entonces las situaciones, por ejemplo: para adap
tarlas a las posibilidades de los alumnos, o por el contra--
rio, para crear condiciones de desequilibrio que necesitan-

la construccidon de nuevos conocimientos.

La relacidn maestro-alumno dependera en gran parte de
lo que es el maestro inconscientemente de su grado de madu--
rez afectiva, de sus reacciones ante el comportamiento in-
consciente del nifio surgird la indole del didlogo entre am--
bos. El nifio es un simbolo cargado de responsabilidad afecti
vas, por su necesidad de ternura y la ansiedad por 1la falta-

de dominio de sus impulsos.

Es evidente que si el maestro permanece inmaduro reper

cutira inconscientemente en la inmadurez natural del niiio.

El maestro es el modelo de identificacidn a partir --
del momento en gue se establece una comunicacidn entre el vy
el alumno y debe sentirse lo bastante cerca del nifio para --
comprenderlo, pero al mismo tiempo, debe guardar las distan-
cias para controlar mejor sus afectos y poder analizar su re

lacion transferencial.

B. E1 alumno

Una de las materias escolares en la que la inadecua--
cidén entre individuo y modelo se ha hecho mas evidente , es

sin duda alguna, las matematicas. El aprendizaje escolar de
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dicha materia se ha convertido en abonado a la inadaptacidn-

intelectual, tedricamente hablando.

En este sentido, el progresivo aumento del nGmero de
nifios que fracasan en el aprendizaje de las matemadticas ha -
puesto en evidencia la necesidad de cuestionar las bases en

las que se apoya su modelo pedagdgico.

Frente a esta masificacidon del fracaso escolar cabe -
preguntarnos en primer lugar si es pertinente continuar man-
teniendo un modelo al que los individuos no se consiguen a--
daptar, o si por el contrario ha llegado el momento de anali
zar el desajuste provocado entre el modelo y los individuos-
para proponer situaciones mejores. Podemos afirmar que, en
lo general, el buen maestro al dar la clase de matematicas,-
se propone formar nifios criticos, participativos, analiticos
etc., capaces de aplicar a la realidad los conocimientos ad-

quiridos y utilizarlos en su vida cotidiana.

La mayoria de los nifios juzgan que la finalidad del -
aprendizaje de las matematicas estriba en la capacidad para-

poder seguir una escolaridad correcta.

Este hecho es una prueba evidente de que el nifio vive
el aprendizaje de las matemadticas como algo circunscrito al
aula y cuya uUnica justificacidn y utilidad se encuentra ence
rrada en ella misma. El nifio aprende a sumar y a hacer con--

juntos en la escuela y para la misma fuera de ella rigen o-

-
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tras leyes e intereses que desde luego son mas satisfactorios
para él, los nifios a pesar de nuestra insistencia no modifi-
can una opinidén gque se ha ido construyendo dia a dia bajo ex

periencias personales.

El nifio considera el aprendizaje escolar de la matema
tica seglin su realidad cotidiana, que nada tiene que ver con
las buenas intenciones de los maestros que no consiguen modi
ficar la injusta situacidn a la que someten al escolar, mis-
ma que habia definido tradicionalmente el papel gque el niiio-
debia seguir. Al estudiar a fondo la teoria de la didactica-
constructivista resulta un rol diferente para el alumno en -
la que, si bien el maestro seguirad organizando un programa -
de aprendizaje, éste serd elaborado con la finalidad de pro-
porcionar al nifio los elementos necesarios, lo motivara, 1lo
interesara a través de sus prequntas, lo enseflard a investi-
gar, observar a sacar conclusiones significativas y s6lo asi,

en esa doble interaccidn: maestro-alumno, alumno-alumno.

Siguiendo la trayectoria de la didactica, el papel -
del alumno es el de un sujeto que piensa, crea, transforma,-
organiza y estructura conocimientos en un sistema personal y
dindmico que elige autdnomamente, como sujeto del proceso e-
ducativo, interactila con sus compafieros de grupo y Su maes--
tro, intercambiando experiencias y comparando sus resultados
con los demads, logrando un verdadero aprendizaje, es decir, -

un enriquecimiento del intelecto y de la personalidad total-
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del sujeto gue aprende.

C. Los padres de familia

El papel del padre de familia es muy importante por--
gue es también responsable de que el nifio pierda el interés-
hacia las actividades escolares, y una de las principales --
causas que originan este problema es la falta de comunicacidn
entre padres de familia e hijos, el divorcio que existe en--
tre los tutores y la escuela, del maestro de grupo, el desco
nocimiento del avance académico del alumno, en pocas palabras
el descuido que tiene de su educacidn, ademas, pocos padres-
de familia de los grupos sociales econdmicamente bajos, se -
interesan en orientar a sus hijos y es en este grupo donde -
se realiza la presente investigacidn, su interés no es muy -
frecuente y muchas veces ni la hay, con base en encuestas --
que realicé& con ellos mismos puedo decir que el interés por-
que los alumnos asisten a la escuela es poco,ya que no se —-
les motivd para que ingresaran a ella, el padre de familia -
no estd pendiente de las tareas y actividades que su hijo --
realiza, manifestando que no tienen tiempo para estar con --
sus hijos, ni asisten a la escuela a informarse del aprove--
chamiento del nifio, de igual forma cuando el nifio obtiene --

buenos resultados no se le estimula.

Si los resultados son bajos no se investigan las cau-

sas dejando al nifio solo y perdiendo el interés por la escue
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la y cuando es un nifio que ha repetido una o dos veces el --
mismo grado escolar y asiste a la escuela sin ningin interés
esto es aprovechado por sus padres para llevarselo a traba--

jar, ya que le dicen que "no sirven para estudiar"”.

Todo lo anterior, implica que al querer dejar al nifo
en libertad para que sea &l quien plantee alguna situacion -

problemdtica le resulta casi imposible.

Aqui es donde debe entrar la comunicacién maestro-a--
lumno-padre de familia, donde se encauce al padre a que ten-
ga una relacidn casi estrecha con sus hijos y participe di--
rectamente con ellos, que demuestre interés por ayudar a su
hijo para enfrentar los problemas que se le presentan para -

que mejore su capacidad de aprendizaje.

D. La escuela

Sobre la situacidén fisica del entorno escolar puede -
decirse que no es la adecuada, a través del tiempo se ha --
ido deteriorando sin que reciba alguna reparacidn que la me
jore. Ademads a pesar de que estda rodeada de una malla ci--
clénica y que se le pone candado a la entrada, no se ha sal
vado del mal trato gue algunos irresponsables de la comuni--

dad le han infringido.

Cuenta con ocho aulas construidas exprofeso que en --

cuanto a su constitucidn estan en buenas condiciones, los -
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patios escolares son bastante amplios, pero no cuenta con —--

ninguna cancha para la practica deportiva.

Es importante que se haga referencia del ambiente en
que el nifio se encuentra inmerso, pues de &l recibe infini--
dad de situaciones de aprendizaje que asimila con mas facili

dad que, los que se brindan escolarizadamente.

La escuela se encuentra en El Castillo perteneciente-
al municipio de Mazatlan, Sin., sobre la carretera interna--
cional al sur, pasando el almacén de Petrdleos Mexicanos, si

van al rumbo sur.

Los progresos del estudiante se relacionan estrecha--
mente con los antecedentes y aspiraciones educacionales .
de los otros estudiantes de la escuela, el modo de vida de -
cada uno de los nifios influye sobre su aprendizaje escolari-
zado, su comportamiento y sobre lo que llegan a ser a medida
que van creciendo. Las escuelas a las que estos nifios ingre-
san, reflejan las comunidades que los rodean, los nifos de -
una comunidad son parecidos en que comparten una cultura co-
man y son diferentes en que provienen de hogares de distinta

posicidn econdmica y social.

Los Padres de Familia tiene un papel muy importante -

en la escuela porque estan relacionados con la educacidn de

sus hijos y actividades que se dan dentro de la misma, a -
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pesar que algunos padres se dedican a la pesca, otros son
ladrilleros, pequenos comerciantes, pero muchos son los --
gue tienen trabajos eventuales y les dedican tiempo a sus

hijos y escuela.



CAPITULO III

LA GEOMETRIA Y SU REPRESENTACION

A. Representaciones graficas

La mayor dificultad que presentan los nifios para acce
der al razonamiento matemadtico, es creer que las matematicas
estdn en la realidad, en lo concreto en lugar que las matemd
ticas son una imagen de la mente y de que la verdad matemati

ca no es una verdad practica sino una verdad logica.

El pensamiento matematico no cabe extraerlo de los ob
jetos, ni de la inteligencia misma, hay dos funciones esen--
ciales de la inteligencia la de inventar y la de verificar,-
no se siguen necesariamente la una de la otra; la primera --
participa de la imaginacidn y la segunda es necesariamente -
légica, la funcidén de la ldgica es pues la demostracidn, la

blisqueda de la verdad.

La funcidn del maestro en relacidn con las representa
ciones graficas que son parte del aprendizaje del alumno, es
hacer que tenga contacto con éstas y que descubra su utili--
dad para saber cuando y para qué se emplean, O también poder

inventarlas si es necesario dentro y fuera de la escuela.
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Algo muy importante para los nifios es que deben dife-
renciar entre simbolos, figuras y signos, porgue si no el ma
estro se topara con muchas dificultades para que el nino com
prenda las representaciones graficas; la arbitraria y las --

convencionales.

Las representacidones graficas arbitrarias son aquellas
en las que nos representan algo con signos que no todos cono

cemos, pero que parten de un acuerdo social establecido.

La representacidn convencional es cuando se tiene una
relacion de semejanza con el objeto gue se representa por e-

jemplo:

Hay que permitir a los nitios describir que el signifi
cante es una forma a través de la cual el sujeto puede expre
sar graficamente el significado y que el significado es el -
concepto o idea que el sujeto ha elaborado sobre algo y que

existe en &l sin necesidad de expresarlo graficamente.

"Myriam Nemirovski y A. Carvajal dicen
que para gue el nifio tenga contacto -
con las representaciones graficas, de-
bemos incluir en nuestro saldn de cla-
ses laminas, carteles, envases con eti
quetas, anuncios, palitos, etc. y que
se deben realizar muchas actividades -
para diferenciar el significado del --
significante ya que es fundamental la
creatividad e iniciativa que en ellas-
imprima tanto el maestro como los alum
nos para abordar conceptos matematicos”

(1)
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La incorporacidén de la medida debida a una débil coor
dinacién de los esquemas espaciales o temporales, si pensa--
mos por qué el nifio tiene problemas para estimar longitudes-
o distancias en primer lugar hay carencias de un sistema de-
coordenadas relativo a la estructura del cuerpo propio (ade-

lante--detras, izquierda-derecha).

B. El aprendizaje de la geometria

El aprendizaje de la geometria debe ser simultaneo --
con el de la aritmética, todos los conceptos y las activida-
des se encuentran estrechamente relacionado a los contenidos
que de una rama sirvan de base o complemento a los de la o--
tra, esto sucede, por ejemplo: con el sistema métrico deci--
mal y las figuras geométricas, las mediciones de longitud --
(segmento, lado de poligonos para comprobar su regularidad o
para construccidn) etc., calculos de superficie, volumenes,-

etc.

También existe una estrecha vinculacidn en el apren-
dizaje del concepto de fracciones con referencia a situacio-
nes concretas (terrenos, distancia, etc.) y en el aprendiza-

je de casi toda la aritmética en general.

Se inicia al nifio en la geometria con agrupaciones de
cuerpo (objetos reales) que tengan la misma forma y el reco-
nocimiento de ésta en los cuerpos geométricos, ejemplo: la -

puerta, ventana, mesa, pizarrdn, etc., con las figuras pinta
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das en el pizarrodn.

De manera intuitiva se daran los conceptos de diferen
tes figuras como esfera, cubo, cilindro, etc., a medida que

el nifio avanza en la etapa de iniciacidn escolar.

En los siguientes grados por observacidén y comparacion
se extraeran sus elementos vy caracteristicas de los mismos-—
para llegar al concepto de poligonos, segmentos, angulos, --

etc.

En cuanto al aprendizaje en la escuela primaria, de-
be partir de situaciones concretas y cercanas al nifo en --
tiempo, espacio e intereses y debe iniciarse en la geometria
manipulando los objetos reales y 1la descripcidn de las caracgc

teristicas o propiedades de figuras geométricas.

C. El estudio de los seres geométricos

Se propone que desde el segundo afio se realicen ejer-

cicios de observacidén y trabajos sobre objetos geométricos.

S6lo se pueden llevar a cabo un estudio concreto y ba
sado en las instituciones que proporcionan la percepcidn, la
manipulacién y la construccidon. Se trata esencialmente de or
ganizar los conceptos, cuando el alumno percibe un trapecio-
cuyas bases son verticales, el alumno no vacila en reconocer

lo; un cuadrado, triangulo, circulo y rectdngulo facilmente-
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es reconocido cuando aparece como elemento de una figura --
compleja, cuando sus lados son horizontales y veticales se -
reconoce cuando forman sus angulos, las nociones de oblicui-
dad y de perpendicularidad son dificiles de captar fuera de
la pareja horizontal-vertical porgue son alumnos de primer -
grado, en los grados superiores si se puede captar, aungue a

veces, con un poco de dificultad.

La construccidén del razonamiento discursivo exige en-
efecto una conversacidn que consiste en pensar el caso parti
cular como una forma realizada del conjunto de los posibles-
en vez de enfocar las relaciones o estructuras generales co-
mo una pluralidad de casos particulares. "Si se hace estudiar
a los nifios la geometria es menos para ensenar verdades que-
para disciplinar el intelecto; se supone gque su practica da

y desarrolla el habito del razonamiento". (2)

Alrededor del afio de 1960 la ensefianza de la geometrla
discursiva tenia dos objetivos: hacer adquirir un conocimien
to racional de los seres geométricos y mediante las activida
des asi emprendidas forman las capacidades l0gicas de los a-

lumnos que se dedicaban a su estudio.

Al mismo tiempo, el contenido de esta ensefianza se --
transforma partiendo del principio de que los alumnos no com

prendan que se les pida demostrar reglas o relaciones cuya-

(2) R. Blanché. Laxiomatique etapas de la Philosophie Matéma
tique.
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evidencia se impone de inmediato.

Algunos pedagogos proponian .aceptar esas reglas como-
evidencia pura y utilizarlas en problemas para poner de mani
fiesto la psicologia del descubrimiento y de la investiga--
cién. Un estudio concreto de los seres geométricos, a la -
manera de las ciencias naturales se reservaba el estudio 16-
gico para las clases que comprendian a las edades de los 10

anos en adelante.

En cualquier edad se ha tenido en cuenta la desigual-
dad de los tiempos en los cursos de primero y segundo (prima
ria o secundaria) y que se corre el riesgo de desviar la en-
sefianza-aprendizaje de las matemdticas de sus fines epistemo

16gicos". (3)

En la actualidad se debe considerar las estructuras -
1égicas del pensamiento como naturales y mias exactamente es-
tadn inscrita en la evolucidn individual y vinculadas a un -
proceso de maduracidén que facilita la funcidon ldgica. Esta -
génesis que se inicia con la organizacidn de las primeras --
conductas pasa primero por la interiorizacidn de las activi-
dades sensorio-motrices, luego por la coordinacidn y conclu-

ye en la reflexidén en sentido fisico.

En la geometria, la figura sirve para apoyar el traba

(3) A. Fouché, Pedagogie des Mathémetiques (primaria, secun-
daria).
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jo, al conferirles esta estructura un contenido que permite-
a la intuicién aprehenderla sin hacerle perder su generali--
dad. La figura es un caso particular del conjunto y es lo --
que construye su valor. Encarnado en una figura, el objeto-
geométrico se convierte en cierta medida en un simbolo, por-
el contrario, el nGmero sigue siendo un signo evocado sin su

gerir.

D. Formas geométricas

El campo de las formas puede ser incluido entre los -
contenidos matematicos de la educacidn infantil. También --
aqui es posible, ofrecer al nifio una serie de preceptos rela
tivos a las acotaciones del espacio junto con la paulatina -
introduccidn de términos, de un vocabulario de identificacidn

gque mads tarde ha de ser conceptual.

Ya hemos visto anteriormente, la identificacion de -

redondo-cuadrado-triangulo.

En la aproximacién sensorial a los elementos geométri
cos se trata simplemente de incluir en actividades, una se--
rie de presentacidén y alusiones gue vayan introduciendo poco
a poco el reconocimiento de determinadas formas y su identi-

ficacidén, mediante una terminologia apropiada.

Las formas geométricas se han presentado en el merca-

do en distintas modalidades segin el material empleado y el
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tipo de actividad sugerida. La caracteristica comin de los
juegos de formas geométricas encajables, es que tienen una-
base-soporte con huecos para introducir las piezas con las

formas geométricas elementales (circulos, cuadrado, triangu-

lo, rectangulo). (:) - E::] == A{& - [:]

Ademas es importante que el maestro presente a los ni
flos materiales variados para que reconozcan sus formas geomé
tricas determinadas, no debe limitarse a que sean siempre --
del mismo tamafio ni a colocarse siempre en la misma posicidn
es recomendable que el maestro,antes de iniciar un trabajo -
formal con geometria propicie que sus alumnos realicen acti-
vidades de clasificacidn; descubra semejanzas y diferencias-
entre los objetos, analicen su pertenencia a diversas clases
encuentren criterios con base en los cuales agrupar toda las
actividades, se pueden aprovechar dentro y fuera del saldn -
de clase, por ejemplo: puerta, pizarrdn, ventanas, mesa, bo-

rrador, etc.

La construccién de formas geométricas elementales que
puedan manipular los nifios no presenta gran dificultad. La -
complejidad de su construccidn esta en funcidn de los mate--
riales empleados. Si se realizan de madera, los ninos peque-
fios sb6lo podradn marcar el contorno. Para cortarlas habra que

auxiliarse de personas mayores.

para formar mosaicos, constan de un gran nimero de fi

guras geométricas (cuadrado, circulos, tridngulos, rectangu-



los, rombo, trapecio), de distintos colores

plastico o madera.

La finalidad del juego de mosaico es
complejas a partir de los elementos basicos

se prentede desarrollar la creatividad y el
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construidos en -

construir figuras
a través de &l -

sentido estético.



CAPITULO 1V

EL NINO Y SU MUNDO GEOMETRICO

A. Iniciacién y primeros descubrimientos del nifio en relacidn

con la magnitud

Cuando el nifio manipula conjuntos de objetos relacio-
nados entre si, observa que algunos pueden aumentar o dismi-

nuir, es decir, experimentar cambios.

Otras experiencias le llevan a captar transformacio--
nes con algunos objetos como la de mas largo, es por ejemplo,
estirar una goma juntamente aprendera siempre por via de la
experiencia, a "quitar", "sacar","disminuir" o "aumentar",

etc.

Sin embargo, el nifio se ha iniciado en el conocimien-
to y en el descubrimiento de un cierto tipo de magnitudes, -
las que son susceptibles de aumentar o disminuir. Algunas de
estas magnitudes presentan una cierta continuidad, otras co-

mo un conjunto, evocan en el nifio la nocidn de pluralidad.

Se observa qué hace el nifio y qué implicaciones tie--

nen sus primeros descubrimientos en relacidén con las matema-
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ticas, destacamos sus juegos O experiencias con los conjun--
tos, algunos con elementos diferentes otros iguales, capta -
relaciones de forma, color, tamano, que llevan a servir para

iniciarse en el proceso de clasificacidn.

Desde luego, es obvio gque no se puede aprender a con-
tar muchos elementos de un conjunto, usando el procedimiento
gue se emplea para contar del uno al nueve los elementos de

un conjunto.

A partir de las experiencias con conjuntos y con mag
nitudes continuas, el nifio llegarda al concepto de numero co-
mo resultado de la "operacidn contar", e incluso de la nece-

sidad de adecuar una "medida" para las magnitudes.

Orientados por el profesor, los nifios,se iniciaran en
la longitud efectuando mediciones de objetos de su entorno -
y utilizando siempre unidades que podemos llamar naturales,-
el pie, el palmo, etc., para llegar, en un estadio posterior

a los siete afios, a la utilizacidon de medidas convencionales.

La geometria sobre lo gque se desarrolla la civiliza-
cidén contempordnea es una geometria de los objetos entre si
donde el sujeto se percibe como un objeto entre los demas, -
cuando la evolucidén psicoldgica del nifio no se lleva a cabo-
con normalidad en el sentido de una objetivacidon de su posi-

cidén en el espacio los desequilibrios que se derivan son des

concertantes para el sujeto.
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Sefialemos que las figuras geométricas que existen ya
en una geometria subjetiva, no son aiin construcciones elabo-

radas ya que en esta fase el nifio puede copiar sin dificul--

— (O

cuando llevamos al nifio a la nocidon de medida, desa--

tad las figuras.

rrollamos en él simultaneamente dos actividades, la seriacion
y la comparacion juntamente con el uso de unidades basepatron
, se puede hablar de medida y tal vez el momento adecuado -
para empezar a introducir el sistema métrico decimal con sus

unidades metro, decimetro, centimetro, etc.
B. Dificultades del nifio para aprender las figuras

El maestro debe aprovechar todas las oportunidades PO
sibles que se presenten €n el saldn para que los nifos reco-
nozcan y denominen las formas geométriéas que presentan los
objetos y para que justifiquen sus respuestas (por gqué creen

gue se trata de determinada forma).

El nifio reconoce Yy domina correctamente las formas de

las figuras hechas en el pizarrdn o cartulina: (:) = [:]

A - I | , si se voltea la figura A = V y
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se pregunta a los ninos gué forma tenia, algunos contestaran
ésa no la conocen, ¢Cual es?, este ejemplo nos muestra que -
el nifio también atraviesa un proceso para llegar a construir

el concepto de conservacidn de la figura o su forma.

Esta observacidn favorece que el nifo desarrolle la -
comprensidn de los atributos geométricos de su mundo circun-
dante. Es por esto que el reconocimiento de las cualidades -
de los objetos y las semejanzas Yy diferencias que el nifo es
tablece entre ellos, debe preceder a cualquier apreciacion -

formal de las propiedades geométricas de los mismos.

Por otra parte, no es conveniente que el maestro pre-
sione a los nifios a memorizar definiciones o descripciones-
formales, en lugar de esto, ha de facilitar las oportunida--
des para que toquen los objetos, los observen, descubran sus
caracteristicas, experimenten O identifiquen formas y con to

do ellos disfruten este trabajo.

Es importante tener mucho cuidado de utilizar los nom
bres correctos para las formas geométricas, después de todo,
el nifio tiene cientos de palabras en su vocabulario para las

cuales nunca se le dieron definiciones.

Las matematicas se convierten asi en un instrumento -
de seleccidn, por el fracaso, se corre el riesgo de volver -
inoperante 1la manifestacidén de otras aptitudes no menos im--

portantes para las actividades del sujeto y sobre todo para-
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el ejercicio de las profesiones correspondientes.

Si no se hace nada para remediar el fracaso en matema
ticas, el mismo cuerpo social se vera afectado, "Piaget sefa
la que las matemdticas constituyen una prolongacion directa-
de la légica que preside las actividades de la inteligencia-

puestas en obra de la vida ordinaria". (4)

El mundo que rodea al nifio es tridimensional esta com
puesto de objetos que difieren en color, textura, forma y ta

mafo.

Aqui los errores saltan a la vista como una falta de
cilculo en una operacidén aritmética, como una jugada incorrec
ta en el ajedrez o como un barbarismo o un solecismo en una-

lengua de gramadtica bien determinada.

C. La ensefianza de la geometria en el area de matematicas en

la escuela primaria

La geometria ha sido considerada en esta fase de tran
sicidn, hacia una reestructuracidén global del curriculum de
la escuela primaria, como una materia gque requiere ser forta
lecida. Se debe tomar en cuenta que el estudio de esta disci
plina se divide en dos areas principales: la primera se vin-

cula con el analisis de la forma y la segunda se relaciona -

con el estudio de la medicibn.

(4) Jean Piaget. Psychologie et Pé&dagogie. p. 68.
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Se aborda el analisis de la forma y de sus caracteris
ticas, teniendo en cuenta que si el nifio inicia el reconoci-
miento de lineas y planos y entra en contacto con ellos de -
manera mas objetiva, irada entendiendo sus propiedades. Esto -
le permitiri integrar explicaciones y reflexiones que refuer

cen y complementen sus conocimientos matematicos.

Una actitud importante para el desarrollo del pensa--
miento del nifio es la clasificacidon, la cual se pone en jue-
go al observar e identificar las propiedades que tienen los

objetos.

Al iniciar el trabajo con figuras geométricas el edu-
cando reconstruye en gran parte el proceso evolutivo de la -
matematica, desde un proceso de visualizacidon de objetos has

ta la adquisicion de conceptos.

Los primeros hombres llegaron a las formas geométri--
cas a través de la naturaleza. La luna llena y un cuarto cre
ciente, la superficie lisa de un lago, la rectitud de un ra-
yo de luz o de un arbol bien conformado, existieron mucho an
tes que el hombre mismo, siendo desde el primer momento obje
to de su observacidén. En pocas palabras, el hombre primera--
mente dio forma a sus materiales y s0lo mas tarde la recono-
cid como algo que se imprime a la materia y que puede, por -
consiguiente, ser considerada en si misma haciendo abstrac--

cidn de aquélla.
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Se considera que la geometria fue descubierta por los
egipcios como resultado de medir sus tierras, ya que estas -

medidas eran necesarias debido a las inundaciones del Nilo.

Si en el ambiente escolar se brinda al nifio la oportu
nidad de identificar las caracteristicas similares que tie--
nen objetos como: el pizarrdn, la puerta, el borrador O sus
libros, el proceso de abstraccidén brindard la oportunidad a
todos ellos, a localizar una caracteristica comin que los --

conducira al saber de la forma rectangular.

Se lleva al nifio a realizar actividades manuales con-
diferentes materiales para que elabore figuras y explore sus

propiedades.

Con la representaciodon grafica de las figuras se com--
plementa la concepcidn y abstraccion de este primer acerca--

miento a la forma.

D. Analisis de los contenidos curriculares de los libros de

texto de primer afio de educacidn primaria

El estudio de las figuras que se proponen, resultan -
muy apropiadas para ayudar a la formacidn del conocimiento -
geométrico del alumno. El proceso de abstraccion gue se rea-
liza a través de observar elementos que se encuentran en su
entorno, (objetos) y relacionarlos con modelos (figuras), le

facilitaran la aprehensidén de las propiedades y caracteristi
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cas que poseen dichas figuras.

En el primer grado, se presentan algunas actividades-
de geometria que han sido planeadas pensando en apoyar el de
sarrollo de la intuicidén geométrica del nino, la cual se ve-
ra favorecida a través de la construccidn y el analisis de -
los mismos, tratando de reafirmarlos con actividades extracu
rrriculares, algunas de ellas recreativas y relacionadas con
situaciones practicas que sean susceptibles de relacionarse-

con su vida cotidiana.

Es importante que el maestro busque centrar la aten--
cién de sus alumnos en las caracteristicas que éstas poseen,

tales como la igualdad o desigualdad de sus lados y angulos.

Se han incluido algunas actividades que tienen como -
base el doblado y rasgado de papel; este trabajo requiere de

una gran dedicacidn y creatividad por parte de los nifos.

Por otra parte, no es conveniente que el maestro pre-
sione a los nifios a memorizar definiciones o descripciones -
formales, en lugar de esto, ha de facilitarles oportunidades
para que toquen los objetos, los observen, descubran sus ca-
racteristicas, experimenten, identifiquen formas y con todo-

ello disfruten este trabajo.



CAPITULO V

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

La matemdtica es toda una entidad conceptual que se -
manifiesta materialmente en un sistema de escritura organiza
do a través de signos que representan de una manera grafica-
a la lengua materna, la cual el nifio conoce, domina y la ex-
plica en sus actos cotidianos de relacidn y contacto con los
demds contextos sociales, en otras palabras, es una estructu
ra propia que se constituye en una forma de representacioén -
de la lengua a través de signo, siendo a la vez uno de los -
instrumentos culturales mas importantes que la humanidad ha
elaborado en su devenir histdrico y que sin duda alguna al -
ser humano le abrid amplias posibilidades para avanzar en --

los distintos campos del conocimiento.

El hombre utiliza las matematicas entre otras cosas -
para; comunicarse, expresar ideas, obtener informacidn, guar
dar memoria de hechos, trascender temporal y espacialmente,

etc.

En la escuela primaria a las matematicas no se le o--
torga gran importancia porque es una materia como otras y el

alumno ira descubriendo apropiandose de los conocimientos --
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gue en interaccidn con el maestro se propiciaran situaciones

de construccidn de acuerdo a las didacticas modernas.

A. El juego como parte fundamental del proceso de enseilanza-

aprendizaje

Es la manera natural de hacer llegar el conocimiento-
con intereses propios, con sus propias normas y reglas gque -
ellos mismos establecen y a la vez aceptan, lo cual hace mas
funcional la introduccidn del conocimiento porque se plantea

y absorbe significativamente sin presidn.

El juego es el instrumento mas facil para atraerlo al
conocimiento quizds de manera indirecta, pero llegando al ob

jetivo trazado.

El nifio no se ve forzado para captar un conocimiento-
que se pretende mediante una actividad propia sin lugar a du
das sera jugando ya que a su edad la parte liddica es muy im-
portante porque sentard armdonicamente precedentes de que no
sélo se razona sino se despiertan habilidades, habitos y so-
bre todo psicoldgicamente se transforma su conducta, se hace

mas extrovertido.

Se utiliza sistematicamente con ejercicios escogidos-
gue nos lleven a lograr el propdsito trazado dentro y fuera-

del aula.

Se lleva a cabo para una mejor comprension y para lo-
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grar la formacidn armdnica y natural del educando ya que el
juego permite al nifio la libertad para llegar a la formacidn
de sus conceptos, los va captando sin darse cuenta mas, si -

los juegos se enfocan positivamente.

Se utiliza el juego para que tenga mayor cobertura y
pueda tener mejor formulacidén en su comunicacidon hablada, es

crita o simbdlica.

Teniendo en cuenta la existencia del problema asi co-
mo la necesidad de que el maestro del primer grado incorpore
las matemdticas y, especificamente la geometria en su activi
dad cotidiana, para que se realice la integracidn de las a--

reas del programa escolar.

Las actividades relacionadas con la identificacidn vy
trazo de lineas rectas, curvas y de figuras geométricas, se-

pueden llevar a cabo en tres etapas:

1. El reconocimiento de las figuras por medio de la -

observacidon de objetos.

2. La elaboracion de las figuras con diferentes mate

riales para la exploracidn de sus propiedades.

3. La representacidon grafica de las figuras mediante-

dibujos.

El propdosito fundamental de estas actividades es que-
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el nifio identifique figuras geométricas en objetos fisicos -
y desarrolle su comunicacidén verbal y corporal con la practi

ca de las personas que le rodean.

Actividad: (jugamos) preguntas y respuestas.

Objetivo : Que el alumno mediante preguntas y respues
tas logre identificar figuras geométricas-
dentro y fuera del saldn de clases.

Material : Pizarrdn, borrador, mesa, ventana, recursos

naturales, etc.

La actividad es muy sencilla y se puede desarrollar -

por medio de preguntas y respuestas por ejemplo:

Les dije a los alumnos, que observaran el pizarrdn y
qué forma tiene, mientras sefialaba con marcador su contorno-
y le sefalé que esta forma la encontramos en algunos objetos

gue estan en el saldn de clases...
;Como cuales?

Los educandos comienzan a responder en una manera na-
tural que esa figura, el rectangulo, aparece en ventanas, --
puertas, borradores, mesas, escritorios, mesabancos, libros,

hojas, paredes, cuadernos, etc.

Les pregunté: ;Por qué saben que ese objeto tiene for

ma rectangular?, su respuesta por lo general fue porque se -
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parece al pizarrdn; y los nifios identificaron el rectangulo-

como la figura que tiene dos lados grandes y dos chicos.

Otra actividad de exploracidn que se puede realizar -
con los nifios es salir al patio de la escuela para que obser
ven cuidadosamente qué objetos tienen forma rectangular, --
triangular, cuadrangualar, etc., y regresar al saldn seria -
como: pizarrdn, hojas de papel, palitos, cuadernos, corchola

tas, popotes, plastilina, etc.

Al terminar las actividades se evalia el trabajo de -
los nifios con el reconocimiento del tridngulo, cuadrado,rec-
tangular y otras figuras, esto favorecid el reconocimiento y

comprensién de los conceptos geométricos.

Enseguida mencionaré el nombre de otra actividad per-
tinente a este tema, del cual se desarrollard de manera mas-
o menos detallada. El objetivo es que se capten los criterios
generales que nos llevan a proponer tales actividades y su -

respectivo disefio o estructuracion.

Actividad: Jugando con figuras geométricas encajables.

Objetivo : Reconocimiento de formas.

Material : Formas geométricas encajables.

Desarrollo:Se trata en esta primera actividad de que-
el nifio conozca el material y comience a -

identificar las diversas formas.

121697
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La presentacidn de estos juegos de encaje para ninos-
de primer grado se hacen en maquetas de barcos, casas, camio
nes, todos ellos con hendiduras para introducir las piezas -

cuadradas, redondas, triangulares, rectangulares, etc.

O:::IA O - 1-A

vV [ O -~ - O

R S—

1. El maestro organiza a los alumnos por equipo de cinco a--

-~

nos.
2. Se le entrega a cada equipo el material requerido.

3. Presentamos a los alumnos una plancha con las formas enca
jadas, se le deja un tiempo para que juegue con ella li--

bremente.

4. Por turno, cada integrante de equipo tomard la magqueta Yy

colocara las figuras encajables.

5.Toman la maqueta y se sacan las figuras, las desordenan so
bre la mesa y el nifio tomard una por una y las colocara -
en los huecos correspondientes hasta encajar todas las fi

guras.

6.0bservar las estrategias utilizadas por el nifio y el nume-

mero de ensayos que precisa para colocar las piezas en la
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posicidn adecuada y si no puede ayudarlo hasta que el pue

da por si solo.

7. Gana el juego el equipo que todos sus integrantes hayan -

logrado encajar todas las figuras.

Todo aprendizaje matemdtico del alumno de primaria -
serd mas efectivo si permitimos que siga todos los pasos de-
este proceso, el nifio ird desarrollando su capacidad de razo
namiento 13gico junto con una independencia de juicio y espl
ritu critico y creativo, que por si mismo ya son logros va--

liosos para un individuo en formacidn.

Al terminar la actividad se evalia el trabajo de las-
formas encajables pasando a cada niho al pizarrdn para que -
identifique cada figura geométrica, esto favorecion el reco-

nocimiento y comprensidn de los conceptos geométricos.

Otra actividad la cual se desarrolla de manera mas O
menos detallada serd la de reconocimiento de formas geométri

cas en dibujos escondidos.

Objetivos: favorecer que el nifio pueda aislar una for

ma determinada que se encuentra rodeada por otras formas.

Material : un dibujo en una hoja de papel, colores.

1. Se le entrega a cada nifio una hoja con su dibujo.

2. El maestro pide a los alumnos gque observen bien su hoja.
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3. Les pregunta a los alumnos qué observaron en su hoja.

4. Algunos contestaron que hay figuras geométricas, otros,-

que hay cuadros, triangulos, circulos y rectangulos.

5. El maestro les dice que en el dibujo hay figuras geométri

cas que deberan pintarlas segln el color indicado.

] /\ 1 @,

rojo, verde, azul, amarillo

6. Al terminar de colorear la hoja se evaluarad la actividad.

Sy

Al término de la actividad se calificaron los traba--
jos y se pasd al pizarrdn a cada alumno para dibujar y escri
bir: los nombres de las figuras geométricas para una mejor -

comprensidon de las figuras.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado un tratamiento con relacion
al objeto de estudio delimitado en esta propuesta pedagogica,
que se refiere a las conceptualizaciones en torno a los usos
que el nifio hace a las figuras geométricas, puedo expresar -
gue de manera general, hemos avanzado poco a poco en el in--
tento de comprender cdémo piensan los nifios de primer grado -

de las figuras geométricas.

Serid conveniente que el maestro, analice detenidamen-
te los contenidos respecto a las matemdticas que el curricu-
lum presenta, y de ser posible realizar las actividades que-
se sugieren, estas Gltimas no son ciertamente obligatorias -
pues si el docente tiene mejores opciones seria conveniente-

que las ponga en practica.

Después del andlisis del curriculum y de las distin--
tas actividades se encontrd que son suficientes y estan acor
des a la etapa de desarrollo del nifo y se observo que la me
todologia que presenta es adecuada, el problema radica en el

hecho de que el maestro los pasa por alto.

El nivel de comprensidén se dio gracias al tratamiento

aplicado a nuestras ideas con respecto a los usos que el ni-
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fio hace sobre las figuras geométricas.

En esta propuesta se describen aproximaciones de como
hacer reflexionar a los alumnos sobre esquemas de conocimien
tos que les permite entender los eventos de la enseihanza de-
la matematica, asi como los contextos sociales donde se es-—-

tan presentando.

Serd conveniente, pues, que el maestro tome en cuenta
que debe incorporarlas a su actividad, para que se realice -
la integracidén de todas las areas que establece el curricu--

lum.

Debido a la importancia gque presenta el problema ana-
lizado para la ensefianza de la geometria en primer grado Yy
para un buen logro del aprendizaje de los objetivos propues-
tos entre los que destaca el proceso de identificar las figu
ras geométricas se aprovecharon todas las fuentes de motiva-
cidén y materiales didacticos naturales lo mas cercanos a la
realidad del nifio lo que le ayudard a ir desarrollando su i-
maginacidn espacial para una enseflanza-aprendizaje con muy -
buenos resultados, también experiencias vividas, manipulacidn
de objetos, materiales naturales y desechables y esto ayudo-
al nifio a la adquisicidén de un conocimiento mejor de las fi-

guras geométricas.
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