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INTRODUCCION

Una de las funciones diferentes y variadas de la
Institucién Escolar es la de ensefar & leer pera, cabe
formularse la siquiente interrogante: iVerdaderamente se esté
ensefando a leer en el amplio sentido de la palabra? Es
indispensable aceptar que en muchos casos no se esté
cumpliendo con ese aobjetiva.

"Leer no es agrupar las letras y pronunciarlas, leer es
comprenderlas", Yy grande es el namero de educandos que no
poseen esa habilidad ann encontrandose en la educacidn media
superior, por ello, creemas indispensable y urgente
reflexionar acerca de esta problematica para poder superarla.

. Al pretender explicar este proceso, sSé Ven inmersas
personas Yy situaciones elementales que se encuentran en
interaccién canstante.

Los elementos involucrados son: el  nifc, cansiderado
coms el sujeto cognoscente; el educador, como propiciador de
la interaccién necesaria para la asimilacién entre Ql sujetao,
el objeto y a los elementos secundarios, pero determinantes en
gran potencialidad, sefalaremos al medic social, institucional
y escolar.

Sin embargc, con el fin de proporcionar al docente un
mejor panorama sobre la estructuracion de 1la siguiente
propuesta, se pretende aportar estrategias que al ser

aplicadas contribuyen a formar escolares con capacidad de
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analisis y comprension de‘textos, y al mismo tiempo crearles
el habitc por la buena lectura.

En el primer capitulé se ofrece una explicacion sobre la
seleccién del problema, sSu planteamientc, sus limites y los
propdsitos que se persiguen al plantear la problematica.

El sequndo capitulo presenta el canccimiento gue se
tiene del objeto de estudio, algunas aportaciones de
experiencias que refuerzan y Justifican la accidn; se sefnalsa
el interés personal y los ob.jetivos que se pretenden alcanzar
en la elaboracién de la propuesta.

En el tercer capituloc se describe las estrategias
metodolégicas, didacticas; derivadas de la concepcidn de la
comprensidn de las lecturas, descripcidn de 1los recursos,
actividades, formas de relacion maestro—alumnc, 1lineas de
interaccisn con otros contenidos de Ensefanza.

En el cuarto capitulc abordada se hace una descripcidén y
un andalisis del proceso utilizado durante la aplicacion de la

propuesta.



1. DEFINICION, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

A. Definicién del Objetc de Estudio.
1. Seleccién de una Prcoblematica.

El proceso de la Enselanza Aprendizaje ofrece la
posibilidad de descubrir y conceptualizar el cbieta de
conocimiento como aquel fendmeno o problema que se encuentra
invelucrade en su entorno, despertando la preocupacidon por
abordario y proponer alternativas de solucidn.

De tal manera se analizard la falta de comprensidén de
los rcontenidos de las lecturas, en la practica docente para
manifestar los problemas del conacimientao en el proceso

natural de la adgquisicién de la comprensidn de la lectura.

2. Delimitacién del Problema.

De hecho 1la lectura desempena una funcidn social de
comunicacién, por lo tanta, es merecedora de tomarse en cuenta
para su respectivo estudio.

Aunque el programa de estudio de quinto gradoz sustenta
un marco tesdrico atendiendo a las caracteristicas de formacidn
de educandos practicos ¥ veflexivos. La practica tradicional
ha demostrado desconocer la naturaleza Yy camplejidad de la
camprensidén de la " lectura e ignorar la indispensable
participacién del niAo como sujeto activo en la construccidn

de dicho sistema comc Unica via poasible para su asimilacidn.

Ecsto ultimo tiene una importancia fundamental, a pesar
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de la ejercitacidn mecdnica vy el énfasis del educador en la
repeticidén de sus ensefanzas, el ninc no aprende.

Si no tiene el nivel cognoscivo necesarino, deformard la
infcrmacidn, la canstruiréd seqin sus posibil idades
interpretando los textos equivocadamente.

El problema de los nifos de 10 a 11 afics es que en los
grados anterinres la escuela no les ayudd a conquistar el
dominic de la comprensién de las lecturas.

Cabe harcer la wobservacién que no se favorece a la
cemprensién de las lecturas, ejercitando mecanicamente como se
maneja tradicionalmente.

El docente debe saber cbzervar y camprender la
naturaleza de sus errores, sobre todo organizar el aula para
proporcicnarle la libertad de tomar por si mismo el control de
su aprendizaje.

Es necesaric permitir y estimularlo a correr el riesgo
de equivocarse. Puesto que asi ira comprendiendn y expresarse

a través de las lecturas.

3. Formulaczidn del Problema.

Ante tal circunstancia el quintc grado de la Escuela
Primaria "Emiliano Zapata", manifiesta un indice del 735 Z de
no comprensidén de las lecturas, factor primcrdial en la
practica docente del educando. (Ver apéndice No. 1 )J.

Tomando comc  punto de partida lo antericr, se determina

el siguiente planteamiento:



5
sCémo  incrementar la comprensién de los alumnos en la
lectura en el gquintc grado de la Escuela Primaria "Emilianc
Zapata", en el ejido Alfredo V. Bonfil y cémo repercute en el

aprovechamiento del educanda’?

4, Propésitos para convertir el problema en Objeto de Estudio.

Ante determinada situacién se manifiestan los prapésitos
gque se mantienen para convertir dicha praoblemdtica en objeto
de estudio.

Entre cotras se pueden sustentar: propiciar el
surgimiento de nuevas generaciones creando alumnos criticeos vy
reflexivos, en lugar de alumnos mecanicas y robotizados en sus
diversas conductas.

Dar a conocer al docente tradicicnalista la existencia y
urgencia de la aplicacidn de una nueva metodolagia.

Propiciar 1la sensibilizacién de todos aquellos docentes
que manifiestan en su trabajo cotidiano, las caracteristicas
de la didactica tradiciocnalista.

Inculcar el habito de la planeacidn, usc de ma?erial, de
la lectura, de la organizacién de leos contenidos
cocurriculares; todo esto protagonizara un éxito académico,
evitande a lo maximo, caer en la categoria de maestro de
banquillo.

Par lc contraric, cuando nos referimcs a la didactica
operatoria es basarse en la teoria constructivista que

sustenta Jean FPiaget. El pensamientoc es sélo un instrumento
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que sirve para resolver los problemas practicos que la vida
cotidiana presenta y que se realiza en fupcidén de la acciodn.

For lo tanto, brinda permanentemente la oportunidad de
cbrar, suscitar, necesidad de accidn, Qque es un medica para
guiar el aprendizalje, para conducir al alumno a la conquista
del saber.

La accién didactica debe consistir en pravacar & partir
de conocimientos adecuados, mediante reactivos apropiados, la
realizacién efectiva y variada de las cperaciones que son el
fundamento del conocimiento. Provocar la operacién, de ahi la
caracterizacién de la didactica coperatoria.

Fara Piaget, 'pensar es oper&r; concibe el aprendizaje
comc un procesc adaptativo que se desarrclla en el tiempc en
funcisn de respuestas dadas por el sujeto a un conjunto de

‘estimulos anteriores y actuales”. (12

B. Justificacidn.
i. Conccimientc Scbre el Problema de Estudic.

Proponer un andlisis del praceso de comprensidn de las
lecturas por parte de los nifics es reconccer Que ese procesc
se inicia desde afuera de la escuela y que continda dentro de
ella manteniendo la responsabilidad de la ensefanza de la
comprensisén de las lecturas a partir de la consolidacidon de la

lengua hablada.

(1) Angel Diego Marguez. Psicolagia didactica cperatoria.
P. 14,
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La ensefanza de la comprensidn de las lecturas s un
procesc complejo, cuya adquisicién crea 1la cultura, los
conocimientos y su  afirmacian respectiva, se puede lograr
cuanda el nifo tiene la opartunidad de escribir y confrantar
sus textos con los de otros nifos, para despueés revisar si lo
gue escribid corresponde realmente & la idea que quisc
comMUnicar.

En la actualidad, en 1la escuela "Emilianc Zapata" se
ensefa las lecturas a traves del método tradicional, lo que
implica el surgimientc de un bajo indice de aprobacidn de los
contenidos de los diversos textos.

2. Concepcicnes y Experiencias Personales.

Cuando se analizan los casos Y especificamente el
procesc de ensefanza aprendizaje que predominan en el aula y
que el docente propicia, se descubren a nifos que saben leer,
m&s no comprender, pensandc que si leen pueden aprender &
comprender lo leidc, puesto que la mayoria de las actividades
ce fundamenta en las lecturas Yy scbre todo el QEsarrollo
psicolégico que implica el respetar el ritmo que posee cada
nifc para adquirir determinade conocimiento, en este caso, las
lecturas. Cada uno posee su propio nivel intelectual Yy su
gradc de conceptualizacidén gue habr & desarrollado de acuerdo a
las experiencias que le haya propiciado su entorno.

De igual forma descubre la necesidad de madificar su

metodologia actualizarse y tratar de mantener un equilibrio en



la lectura comprendida.

Es de suma importancia, mantener presente y en todo
momento el impetu de actualizacion y la urgencia de aplicacidn
de nuevas metodoleogias que favorezcan el aprendizaje del
alumno vy sus caracteristicas propias, favoreciendo siempre en

&l un caracter critico reflexivo.

3. Elementos Tedricos.

Para facilitar este trabaJo esta el enfoque
psicogenético donde se menciona en forma general, como el nido
construye su propic medic de accicnes y reflexiones al estar
en contacto dire-to rcon los objetos, acontecimientos vy
procesas, que forman su realidad. Asi pues, el papel del
docente en este caso seria el de proporcionar un conjunto cada
vez mAs ricc de oportunidades.

Fara que sea el nidAc quien se pregunte y busque

alternativas.

4, Aportes de Otros Estudios. ,

Fara que el sujetc forme su conccimienta necesar iamente
tiene que existir wuna interaccidn entre ¢l vy el objeto de
estudic una vez realizada esta interaccién pasan a formar
parte de este Jjuego de mecanismos de las invariantes
funcionales.

"De las dos invariantes funciaonales basicas del

funcionamiento, la organizacién y la adaptacion, la segunda
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esta subdividida en dos componentes interrelacionados, la
asimilacién y la acomodacién. (Z)

En la asimilacién se nota la arcisén que ejerce el nifn
sabre el obJjetc en el momenta de incorporarla & sus
conocimientos anteriores y 1la acomadacisn en la modificacion
interna que sufre 1l& accion del sujeto.

Una vez hecho esto necesita formar parte del mecanismo
adaptativao, es decir, el equilibric en cuanta & sus
estru-turas mentales.

De igual manera, el escoclar necesita apoyarse éen
conocimientos fisicos y sociales para que desarvolle vy
construya en forma unificada.

Hablande en forma particular de cada uno de estos
conocimientes el fisico lc adquiere al estar en contacto
directa con los objetos para que descubra las caracteristicas
que estan fuera y son cbservables a la realidad externa.

El conoc-cimiento social es un conocimiento gque comparte
tcda scciedad, es ademas arbitraric, porque no hay una razdén
légica para que los nombres de los abjetos que la sow iedad
conoce, Sean precisamente y no atros. Es decir, ¢Pér queé una
misma cosa u objeto tiene otros nombres en otras sociedades?,
esto demuestra el caracter arbitrarioc de ese conccimiento,
pues cada sociedad llama a cada cosa como gquiere, sin embargo,

es necesario para que la gente se entienda.

(2) Cfr. Jhon H. Flavell. La psicologia de Jean Piaget.
F. 64.
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El nifo puede acbtener este conocimiento por transmisidn
social, escuchando cémo los llaman las personas que 5S€
encuentran a su alrededor, o preguntanda.

Dentrc de ese tipo de conccimiento, se encuentra la
lengua oral, la lectoescritura, los valores y normas sociales
que distinguen una cultura de cotra.

Es un conocimiento gue tiene que aprenderse de la agente
que compone el marcao social que rodea al nifo. La fuente del
conocimients es la sociedad misma,  con lo cual el nifc
interactua por medic de 1la relacién que tiene con las persconas
que se encuentran a su alrededor, tanto en el hogar coma en la
escuela y su comunidad.

Estas accicones implicadas en los mecanismos de
asimilacién y acomodacidn, son oper aciones mentales que actuaan
psicocl égicamente en la estructura progresiva del conocimientc.

El nifo a medida gue va estructurando su pensamiento va
demostrande una serie de caracteristicas que 1o ayudaran mas
tarde a adqguirir un conpacimiento mas exacto de las cosas y del
mundo que lo rodea.

5. Interés personal por estudiar el problema.

Una de las preocupacicnes de este trabajo, es5 que el
niso se convierta en un usuario competente de la comprensidn
de las lecturas en su aspecto cral y escrito. Y es la escuela
la encargada de ensefar con cierta perfeccién y destreza la

lengua aprendida en el hogar, perc la finalidad es hacerlos
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comprender el contenido de las lecturas.
Para lograr tal situacidén se enlistan 1las siguientes

objetivos:

C. Dbjetivos
1. Objetivo General

Que los alumncs sean capaces de comprender y analizar
los contenidos de 1o que leen.
2. Objetivos Especificos

Laograr que los alumnos asimilen mejor las lecturas.

Que sean capaces de hacer un analisis «critico de las
mismas detectandc las ideas centrales.

Que adguieran gustos por las lecturas.

Que aprendan a elegir textos verdader amente provechosos.



11. MARCO CONCEPTUAL Y CONTEXTUAL

A. Fundamentos Tedricos.

La historia del lenquaje escrito, plantea inesperadas
transformaciones de determinados estilos de representacison.

Se observan avances y apariciones de nuevas farmas, con
el paso del tiempno.

Lo anterior se manifiesta en el Pericdo del paleclitica
superior, que ante la necesidad de comunicarse se vio
precisado a inventar su propia escritura para dar a conocer &a
su pueblo, 1los diversos fendmenos y actividades que se
realizaban en agquel tiempc.

El individuc de esta era de tipo Homo Sapiens, se
caracterizé por su forma de vida y herramientas entre otras
cosas.

"El hombre del paleclitico superior, comenzé & hacer
marcas y puesto gque era némada, las hizo en tablillas de hueso
o de marfil que podia llevar consigo.” (32

En la conducta del ser humano interviene la voluntad, el
hombre puede reaccionar de diversas formas, po# ejemplo:
cuando a una persona le pisan un pie puede gritar a quien
ejecuté la accidén que se fije para la préxima occasién o bien
aguantarse y quedarse callado, entre otras posibilidades.

El hombre posee un amplic vrepertorio para explicar una

(2) Vid. Margarita Gémez Palacios. Propuesta para el
aprendizaje de la lengua. P. 13.
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idea, por ejemplo: cuando quiere comer, 1o puede solicitar de
diferentes maneras.

En la elaboracién de esta propuesta se retoman elementos
analirados durante la licenciatura, asi como otros métodos que
sugieran estrategias para mejorar la capacidad de an&lisis de
los nifos que seran conjugados & fin de tener una estructura
teérica sdélida, perc fundamentalmente nas centraremcs en el
seguimiento de los pasos suger idos en el primer cursc de la
licenciatura en el a&area de técnicas Yy recursos de
investigacidn, aungue desde lueqs se haran las modificaciones
para adaptarlos al aradc escolar.

La lectura es la practica de mayor importancia en el
estudic y su velocidad diferira de mayor importancia segun las
clases del material y los propidsitos del lector.

Hay tantas lecturas camc tipos de trabajo se realicen,
pero consideramos que debemns introducir al  alumno  en la
técnica de la lectura velaoz en el guinto grado.

La lectura dindmica surge Ccomo una necesidad de la epnca
de scaber leer mas y mejar, es una de las posibil%dades MAas
atiles que puede adquirir el hombre moderno.

Un adultoc de rapidezr media, lee alrededor de 36 palabras
por miputo, un lector lentn, aproximadamente 13@ y uno rapido
600 palabras por minutc.

Se aconseja leer aprisa, perc na hasta el punto de que
1o leido no se entienda.

Por esc la lectura velcz se caracteriza par incrementar
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dos aspectos: la rapidez y la comprensidon.

Sclamente una ejercitacidn y un entrenamientc
sistemdtico pueden dar las resultados apetecidos. Frevost
dice: "Una firme disciplina es para el lector una fuente de
placer y de provecho.” (43

La escuela primaria puede desterrar los vicios que, pov
1> general caracterizan la lectura: el movimiento de los QJos,
vacalizacién incorrecta, extrema pobreza de vacabularic, e
introducir al alumno en la lectura dinamica ¥y comprensiva.

Empecemcs poav expresar que la lectura es un pracesc
complejo que abarca: un movimients de recepcidn sensitiva gque
coamprende ciertos movimientas adecuados de los 0Jjos.

Una etapa cerebral en la que se elabora el significado
de los simbolas imprescs. La eficacia de la lectura depende de
que estos dos aspectos estén suficientemente desarrolladas.

Cuandc el cjc de izguierda & derecha a lo laroc de la
linea impresa avanza con golpes y con pausas y luego oscila
del extremc derechc &l extrema izquierdo para empezar la nueva
linea.

En la lectura de una linea impresa de 'uncs diexz
centimetros de longitud, 1a mayoria de los es-coalares hace
cinco o seis fijaciones por linea, si lo que leen es facil. Se
ven una o dos palabras en cada fijacidn.

Naturalmente la percepcidn depende de ciertas

(4) Tecnologia Educativa Zo. ¥y Zer. Cursos para la
Licenciatura en Educacién Preescolar ¥y Primaria So. vy 6o.
semestres para la Educacidén Narmal. F. 203.



condiciones materiales y de otras psicolégicas, la distincidn
y la atencidn.

Los mecanismos pueden ser perfeccionados mediante
prdcticas que tienden:

1. A leer mas de una palabra en un séla golpe de vista.
2. A reducir el nimeroc de fijaciones por rengldn.

Asimismo, dinamizaremos la lectura corrigiendo ciertcos
errores y defectos de los vicios arriba mencionados, en el
aprendizaje de 1la lectura real izadc durante los primeras afcos
escolares.

Las defectoas mas comunes que abstaculizan una lectura
viva 0N las regresiones, la vocalizacidn Y la
subvocalizacidn.

La regresidédn: cuanda se vuelve atras para ver de nuevo
lo ya leido, la explicacion puede ser:

a. par nc haber captado bien alguna palabra.
b. por habito.

Si no se capté la idea, se accnseja seguir leyendo para
descubrir en los pdrrafos siguientes el sentido del Eexta.

Si este es dificil de estile complejo y obscurc, se
justifica 1la regresién, pero a veces ésta no es mas que el
resultado de la desatencidn.

" .. leer activamente significa leer con o oun
propdsita determinadco, tener nuestro interés
movilizado hacia algo y enfrentarse con el texto

escritc con la actitud de quien busca o guiere algo.
Si no 1o hacemos asi, no debe sorprenderse que
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nuestra atencién se ausenta con frecuencia..." (3)

Si no percibimos bien la palabra o 1la confundimos con
ntra, serd necesario volver atras, perc con un buen
adiestramientc, los ojos se acostumbraran a ver con mas
rapidez y precisidn.

Existen ejercicios recomendados por peritos en la
materia que agilizan la visidn ¥y mejoran la capacidad de
percepcibn.

Valver la mirada scbre lo leida, por habitco creyendo asi
que fijamos mas los conceptos es un grave ervor.

Cada ver que vclvemos atrds, ademds de perder tiempa,
interrumpimos el pensamiento perdiendc asi la visidn global
del texto que estamos tratando de comprender.

El maestro, conocedor de estos detalles que hacen efecto
de retornar sobre lo leida, ejercitarad al alumno en la lectura
corriente y sin regresidn.,

La vocalizacién, que consiste en la lectura en voz alta
con el movimiento de los labios es otro defecto gue atenta
contra la lectura veloz y comprensiva.

Es un resabio del aprendizaje inicial que 'ademas de
hacer perder un valicsc tiempo, perjudica la comprensidén de la
lectura.

Al vocalizar se estd pendiente de cada palabra y se

pierde agilidad mental y flexibilidad en el pensamiento.

(5) Idem.
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La subvocalizacidn consiste en ir pronunciando

mentalmente la palabra y se remonta & las primeras etapas del

aprendizaje de la lectura, cuando se adquirid el habito de

apoyarse excesivamente en las imadgenes y palabras concretas
para captar las ideas centrales.

Lentamente, el maestro puede ensefiar & leer activamente
para captar el mensaje del autor, es decir, hacer que la
imagen se aligere y ayuda al pensamientc en su flexibilidad.

Concluiremos diciendo que la percepcidn visual per fecta
debe ser ra&pida, precisa, amplia y ritmica.

Si bien perfeccionar los mecanismos visuales favaorece la
lectura rapida, esto no constituye fundamentalmente en un
entrenamiento para adquirir el habito de la lectura veloz.

Lo esencial de la lectura es la comprensidén y l1la
actividad mental correcta.

Lo precisc es descubrir el pensamiento del autor y
recibir su mensaje.

Al enfrentarse con un parrafo, debemos considerar que lco
hacemos con una unidad de pensamiento. '

Lo fundamental es descubrivr y hallar la idea principsal,
es decir el nlcleo del pensamiento del autor.

La idea viene expresada en una de las frases del
parrafo.

A esta frase le llamariamos frase principal.

Un lector habil que realice una lectura inteligente,

descubriréd de un modo ré&pido y seguro la idea principal.
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Esta puede estar al principio, al final o a la mitad del
parrafo.

Desarrollar la habilidad de descubrir con rapidez la
idea central de cada parrafo es asegurar una per fecta
camprensidén de la lectura.

El maestro ejercitarad desde los primercs grados a sus
alumnos en las tareas de Jerarquizar conceptos.

Es necesaric, por lo tanto, que el maestra camience a
documentarse sobre la lectura veloz asi coma  sSu mecanica y
realice todas las practicas convenientes y apropiadas parsa
alcanzar una lectura rdpida y comprensiva.

Chavigny dice refiriéndose a las técnicas para aprendger
a estudiar:

"Se deberian explicar las nocicnes practicas
de la propedéutica general a los alumnos durante
sus clases, en la escuela primaria...

Convendria empezar por introducir  su estudic en
las diversas escuelas normales. Hay que
convertirlos (a los maestros), formarlos antes que a
sus alumnos." (&)

Conviene detenerse frente a otro problema que dificulta
la lertura dinamica. La pobreza del vocabulario es una triste
realidad en nuestras escuelas y el alumnc jamas podré realizar
una lectura veloz y romprensiva, si la escuela no le ofrece
las posibilidades de ampliar el caudal de palabras que posee.

Un amplio veocabulario agiliza la lectura y estimula el

qusto por la misma. El uso frecuente de un buen diccionarioc

ayudard a incorporarlo y adquirir un léxico mas rico.

(6) Chavigny.Tecnolcogia Educativa.P. Z04.
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Pero los maestros necesitan recordar también que la
posesién de un vocabulario adecuado, "implica no sclamente un
conacimients de 1los significados de las palabras en el
diccionaric sipo la habilidad de comprenderlas bien Yy de
usarlas en el lenguaje escrito y oral con naturalidad." (7)

Los tests de camprensidn son  ejercicios de un textc de
longitud y dificultades var iadas, cuyo ob.jeto es que el lector
puede ejercitar 1a velocidad y medir su comprensidn.

Para que el alumno responda al test debe realizar antes
una lectura (una scola) y luego responder al cuestionaric sin
valver a la misma.

Se acconsejx tomar el tiempo empleado y COmMparar entre
los alumnos la velocidad de la lectura. Hoy al menciconar,
ensefar a leer nos referimos a leer técnicamente el librgo, es
decir, leerlo ordenadamente, siguiendo ciertos pasos. Es una
verdadera equivocacién lanzarse scobre la lectura de un texto
sin un plan prefijado. Debemos aclérar que no todos los libros
se leen igual, dadoc que hay aran variedad en las clases de
lectura.

Citamos los ejemplos: !

1o. Lectura para dominar el contenido del texto, 20. Lectura
para obtener una visidn global, 3o0. Lectura de repasc scbre un
texto conocido, 4o. Lectura cientifica, sobre una cuestidn

especifica, S5a. Lectura critica, 6c. Lectura de recreacidn,

(7) Tecnologia Educativa 2c. y 3er. Cursecs para la
Licenciatura en Educacidn Preescolar y Primaria So. vy 6o.
Semestres para la Educacién Normal P. 204.



7o. Lectura de corveccidgn.
Podemos ensefiar al alumnc el manejo de un  libro en
forma positiva.

1c. No dirigirse directamente al texto; es conveniente
leer primera 21 titulo con toda atencidén. La lectura
inteligente quiere decir lectura comprensiva y comprensidén es
ver la relacién que hay entre las cosas de un panorama global.
El tituloe de una visién integral y 1la pasibilidad de
establecer una correcta relaciodon entre las partes vy 2l todo.

Leer el titulo ademas de despertar alternativas,
proporciona la entrada a una actitud mental favorable.

El titule brinda un paisaje total, dentra del cual se
calocaran wordenadamente todos los  demas datos o ideas gue
surjan en el transcursc de la lectura.

Un interesante ejercicio es presentar a los alumnos
otros titulcs sugestivos y solicitar gue expongan sabre lo que
esperaban encontrar en sus paginas.

El maestro debe conccer, por supuesto el contenido, Yy
aceptard o no el argumento propuesto por los educan?os. Estas
circunstancias, bien planificadas, motivan al alumno y lo
incitan a leer.

2. Luego de leer inteligentemente el titulo, se sequira
con la tabla de materias (indice). Su lectura proporciona la
estructura y la organizacién del escrito. Una reflexién sobre
el indice permite formarse una idea clara y concreta del

ocbjetivo del libro, temas tratades en plan genevral.
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2o. El tercer paso consiste en leer el prefacio, prédlogo
o proemic. En esta seccién del libro se encuentra las razones
que tuvo el autor para escribir la ombra. Se plantean aqui los
problemas basicos abordados, los criterics sequidas, el plan
adoptado.

Si es cotro escritar quien escribe el préloago, puede dar
una idea de la corriente literaria a la que pertenece la obra,
y puede también deslizar entre lineas sugerencias o criticas
dignas de tenerse en cuenta.

4c. Se aconseja luego realizar la lectura del texto,
empezandc por una lectura de informacidn, @sta se hace leyendo
el principia y el final de cada capitulo para conccer en forma
global el contenido del libro.

Sc. Interesadc ya en la obra y en buena infarmacién
clara y eficiente, se realiza una lectura detallada mas lenta
y reflexiva.

6ca. Finalmente, realizada ya la lectura en su totalidad,
es conveniente hacer una recapitulacidén del tema. Un andalisis
del contenido y una evaluacidén ayudan a la fijacién'del texteo
leido ¥y a una interpretacién mas clara y duradera.

Interesarse por conocer datos del autor, titules
académicos, cargo gque ocupa, publicaciones previas real izadas
es accnsejable, asi como fijarse en la fecha y aceptar en
consecuencia la informacién como vigente y actualizada.

Hablar del proceso ensefanza—aprendizaje, es especificar

la forma en que el docente y el alumno participan en la
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educacisén de acuerdo al siguiente trabajo de propuesta, en
especial & la comprensién de las lecturas, se vinculara la
acrcidon de estos dos elementos que forman activamente entre si
el procesc ensenanza aprendizalje.

Enserfar implica permitir que el alumno participe en las
experiencias de aprendizaje que propongs, & través de la
planeacién de actividades, de preferencia basado en el marco
tedérico del constructivismo.

Una ensefanza donde se manifiesta 1la accidén de
arientacién al alumnc para que eéste adquiera o madifique su
conducta.

El sujeto cognoscente descrito como un ser activo y rico
en experiencias, requiere la interaccién de otros objetos, asi
come la habilidad y el apoyo intelectual para la conduccidén y
realizacién de dicho proceso.

El procesc del manejo del términce es que el docente
comprenda gque ia planificacidn independiente de la metaodologia
o formas en que se realiza, 85 Uuna necesidad imperante en 1la
practica profesional. Al analizar su conceptualizacidén se dirce
que: "Es el procesc mediante el cual se establecen 'cbjetivos
deseables que los alumnos deben lograr a traves del
aprendizaje conducido..."” 87

Para tal encargo daré una breve descripcidn de pasos:
Leer de manera alobal el texto.—- Para llegar al fondo de

los conceptos de cualquier escrito se requiere captar

(8) Elsa Lucarelli. Planificacién Curricular. P. 77.



per fectamente, ademas del significado literal, el sentido con
que se emplean los términos; para lagrarlac poa basta el
dicr-ionario, se necesita el contexto general, conviene sefalar
que no podemcs alcanzar un nivel altc de comprensidén mientras
nuestro vocabularino real sea pobre.

Lacalizar las palabras y expresiones claves.- Ll amar emcs
palabras ¥y expresiones claves a aquellas que adquisran mayor
énfasis dentro del contenide y que en el texto aparecen,
generalmente, repetidas de manera explicita o implicita...

Identificar 1las velaciones de significado entre las
palabras ¥ expresiones claves.— Hacer una recapitulacidn de =]
leida es conveniente que mientras avancemos en la lectursa
revisemos la informacidn acumul ada.

Determinar el tema.— El analisis de las palabras vy
expresiones «clave nos ha permitido llegar al tema Yy hemos
avanzado hacia 1la conceptualizacidn... esto se puede hacer
contestando la pregunta ;De qué se trata el texto?

Es decir, 5 unsa actividad continua que incluye <
involucra varias etapas, generalmente sucesivas, como es la
preparacidén u ordenamientca de las intenciones educativas, de
tal forma que los educando adqﬁieran un conjunto determinado
de experiencias, que los llevarén a formar parte de sus
estructuras cognoscitivas.

En la estructura de 1la planeacidn se caonsideran tres
punteos fundamentales: la seleccidn de objetivos y medios,

implica escoger dentro del conjuntc de metas de la educacidn,

121148



24
agquellas gue van conforme al entorno del nifio, a la aplicacién
en la realidad, y a la satisfaccidn de sus demandas.

Por otra parte, la importancia de la organizacidn
metédica y sistemdtica de la planeacién, radica en que de ella
depende el buen o mal impulso del aprendizaje, ya que el
procesa de crganizacidén supone la clasificacién de 1las
actividades de ensefanza aprendizalje que van a ser
transmitidas.

En la evaluacidn, se consideran las acciones
fundamentales efectuadas por el nifo, la apreciacién de su
evolucién en la formacién de sus conccimientos, la interaccidn
de sus experiencias con las de sus compareros, la aplicacidn
de conocimiemtos en la realidad, etc.

Por lo tanto, es necesario planificar el aprendizalje
para que tantc el maestro como el alumno se aproximen a su
meta y de un medio informativo que favorece la participacidn
de alumncs, maestros y padres de familia en el proceso
ensefanza—aprendizaje.

En la adqguisicién de 1l& comprensién de las lecturas
especificamente en el quinto grado, la evaluacidén recae en la
comprensién de los textos de aquellas actividades, en las que
intervienen en forma espontanea su imaginacidn y su
creatividad, son fundamentales y nco deben ser ccartadas.

Es importante aclarar gque la forma en que los nidos
construyen su caonocimiente, 1a manera en que manifiestan su

participacidén para la adquisicién del conocimiento, su cambio
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de rconducta, etc., viene siendo 1o que se entiende por
comprensién y esc es lo que se evaluara y no salamente el
resultado final que comprende cudnto sabe y que sabe.

Se ha despertado cierta poclémica entre la concepcidén del
desarrolle y aprendizaje entre dﬁs términos y la relacidn que
sustentan, por tal motivo se explicar& ambas situaciones, con
la finalidad que se aprecie el tema Yy su funcidn en la
adquisicién de la comprensién de las lecturas, objeto de
nuestro estudio.

Fodemcos afirmar que el desarreollo es todo un procesc
espontanes que en un ser humano  en condiciones dptimas no se
puede impedir. A diferencia del aprendizaje, que es provocado
en taodo sujeto, annn asi se encuentre limitado
bicpsicasocialmente.

De acuerdc al enfoque psicogenético se considera que
tanta la inteligencia coma el conocimiento se construyen
progresivamente a partir de las acciches Qque el pifo
desarrolla sobre los cobjetos de su realidad.

El desarrollo del nific, entonces, es el resul?ado de la
interaccién con su medioc y de la maduracidn organica.

Por lo tanto la escuela, como parte de ese medic donde
el nifo se desenvuelve, tiene la funcidén de favorecer su
desarrcllc y de compensar sus limitaciones.

Es indudable que para tratar de explicar el aprendizaje,
tenemos que optar por una teoria que lo enmarque, optaremas,

por la teoria constructivista de Jean Fiaget.
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"Un primer capitulo extraido de la teoria de Piaget, lo
constituye 1la opinién de que el aprendizaje debe ser un
process activo, porque al conocimiento se construye desde
adentro..."™ (2
El puntc de partida de todo aprendizaje es la propia
actividad del sujeto, pues mediante ella construye esquemas
que le permiten actuar nuevamente sobre la realidad de formas
mas complejas. La actividad propia es la gue permite la
adaptacién del sujetoc y su progresc.
El aprendizaje supone una comprensidén de los objetos que
se asimilan, de su significada, de sus relaciones, de su

aplicacidn y de su utilizacidn.

E. Contexto Institucional y Social.

Uno de los elementos gue considera el docente para
realizar la programacién del procesc ensefranza—aprendizaje, es
la comunidad, puesto que le proporciona informacidn con
respecte al nific, a gquien van encauzadas las actividades, sus
condiciones soc ioecondémicas las cuales enfocard COme
real idades. '

El Ejido Alfredca V. Bonfil seqin una encuesta realizada
se encuentra al Norte con la Ciudad de Can Cin. Al Sur con

Flaya del Carmen, al Este con el municipic de Lecna Vicario,

al Oeste con la Zona Hotelera, las calles son pavimentadas,

D Apud. Kamii. Constance Principios Pedagégicos
Derivados de la Teoria de Piaget. P. 350.
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pero no tedas, las casas son de block y otras de cartdn y
madera, se cuenta con los servicios de agqua potable, de
energia eléctrica, centro de salud, algunos centros
comerciales, un campc departiva, una cancha deportiva, un
parque de recreo, una delegacidn, un campo de futbol, una red

de cablevisidn.

La escuela se encuentra comprendida dentro de los
siguientes limites: al norte con la rocina econdmica, al sur
con la carretera principal del ejidca, al este con el parque de
diversién, al oeste con la carvetera del mismo ejido.

En el ejido se practica diferentes religiones en las que
destacan los catélicos, sabdticos y testigos de Jehova.

El idioma que se habla es el espafcl.

Las personas que habitan, por venir del norte tienen un
vacabularic muy pobre ya que utilizan palabras obscenas al
comunicarse, lo cual repercute en el aprendizaje de los nifos.

Las tradicicones que se realizan en el ejido son: AAC
Nuevo, Reyes Magos, la Fundacisn del Ejido, el 17 ?e Febrero
de 1975, Carnaval, Semana Santa y Navidad.

Se cuenta con la siguiente estructura educativa: un
Jjardin de nifos, una telesecundaria y una escuela primaria con
turno matutino y vespertino.

Conocer el entorno econémico permite &l profesional
descubrir rcuAles son sus fuentes de trabajo, asi como tambien

de dénde proviene el sustento familiar.
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Las principales ocupaciones que sostienen a la

comunidad scn: Ejidatarics que se dedican & la cria del pollo,

a la elaboracidén de bloques, a la transportacidn de madera, a

una ascciacidn de transportes urbancs y otros trabajan en la

zona hotelera, un namerc a diversos oficios cemo: carpinteros,

pescadores, albariles, conductores; marco que le permite al

profesor elaborar la programacidén de sus contenidos, es el
institucicocnal.

Comc centro de relaciones personales y grupales, la
institucién escolar debe definir el tipo de actividades
posibles para el cumplimiento de objetivos de aprendizaje.

La escuela se encuentra en el centro de la poblacidn,
con turnc matutino, cuenta con una poblacién escolar de 351
alumnos distribuidos en 11 grupos, enmarcando que existe un
grupc inteagrado, el personal dacente que labora son en total
1Z maestros incluyendo al director con clave Z1.

El grupc de quinto grado formado por 23 nifias y 21
nifos, «con edades de 11, 12 y 13 afos son wun  total de 44,
ccupan un salén construido con blaques y techos de bqvedillas,
presenta una ubicacién adecuada de este a oeste, compuesto de
cuatro ventanas de madera de cada ladc. (Ver apéndice No. 2).

La pintura es la que recomienda el SEQ, un pizarrdn en
candiciones adecuadas.

Los alumnos cuentan con mobiliaric de mesabancos

binarios que se encuentran en estado regular.

For otra parte, diremos gue la escuela esta estructurada
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por 11 salones, dos direccicones, dos bafos, uno de nifias y

atro de nifos.
También trabaja un intendente que es pagado por el
Ejido; existe el material didactico adecuado para apoyarse en

las actividades de las docentes proporcicnado por el SER.



I111. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Para la estructuracidén de las estrategias metodologicas
didacticas es de vital importancia describiv el concepto para
captar en su veracidad el significado que sustenta.

For consiguiente, se entiende por estrategia, "el arte
de dirigir y coordinar las acciones... y de obrar para
alcanzar un objetiva”. (1@2

" a metodologia es la formulacién de métodos que deben
usarse en la investigacidén cientifica y en la ensedanza”. (112

El términc didactico, manifiesta el arte y la técnica de
aplicar las elaboraciones tedricas de la pedagmgia se inteara
por un  conjunto de principics, normas y procedimientos gue se
han de aplicar en la tarea.

FPodemas entender por el cancepta estrateqia
metodolégica—didactica agquellos procedimientos que hacen
posible la accién de los diversos conceptas vy principiocs
pedagdgicos contenidos en el trabajo, por tanto, su
elabcracién representa situaciones orientadas a la aplicacion
del trabajoc del aula en la enseRanza y aprendizaje de les
conccimientos escolares en este casa, y de manera especifica
la comprensién de las lecturas.

Este procesc, se contempla en la estrategia pedagégica,

los criterins mas relevantes que propician la interaccidn

(1@) Ramén Garcia Felayo y G6Gross. Diccionaric Larousse
Usual. P. 290.
(11) Agustin A. Albaran. Diccicnaric Pedagégico. P. 146
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entre educandos, educadores, padres de familia y el entornno,
asi como las actitudes que han de asumirse para que las
primeros se apropien de la comprensién de los textos.

Se requiere de la colaboracidén continua de los Fadres de
Familia, y son considerados como sujetos responsables que
apoyan el aprendizaje de sus hijos en el hogar, y al docente
con acciones y materiales necesarios para que el nifAo continde
sus progresos dentro del aula.

En forma especifica se exponen los criterios en que se
basa dicha estrategia pedagdgica:

Respetar las caracteristicas del nifo, su forma de
comunicarse y su ritmo de desarrallc.

Entender los ervores constructives de los nifios como
parte del proceso aprendizaje.

Discutir sus hallazgos con Sus companeros Yy adultos para
caonfrontar sus trabajos.

Atreverse a leer Yy escribir siempre que le ipterese y
pueda descubrir algo nuevo.

Construir ideas, experimentar y descubrir por'si mismos
diferentes formas de expresién escrita.

Hacer reflexionar al nifAc para que halle scluciches a
sus interrogantes.

Desarrollar estrategias que le permitan avanzar en sus
niveles de conceptualizacidn, descubriendo asi la utilidad y

funcién de la comprensién de las textos dentro y fuera de la

escuela.
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Respetar las producciones de los niAos, en sus trabajos.

Comprender el proceso de conocimiento, en lugar de
dejarlo en el abandono.

Trataremos de cocnceptualizar el términoe recursca como
elemento importante dentro de l1a docencia. Conjunto de medios
materiales de que se vale el profesor para activar el procesc
educativo, 1o que propiciarda en gran parte el triunfo del

desarrcllc de sus contenidos.

A. Descripcién de Recursos.

Existen una aqran variedad de rvecursas, por 1l tanto,
cabe arclarar que no hay férmulas fijas para determinar a los
mas eficaces, puesto que asi como la sociedad evoluciona 1&
educacidén y Sus recursos no son la excepcidn.

Sin embarqgo, "con;retaré a proponer €l usco y su moment o
adecuadc de ese conjunto de medios donde se vea precisado la
interaccién del sujetc, es decir, de aquellos elementos que se

encuentran en el entorno del nido y a su disposicidn.” (122

E. Actividades. '

La metcdologia de la lectura es independiente del tipo
de ejercicioc que se realice despues, por eso los pasos que
sugieren se presentan aqui:

1.~ El maestro lee el texto completo.

(12) Alma Guerrero Villanueva. Medios para l1la Ensenanza.
P. 4.
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Esta primera lectura oral hecha por el maestro, con voz

clara, lenta y marcando bien todos los matices de entonacion,

va a permitir que los nifios se enteren en forma global del
contenide de lo que elleos van a leer despues.

Agqui los nifAos sdélo  van a escuchar, no van a tener el
libro abierto.

Esto est& planeado por que la dificultad al leer un
textos aumenta indudablemente si no se tiene idea de su
contenido.

Z.— Se comenta la lectura.

Aqui hay infinitas posibilidades de dialogos con los
nifos, que expresan si les gustd o no, por queé, de gque narren
experiencias semejantes de hablar sobre el mismc tema de la
lectura, de relacicnar con otras areas de trabaJjo, etc.

3.- Los nifics leen en silencic.

Dentro del texto van a aparecer palabras que
desconccen, Yy es aqui en donde es necesario explicarlas para
que entiendan todo 1o que leen. Fara esto es conveniente
sequir el paso u orden: \

a) Localizacién, parrafo, de las palabras desconocidas.

b) Explicacién de cada palabra por los nifAns mismos o
por el maestro.

c) Aplicacién de esa palabra en oracicnes que inventen
los nifos.

d) Explicacién del sentido de la frase en donde esa

palabra aparece empleada.
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4.— Los nifdos vuelven a leer en si}encio.

Esta segunda lectura 1los nifos pueden captar vya el
sentido del texto en general y de cada palabra gque leen de
esta manera ya se puede pasar a la lectura.

5.— Lectura en voz alta.

Esta lectura en oral es conveniente que 1a realicen

completa tres nifos.

Un nifc gque lee bien.

Un niAo gque lee regular.

Un nifco que lee con dificultades.

Esto no es de ninguna maner a un criterio
discriminatorio.

Estd planeado asi con el fin de dar una opoartunidad mas
de lectura al nifo que lee regular Yy dos oportunidades mas a
aquel nifc que tiene dificultades mayores.

Este procedimiento va a tener una ejercitacidn mayor y
adquirir seqguridad.

Es necesaric insistir en que tcdas las lecturas de un
texto deben ser completas. ,

La lectura fragmentada encierva un peligra, puede llegar
a hacerse mecdnica y entonces los nifRos pierden el interés y
se desentienden. Estoc hay que evitarlo a toda costa.

FPara tal efecto se proponen los siguientes ejercicios de
comprensidén de las lecturas.

a) Ejercicios de crucigramas.

b) Es verdad o es mentira ¢ no se puede saber.



<)} Opcidn maltiple.
d) Comprensidén de una secuencia.
e) Ordenes por escrito.

Si el nivel del grupc es alto y 1los nifos ya saben la
que es5 un crucigrama, seria canveniente dejar que traten de
resclver los crucigramas, por ellos mismos. Si nunca han hecho
un crucigrama y no saben hacerlo, hay que ayudarles. Se pueden
hacer crucigramas simples, hasta que los niRcs entiendan el
mecanisms. Una vezr gque hay la seguridad de gue la mayoria
entendidé el Jjuegco, se relee la lectura.

El docente comprobard gue es mucho mas divertido para
los nifios Jjugar a hacer crucigramas, que hacer una copia
mecAnica de lo que han leido, o hacer listas de palabras que
ademis de ser aburridas, noc son de ningin provecho.

El desarrollo del segundo de estos ejercicios pueden ser

i.— Leer en voz alta las preguntas del ejercicic junto
con los niAos y -—omprobar si las entendieron.

Z.— FPoner algunos ejemplos de céma deben contestarse

)

esas preguntas del ejercicio. Repetir cuantas veces sea
necesaric hasta que los nifos hayan comprendido lo que se les
pide.

3.- Los nifRos hacen el ejercicio, mientras el maestro
pasea por todo el salén comprobando que si han entendido.

4,— Relacionar otras areas de trabajo, comoc unsa

globalizacién del programa, para ampliar el vocabulario y
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enriquecer los conocimientos generales.

El tercer ejercicioc de opcién maltiple con una respuesta
dnica son relativamente simples por lo que el docente debe dar
libertad a sus escolares los desarrvollen por si mismos.

Solamente ayudard personalmente a los nifios que tengan
mas dificultades para aprender y & los nifios que aian no han
logrado una lectura fluida.

Estos ejercicics pueden complementarse con otros dibujos
sobre el tema.

También. se recomienda hacerse ejercicios para encontrar
la moraleja y aotros de redaccién y de dictados.

Se sugieren los siguientes pasos para el ejercicic de
comprensidén de una secuencia.

1.- Comc el ejercicic puede ser complicado, conviene
hazer ciertos ejercicios previos:

a) Pedir a un nifo que vaya a la ventana, luego gque vaya
a la puerta, luego a otro gque vaya al pizarrdn, finalmente a
otro gue vaya al escritorioc. Otro pific debe decir en que orden
se fueron parando. ,

b) Se pide a los nifos que pongan mancs arriba, abaJjo en
los hombros sobre la cabeza, que crucen los brazos. Luego se
pregunta qué hicieron primerc luegc despues.

2.- Hacer a través del diAlogo, el ordenamiento de las
palabras y preguntas.
3.~ Dejar a los nifios hacer el ejercicic, cuando todos

hayan comprendido de qué se trata.
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4.~ Evaluacidn de la comprensién a través de un dibujo,

que los nifos hardn ya sea dentro del libro, o en el cuadernc.

5.- Después de hacer el ejerciciao, el grups en su

conjunto elabora el relato (sin ver el libra) y cada frase la
escriben los nifAos en su cuaderno.

Para hacer la correccién es necesaric pasar a los nifos
{32 al pizarrén a escribir directamente, después hacer las
correcciones y cada nifc ird corrigiendo lo que escribid en su
cuaderno.

Lectura y comprensidén de las édrdenes dadas; todo se debe
hacer a base de drdenes escritas en el pizarrdn. A los nifos
les encanta.

Las instruccicnes dadas por escritc pueden servir para
cualquier tema y para hacer cualquier trabajo.

Estas se regirdan por um cronograma (ver apéndice No. 3).

Entre los recur sos humanos que intervendrdan en el
desarrcllo de la presente propuesta se encuentran basicamente
el maestro y los alumnos aunque en determinados momentos
pueden tener accesc directo diferentes perscnas como san las
maestros que laboran en la misma escuela.

En cuanta a recurscos materiales, se hard usa de los
elementos de empleo diario, pizarrén, gis, etc. Tambieén
material de literatura (cuentos, relatos, novelas) cuanto se
puede consequir, incluyendo los libros de texto, siempre que
tengan 1los requisitos - que se requieren por considerarlos de

provecho ¥y a la vez interesantes para los esciolares; se usaran
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también peridédicos y revistas para analizar diferentes
articulos con informacién adecuada.

Las actividades para formar buenos lectores deben
iniciarse desde los primercos afos con la eleccién del método
para ensefar a leer, pero aclarando gue nuestro estudio se
ubica en el gquintc grado y que 1los educandos ya leen, aun
cuando no comprenden el contenido, se sugiere efectuar lo
siguiente:

Fundamentalmente es hacer que los nifos sientan gue el
leer no es algo que se les impone, si no una necesidad que les
va a permitir tener éxitc en la escuela; también en la vida,
en soc-iedad; es necesario in-culcarles el gusto por la lectura
y conducirlos pasc & pasa & la comprensién y para ello se
propone:

De preferencia iniciar con relatos sencillos peroc no por
ello de menos calidad literaria. |

Fealizar 1a lectura literaria cclectiva sin olvidar que
la obra debe ser presentada en forma completa porque:

" a personalidad del nific hunca se estructura por medio
de elementos aislados. La literatura representa Gna visidn
glcbal, al igual que el pensamiento humanc. La obra se consume
como un todo." (13)

El docente pedird a los alumnos que sefalen las palabras

cuyc significado desconozcan Yy junto con ellos hallarles, a

(13) U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antclogia. F. 96.
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fin de que adguieran un mayor dominic en el manejo del
diccionaric; perco es necesaric hacerles notar que en muchos
casos  para captar el sentido con gue se maneja al término no
basta el diccionaric y se necesita considerar el textc.

Es zonveniente gque 1los escriban, en un cuaderno
destinado &a este tipo de ejercicios, 1las palabras cuyo
significado reafirman y las de nueva creacidn y adquisicidn.
En el mismo cuadernc anctaran frases y craciones breves en las
gue se emplee el vocabularic.

Inducir a los alumnhos en la lacalizacidén de palabras y
expresiones con mayor significado, que finalmente aparecen
repetidas de manera explicita o 1implicita, e identificar las
relaciones entre ellas. Desde lueqo para esto se requiere de
mucha paciencia y constancia; ademd&s es importante cuidar no
aburrir a los educandos porque seria contraproducente; por eso
recalcamos, debe iniciarse con textos breves y sencillos.

Durante la lectura (sequnda, después de haberlo hecho en
ferma globall), en determinantes momentos hacer pausas e
invitar a los alumnos a comentar lo leido y anotar lo que

'

consideren hasta entonces m&s saobresalientes, pidiéndocles gue
para ello haga uso del vocabulario acumulado en su cuaderno
con el praopésito de que incorporen esos términos a su léxico
cotidianc y los manejen con propiedad.

Una vez que los nifos adgquieran cierta habilidad y
tengan vya un vocabulario mAas o wmenos extenso se iran

presentanda textos con mayor grado de dificultad o extensién
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para leer un capitulo cada dia, con lo que el interés podra
incrementarse, asi mismc, posteriormente, estaremos en
posibilidad de sequir el mismo procedimiento pero
desarrollarle ahora, no en forma agrupal sinoc en equipcas que
pueden ser de 5 elementos despues de dos, tres, hasta que cada
nifc de manera individual sea capaz de comprender Yy analizar
im que lee, ya que debe evitarse toda clase de dependencia o
crearemcas un nueva proablema.

Esta ejercitacidén debe ser constante.

C. Formas de relacidén Maestro—Alumnc.

Entre los edu-andos y los educadores habra una relacidn
de cordialidad, desechando el autcritarismc, los educandos
tendran oportunidades de expresarse con libertad y una
participacién m&s activa inclusoc en la seleccidén de los temas.

En algunas ocasiones (al principio el maestro) sea quien
realice las lecturas de arriba abajo, en otra los leeran y el
docente estard atento para intervenir {(de abajo hacia arribal
cuando se requiera, ya sSea paorque se pronunci§ mal una
palabra, cuando no se entienda un concepto para hacer una

aclaracién, buscandc la dindmica grupal.

D. Lineas de Interaccién con otros Contenidos de Aprendizaje.
Esta problem&tica no se circunscribe unicamente en el
Adrea de espafol; por el contrario, repercute de manera directa

en todas las otras luegc entonces, al mejorar las lecturas, el
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desempedo de los nifos serd mas satisfactorio en todos los

aspectos educativos.



IV. APLICACION Y ANALISIS DE LA FPROPUESTA FPEDAGOGICA.

En este capitulo se describe el proceso de la
aplicacién de la propuesta pedagégica y se hace un an&lisis de
1os resultados obtenidos.

Para ellc se sugiere reflexicnar sobre el objeto de
estudio que es la comprensidn de las lecturas ahora centradas
en los aspectos del croncgrama y las actividades de ensenfanza,
elementos estructurales de la ensefanza, recursos mediante el
cual el docente pretende que el alumno adquiera la comprensidn
de las lecturas. Para tal situacidn habrd gque profundizar
scbre estos aspectos teéricos que aportan  informacidn rica
para la construccidén de conocimientos pedagégicos, propiciando
la integracién de conceptos y lineamientos tedricos vy
metodol dgicos en la definicidn de actividades de la
comprensidn.

La propuesta pedagdgica es considerada camo  un
instrumento eficaz para aportar los principios epistemoldgicos
y psicopedagégicos que orientan al docente para la éplicacién
en el aula de aquellas conceptualizaciones y estrategias
metadol égicas que propongan alternativas en el trabajo
cotidiano, que a la vez vinculen la integracidn de la teoria
con la practica.

A. Aplicacién de la Propuesta Pedagdgica.
La aplicacién de la primera estrategia metodolégica que

fue la basica se realizé en un periodo comprendido del 10 al
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16 de Marzo de acuerdo al cronograma siguiendo los pasos que a
continuacién se senala:
1.— El maestr leyd el texto completo.
2.— Se comenté la lectura.
3.- Los niRos leyeron en silencio.
4.- Los nifos volvieron a leer en silencio.
S5.— Leyeron en voz alta.

La siguiente estrategia que se aplicd es la metodalogia
de la lectura enforados a los alumnos que se encuentran en una
etapa donde la cual leen perc no camprenden la que es en si el
contenido del texto.

Coemc en toda diligencia se persigue un fin, el que se
pretende en esta accidn es gque el educando construya a través
de los pascs metodolégicos la comprensidén de las lecturas.

Para ello abordamos el libro de ejercicios del area de
espaficl con la lectura El brahaman, el tigre y el chacal,
paginas de la 88 a 91.

El maestro leyé el texta completa.

Esta primera lectura oral hecha por el maestr?, Con Vo
clara y lenta marcando bien todos los matices de entonacicn,
permitié que los nifAos se enteraran en forma global del
contenidce de lo que los nifios leyeron despues.

Aqui los niAos escucharon; no tenian el libro abierto.

Esto estaba planeado asi porque la dificultad al leer un
texto aumenta indudablemente si no se tiene la idea de su

contenido.
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Se comentd la lectura.

Aqui huba infinitas posibil idades de dialego con los
nifos, expresaron si les gustd o no y por qué, narraron
experiencias, semejantes de hablar, scbre el mismo tema de 1la
lectura, la relacionaron -on otras Aareas de trabajo.

Los nifios leyeron en silencio.

Dentrm del texto aparecieron palabras que los Nifns no
conocian, es aqui en donde se explicéd para que comprendieran
todo lo que leyeron.

Para estc fue conveniente seguir el siguiente corden:

a) Localizaren, parrafo, las palabras des-conocidas.

b) Explicarocn cada palabra por los nifaos o por el
maestro.

c) Aplicaron esa palabra en craciones que inventarcon los

d» Explicarcn el sentido de 1la frase en donde esa
palabra aparece empleada.

Los nifos valvieron a leer en silencia.

En esta segunda lectura 1los escolares captaron ya el
sentido del texto general y de cada palabra que leyercon.

De esta manera se pasdé a la lectura en voz alta.

Esta lectura oral la realizaron caompleta tres nifcs en
el siguiente orden:
i.— Un nifc que leyé bien.
Z.- Un nifo de lectura regular.

3.- Un nifo que leyé con dificultades.
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Esto no es de ninguna manera, un criterio

discriminatoria, estuve asi planeado con el fin de dar

oportunidad mAs de lectura al niAoc que 1lese regular y dos

cpartunidades mas a aquél nifo que tiene dificultades mayores.

Este praocedimients les permitidé una ejercitacidn mayor,

adquirir seguridad.
Desde la perspectiva anterior concebimos el trabajo del

docente el papel sustancial de una organizacidn meteodolégica

de la ensefanza, lo comprendemcs como el puntoa de partida en
la transmisidn de los contenidos programdticos y como en el
centro en el que es npecesario vreflexionar y plantearse

cualguier alternativa didactica.

Las relaciones que se establecen entre concepcianes

psicopedagégicas sociales y educativas en la practica, son en

funcién de un trabajo cotidiano en la ensefanza escalar lo que
rrea un ambiente de sociabilizacidn entre el alumno.

Fara ellc se aplicarcn los siguientes ejercicios:

a) Ejercicions de crucigramas.

b)» Es verdad, es mentira o nco se puede saber.

Opcidn maltiple.
d) Comprensién de una secuencia.

2) Ordenes por escrito.

Fara 1la aplicacidn
utilizaron los dias 17,
Si el mnivel es

que es un

alto del arupo y

de los Ejercicios

de Crucigramas se

18 v 19 del mes de Mar:zo.

los pifRos ya saben lo

crucigrama seria bueno que traten de resolver por
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ellos mismos los crucigramas. Si nunca han hecho un crucigrama
y nca saben hacerlo hay que ayudarlos. Se pusieron en el
pizarrén crucigramas simples hasta que los niRos entendieron
el mecanismo. Una vez de que huba 1la seguridad de que
entendieron el juego se volvid a releer la lectura.

Los nifAos resolvieron el crucigrama, el docente se pased
en el salén mbservandolos si 1o estaban haciendo bien y les
ayudd individualmente.

Compafieros maestras comprobamos que es mucho  m&s
divertida para 1los nidos Jjugar a hacer crucigramas, que hacer
una copia meci&nica de loc que han leido que ademas de ser
aburridas no son de ningan provecho.

Es verdad, es mentira no se puede saber.

El proceso de esta estrategia abarcd los dias 22, 23 y 24
se presenté¢ de la manera siguiente:

1.- Se leyeron en voz alta las preguntas del ejercicio
junto con los nifos y comprobamcas si las entendiercon.

2.— Se pusieron ejemplos de como deben contestar las
preguntas del ejercicica. Repitieron esto cuantas ,veces fue
necesario hasta que los nifcs comprendieron 1o gue se les
pidid.

3.- Los nifRos hicieron el ejercicic mientras el maestrao
recorrid el salén corroborando si lo entendieron.

4.—- Se relacicnaron a cotras a&reas de trabajo como una
globalizacidén de los libros para ampliar el vocabulario y se

enriquecieron los conocimientos generales.
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Op-idén maltiple.
Este ejercicio se trabajé durante los dias 25 y 26 asi:

1.— Estos ejercicios de operacidn miltiple con respuesta
Gnica son relativamente faciles por lo que el maestro dejd a
sus alumnos los desarrallaran por si mismos, sdlamente ayudd
personalmente a los nifos que tenian dificultades para
aprender vy a los nidos qué afin no habian leogrado una lectura
fluida.

2.- Estos ejercicios se complementarcn con dibujos sobre
el tema abordado.

2.~ Se hicieron eJjercicicos orales para encontrar la
moraleja y otros de redaccidn y de dictados.

El ejercicic de la comprensién de una secuencia.

£l ejercicio de la Comprensiin de una Secuencia
comprendié lcos dias 29, 3@ y 31 se aplicaron los siguientes
pasos: ‘
i.— Comc el ejercicic puede resultar complicada, se
hirieron ejercicios previos como ejemplo:

a) Se le pidié a un nifc gue vaya & la ventané; luego a
otro niAo que vaya a la puerta, luego a otro gue vaya al
pizarrén; finalmente a otro que pasé al escritorio. Otro nifc
dijo en qué orden se fueron parando sus companeros.

b) Se les pidié a los nifos qQue pongan sSus manos arriba,
abajo, en los hombros, socbre la cabeza, que crucen los brazos.
Luego se les pregunté qué hicieron primera, despues.

2.- Hicieron a través del didlogo el ordenamiento de las
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palabras y preguntas.

3.- Dejemcs a los nifos que hagan el ejercicio, cuando
todos habian comprendido de qué se trata.

4.- Evaluamos la comprensidn a través de un dibujo que
los nifios hicieron dentra del libro y el cuaderno.

5.—- Después de hacer el ejercicico el grupo en su
conjunto elaboraron el relato sin ver el libreo, cada frase la
escribiercs en su cuadernc.

Fara hacer la correccién fue necesarioc pasar a los nifos
al pizarrdn a escribir directamente; despuds hicieron las
correcciones y c¢ada nifiec corrigid lao que escribié en su
cuaderno.

El siguiente ejercicic fue para la lectura de
comprensidn.

Ordenes por Escritc se realizé del 1 al 2 de Abril todo
se hizo a base de d4rdenes escritas en el pizarrdn. A los nifos
les encanté.

Las instrucciones dadas por escrito pueden servir para
cualquier tema y para realizar cualquier actividad.

'
E. Andlisis de los resultados cobtenidos.

El escolar construye su mundo en medic de acciones vy
reflexicnes que €l mismo realiza al estar en contacto directc
cen los objetos, acontecimientos y procesos que  forman su
real idad.

Al presentarse la metodologia para la comprensién de las

lecturas de un texto; de hecho se puede apreciar el interes
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que ellos pusieron al seguir cada wuwno de los puntos
estructurados en dicho proceso por que estos trajeron el
material adecuado que se les pidid, sobre todo la disciplina
gue ellos manifestaron: el trabajar con aorden, las
instrucciones dadas por el docente y se fueron abarc-ando cada
uno de los ejercicics que se tenia programade en el
Cronograma.

Hablar del procesc E-A es especificar la forma en que el
docente v el alumno participan en la educacidén de acuerdo a la

49
propuesta pedagdgica en especial a la adquisicidén de la
comprensidn de los libros de texto.

Ensefar cdmo el papel fundamental del profesional,
amplia permitir que el alumno participe en las experiencias de
aprendizaje que propongan a traves de la planeacidn de sus
actividades de preferencia basada en el croncarama.

Una ensefnanza donde se manifiesta la accidn de
orientacidén al alumnc.

En cuantc a las recursos que se utilizqron, las
principales herramientas del nifo son laos 1libros de texto,
1 aminas, la biblioteca que fue de gran ayuda, asi como las
técnicas grupales.

En la planeacién nos apoyamos en el programa del FEAM
que es el actual.

Pudimocs observar que 1los educandos al adquirir el

conocimiento planteado los 1llevaron a formar parte de sus
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estructuras rcognitivas para la comprensién de los libros de
texto.

En lo que se refiere & la seleccién de objetivos y
medios implica escoeger dentro del conjunto de metas de la
educacidn, aqueilas que van canforme al entorno del pnifc, a la
aplicacisdn en la realidad y a la satisfaccidn de sus demandas.

Far otra parte 1a importancia de 1la organizacidn
metdédica v sistemdtica de la planeacisdn radica en que de ella
depende el buen o mal impulsc del aprendizaje, en el proacesc
de organizacidn la clasificacidn de las actividades de E-A que
van a ser transmitidas.

El sujetc cognoscente descrita, coma un @ ser activo y
rico en experiencias requiere de 1la interaccidén de otros
cbjetos asi como la habilidad y el apoyo intelectual para la
realizacidén y conduccidn de dicho proceso.

Durante. la aplicacién de las actividades se presentd el
siguiente problema al integrarse en equipos, wvuno de los
educandas no habia traidao su libro de trabajo, peroc se
soluciond de la siguiente forma, se le dio otro | libro gue
teniames en 1la bibliocoteca del saldén, en cuanto el trabajo por
equipos pudimos apreciar que los nifnos se sintieron a gusto al
realizar los trabajos que se exponian a través del debate de
intercambios de preguntas y respuestas gue se daban, se contd
con la participacién del director de 1la escuela &l
proporcionarnos los recursos didacticos que sa les

solicitaron.



Los estados afectivos que manifestaron -los alumnos
fueron los adecuados, porque al planear todo con anticipacidén
se obtienen los frutos deseados, para el «control las
indicaciones se fuercn dando, de una farma progresiva a medida
que se daban los alumnos iban comprendiendc el proceso que se
pretendia introducir, en este casc 1la comprensidén de las
lecturas. En la disciplina se wmanifestaron de una forma
positiva al problema que se tenia, se habia programado y dada
de una manera correcta, se estaban dando los resultados de los
cbijetivos programados.

La dimensién de circunstancionalidad podemos citar que
las normas que.imperan.en el plantel educativo son de acuevdo
a la modernizacidén educativa.

Para ellc mencionaremos la planeacidén, se realiza
mediante formatos gque se dieron a nivel naciocnal que es el
PEAM. Estos se entregan al principio de mes, pero se fueron
inmersanda cada una de las actividades del cronocgrama para
abordar el problema en estudio y fue aprobado por la direccidn
de la escuela, con respectc a los libros afortunadamente la

'
pscuela cuenta con una pequefRa biblinteca que sirve de apoyo
en la labor de los docentes, éstos se fueron empleando en las
actividades de trabajo que se le fueron dando a los alumnos
del aqrupoc.

La reaccién que los escolares presentaron durante la
aplicacién de la metodologia fue de su agradc porgque ellos no

habian trabajada de una forma -activa sino en los grados
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anteriores de una forma tradicianal.

FPor 1o que ellos manifestaraon el adelanto que se
requeria en la aplicacién de dichos métodos de trabadjo.

Dimensidén de instrumentalidad es citar el términca de
recurso, ese conjunto de medics materiales de que se vale el
profesor para activar el proceso educativa, es lo que propicia
en gran parte el triunfo o el fracaso del desarrollo de sus
contenidos.,

En la evaluacidén se consideraron las accicones efectuadas
por el nifRo la apreciacidén de su evolucidn en la formacidsn de
sus conccimientos, la interaccidn de sus experiencias con las
de sus compaferos, la aplicacidén de conocimientos en la
realidad.

Existen diversas definiciones de evaluacidén en 1la
educacibdn, sin embargo por ser la mas préxima al fundamento de
propuesta optamas por la siguiente:

"La evaluarcidén es el proceso de delineamientz, aobtencidn
y elaboracién de informacidn Gtil para Jjuzgar posibilidades de
definicidén". (143

La evaluacidén proporcioné al doccente, informadién en la
toma de decisiones respecto  a la planificacidén del
aprendizaje, por lo que se recuerda que se llevé a cabo de
manera continua, coportuna y sistemdtica y que es un medio
informative que favorece la informacién de alumncs, maestros,

padres de familia en el proceso £-A.

(14) Cliffon Chadwick. Evaluacidn educacicnal. F. 9.
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La presente propuesta de evaluacién es de caracter
permanente y para que sea efectiva reconocce los siguientes
pripcipios:

Tamé en cuenta el objetive curricular selecciopadc.

Atendid la accidn del sujeto en la construccisn del
canocimiento.

Empleéd técnicas e instrumentos apropiados, coma por
ejemplo: el didlogo, la comparacidn, la relacison y el
comentaric,

Pracuré¢ ser integral de tal manera que cuando se
solicitd al maestro por parte de la direccidn, un juicio
valorative, cantempl é diferentes rasgos el desarrcollo
infantil, actitudes, copocimientos, habilidades, experiencias,
conocimientas, retrocesos, etc.

Ahara bien se interpretd como evaluacidén permanente
aquella que tomé en cuenta:

Todas las acciones que tiene que realizar el sujeto en
la construccidn del aprendizaje.

El procesc de resclucidén de alagqunos 'problemas
planteados.

La invencién de problemas con las saluciones de los
mismos.

La evaluacién mencionada fue 1la que se aplicé al

traba.jn.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La teoria de Piaget nos permite comprender de manera
diferente la adquisicién de cualquier tipo de conccimiento.

Se ha intentado sefalar algunos aspectos de aplicacidn
pedagdéaica de las aportacicnes tedéricas en el campo de la
comprensidén de las lecturas de los textos.

De ella no se desprenden métocdos ni  férmulas de
ensefanza. Lo que se intenta demostrar es gue se puedan
ensayar formas de implementacidn gque unan las aportaciones
tedricas con la practica cotidiana.

La coanstruccidén del conccimiento es el resultado de la
propia actividad del nifio y la comprensidn de las lecturas no
es la excepcidn.

Un sujeta activao es agquel que compara, ordena,
categoriza, comprusba, formula hipédtesis, reorganiza. Lo que
los nifcos adquieren en ipteraccidén activa con el media
ambiente es, sobre tedo, la capacidad de pensar.

El conoccimientc no tiene punto de partida ab?olutc, es
decir, 1os saberes que el nifdc adquiere, parten siempre de
aprendizajes anteriores de las experiencias propias que ha
tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas
informaciones, por lo tantc, no resulta congruente que el nifc
ha de esperar hasta ingresar a la escuela para iniciar su

interés por 1los conocimientos; el nifo siempre tiene sus

propias ideas sobre las cosas.
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Asi gue, 2l aprendizaje es un proceso continuo donde
cada nueva adquisicidédn tiene su base en esquemas anteriores y
a la vez sirve de asiento a conocimientos futuros.

El nifo progresa en sus informaciones cuandc tiene un
conflictn cognitivo, que puede ser originado por un problema
gue se le presenta en una actividad, una pregunta del dacente,
un punto de vista diferente al suyo una realidad que se ajusta
a las hipétesis que ha construido, etc. Es asi como surge una
necesidad de saber.

Los erraores que el nifo cometa son esenciales en su
proceso de elaboracidn de conoccimientos, ya que se requiere de
un largo procedimiento de construccidén y reconstruccidng la
adquisicidon de nuevos conocimientes no se da agregando una
infermacién a otra, es decir de manera lineal, sino que para
alcanzar estructuras nuevas de conocimiento se proceda por
organizacién .progresiva a formas de adaptacidén a la realidad
cada vez mas precisas.

Dtro aspectoc a considerar es el conccimiento del uso
cotidiano de la lengua. ,

El conoccimienta sobre la lengua se adquiere en forma
natural, en Jjuegos tradicionales que aparecen en las
comunidades y que resultan fascinantes para los nifcs, por lo
que la escuela debe facilitar y favorecer este tipo de
manifestacidén pc  sdélo por la riqueza educativa antes

mencionada, sino porque ademas es un medio para identificar

con sus compaferaos de juego y su cultura.

121148
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Todos estos conocimientos son necesarios para que se dé

una buena comunicacién y el niRo los adquiera en la medida de

su ambiente familiar le permita experiencias gQue favorezcan

intercambios lingliisticos. La escuela amplia el a&mbitc social

del niAoc y con ello la posibilidad de confrontar las actitudes
aprendidas en el hogar con los de una comunidad ma&s grande.

Como sintesis de todo lo anterior se puede decir, que
favarecer la capacidad comunicativa del nific debe de ser de
una meta permanente de la educacién primaria, por lo que la
lengua ayuda a estructurar el conocimientc de la comprensidén
de las lecturas, amplia su talento de actuar sobre las cosas;
es un insérumento de integracidén del individuc a su cultura, y
que propicia la socializacidon gque constituye la forma de
comunicacién mads eficaz y directa que posee el ser humanc.

Las experiencias recabadas en el estudio realizado
sefalan un progresoc en la comprensidén de las lecturas de los
textos.

Para tal mot ivo se sugieren los siquientes
cuestionamientos a considerar por el docente. )

Conoccer el sistema de comprensidn de las lecturas, con
la intencién de respetar el ritmo y caracteristicas de sus
alumnos, abordandolos de manera eficaz en el proceso de
ensefanza aprendizadje.

Abandonar el sistema tradicionalista de ensefanza, ya

que en la actualidad se requiere de nuevas aplicaciones

metodol égicas que se adquieren por medic de las lecturas o de
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actualizacidén en si.

La ensefanza de la lengua requiere de la interaccidn
sozial, por 1lo que favorecer este aspecto es indispensable en
el aula, escuela, comunidad. Impedir gque el alumnc participe o
platique, es actuar en contra de este principio.

Organizar las actividades didécticas para favorecer el
desarrcllo de la comprensidn de las lecturas de textos.

Se 1le sugiere al docente vincular & manera de ensaya el
marco  tedrico conceptual y su trabajo cotidiano, con la
finalidad de establecer una evaluacidén de la eficacia de los
conceptos.

Seleccionar apropiadamente los recursos, su aplicacidn
en el momentc oportuno, protagoniza un éxito en el trabajo
cotidiano académico, por lo que, hacer uso de una amplia gama
de recursos didacticos de caracter desechable, para que el
sujeto interactie con ellos abstrayendo los conocimientos
necesarios, es favorecer la necesidad de saber.

Desarrcllar la habilidad de la creatividad que patentiza
al profesional para la organizacidn vy aplicaci?n de los

contenidos programatices.
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GRAFICA QUE REFPRESENTA EL FPORCENTAJE EN LA

DE LDS LIBRDOS DE TEXTO.
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2

Relacidén de Alumnos del Buinto

Grado Grupoc "A" de la

Escuela Primaria "Emiliano Zapata" Clave: 2Z3DFR@1334 a quienes

se les aplicé la propuesta.
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10.

11'

13.

14,

15.

ie.

17.

i8.

19.

NOMBRE
Aleman Torves Erika.

Alvarado Aguilar Victor Manuel.
Ayala Hernandez Rosa Adriana.
Bello Alarcén Isdy Janneth.
Castro Villegas Celestino.
De la Fuente Avila José Angel.
Escalante Pech Fernando.
Fernédndez Ledén HMariana.
Gamboa Garcia Angélica Maria.
Gamboa Lara Luis Antonio.
Garcia Berumen Oscar Eduardo.
Gonz&lez Nava Irma.
Huerta Guerrero Marco Ivan.
Huerta Segovia Linda Eunice.
lLLagunes Huerta Pascual.
Margquez Mota Rafael.
Martinez Franco Pacla Teresa.
Martinez Gonzalez Gabriela.
Martinez Morreal Ismael.

Martinez Ramirez Maria Victoria.
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21. Mex Rivera Maria Lluvia.

Z22. Morales Ramero César Artura.
23. Moreno Machado Raoberta.

24, Ortega Flores Vanessa.

25. Osorio Gutiérrez Diana Irene.
26. Pérez Cérdova Samuel.

27. Puc Canul Carlos Edgar.

28, FRamirez Renteria Eleazar.

23. Rins Yam Yasuri Guadalupe.
38. Rivera Rivera Juan de Dias.
31. Rodriguez Ordufa Susana.

32. Rueda Herna&ndez Ingrid Nidia.
33. Rueda Herndndez Martina Lizbet.
34. FRuiz Acevedco Al fredo Sadl.
35. Banchez Gonzdlez Wil fredo.
36. Segovia Chavez Argelia.

37. Segovia Garay Mildret Adriana.
38. Scotelo Vazquez Eduardo.

39. Torres Jaquez Jaime Alberto.
4@. Urbina Castorena Guadalupe.
41. Vargas Villa Adelina.

42, Vazquez Espino Carlos.

43. Vdazquez Salgado Julio César.

44. Vazquez Salgado Lorena.
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