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INTRODUCCTION

El proceso ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en la
mayoria de las escuzlas primarias del pais ha provocado que
éstas s covwiertan en meras transmisoras del conocimiento
porque, para lograr el aprendizaje de las areas que integran la
curricula del programm de educacidn primaria, los docentes en
s generalidad, sigquen practicando una escuela tradicionalista
en donde la planeacidn, instrumentacidn, conduccidn y evaluacisin
de dicho proceso solamente recae en el profesor, provocando
que su practica docente sea rutinaria y vertical, olvidandose de
log intereses del educando y de otros factores que influyen

en su  quehacer cotidiano.

l.La ciencia social, es un areasa que ha sido
afectada por este +tipo de practicas, pues el aprendizaje

de lo social se realiza con tradicionalismo al interior de
las aulas, por lo general, con base en cuestionarios meramente
mecénicos, que hacen del educando un ser pasivo en vez de
activosy acritico en lugar de coritico y reflexivo de au
realidad, descuidando el docente el "para qué cotidiano" de lo
gsocial ¥y  los elementos que le deben proporcionar al discente
para entender su contexto Yy sea capaz de ejecutar acciones
para transformarla.

For tales razones, ¥y teniendo como base el lema de la
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Universidad Pedagigica Nacional "Educar para transformar" esta
Fropuesta Fedagagica lleva la finalidad de brindar una
alternativa pedagdgica para el aprendizaje de las QCiencias
Socialea, especificamente, en el sexto grado de educacisn
primaria.

Esta Fropuesta la integran seis capituleos: la Definicidn del
Objeto de Estudio; las Referencias Tedricas y Contemtualess la
Estrategia Metodolégica-Didacticay el Informe de la Fropuestag
el Andlisis de los Resultados y las Conclusiones.

El primer capitulo expone los arqumentos tedricos ¥y
empiricos de la seleccién de la problemdtica, su delimitacidin,
ia formulacién del problema, la Jjustificacién y los objetivos
que se pretenden alcanzar.

El concepto de trabajo y educaciin desde l1la perspectiva
de las cuatro corrientes pertenecientes a la Sociologia de la
Educacisin: la Funcionawlista, la Estructural-Funcionalistay la
Reproduccisin y la Resistenciag asi como la descripecildn de los
sujetos educativos y las caracteriasticas del contexto institu-
cional y social donde s aplicd la alternativa didactica,
conforman €l sequndo capitulo: "Referencias Tedricas y Conterxtua
les".

Asimiemo, se realiza uwuna clasificacidn de las Ciencias
Sociales, s2 explica la unidad epistemoldgica de estas ciencias
y @e hace referencia a la objetividad, al proceso de construc-—
cidén del conocimiento y para concluir se menciona a lo social

como contenido del proceso ensefanza~-aprendizaje.
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El apartado "Estrategia [Metodoléigqgica-Didactica", contiene
los criterios peicopedagdgicos que Ffundamentan la Fropuesta,
los cuales estén basados en la teoria psicogenédtica de Jean
Fiaget ¥ en la propuesta pedaqgégica de la Didactica Critica.
Tqualmente, we resaltan algunos planteamientos que a2 deben
tener presentes para el aprendizaje de lo social y se hace
una descripcidén sobre la pPlaneacién analitica de la
Revolucisn Francesa, tema elegido para la estructuracién de la
alternativa didéctica de este trabajo.

El  informe de la Fropuesta presenta un  panorama general
acerca de céimo se realizaron  las actividades planificadasg
algunos problemas presentados Yy las soluciones dadas a éstosy
la relacisn sujeto-obJjeto de conocimiento y la relacidim docente-
educsndo establecidas en la aplicacidin de la alternativa.
También, se mencionan las acciones efectuadas para su puesta en
practica y los obstdculos que afectaron su desarrollo.

ElL pendltimo capitulo, "MAdlisis de Resultados" lo conforma
Lna Hp licacidn sobre la manera en que e manifestd la
construccidn del objeto de conocimiento por el educando; la
identificacién objetiva de clertos planteamientos de las teorias
qua  sustentan esta nueva forma de aprender lo socialy los
aspectos v @l tipo de actividades que se tomaron en cuenta para
la planificacidin del trabajo. JITgualmente, e hace una reflexisn
sobre la participacidin de los padres de SfFamilia, el rol del
maestro ¥y sy prictica docente.

Finalmente, se presentan las conclusiones obtenidas como
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resultado de la wplicacidin de esta Propuesta Fedagdigica.

Cabe sefialar que Nno se pretende dar un modelo para trabajar
las Ciencias Sociales, w#ino que solamente es una alternativa
diddctica que se podria utilizar para el aprendizaje de lo

social.




I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Flanteamiento del problema.

No es nada raro ver en nuestras escuelas primarias que la
ensefanza de las Ciencilias Sociales se centre en cuestionarios
o en el que el maestro exponga la clase sin una motivacidén
previa o visualice el "para qué cotidiano" de lo que supues-
tamente estd enseflando, ni mucho menos propicie la reflexidn y
la critica por parte de los educandos.

R. Quiroz,(U.F.NM. 1988,133), menciona que los conocimientos
cientificos que se le proporcionan al alummo no los  integra a
su cotidianeidad porque no le interesa y seguin los docentes
creen que los deben de poseer. Holt,(U.F.M.,ibid), comparte esta
idea porque considera que lo que se ensefa en la escuela no le
sirve para nada al nifo y no  le llama la atencidén, ya que no
corresponden & los intereses de los educandos.

El saber especializado de las Ciencias Sociales no tiene 1a
misma significaciin para el docente y para el alumno, por lo que
se tiene que buscar estrateqgias para que los nifios se interesen
sobre un contenido, de alli que no adquieran el aprendizaje y se
leg tipifique como de tontos, flojos o brutos.

Los contenidos cientificos no #e vinculan a la vida
cotidiana del alumo, por lo general el docente recurre

a estrategias que le permitan permanecer al educando en la
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escuela, tal es el wuso de pistas para que se apropilien de ellosyg
Yy después "demueﬁﬁren" que loa contenidos fueron aprendidos.

C. Espinoza, (U.P.N. 1988,12% , axpone que otra de la
probleméitica de esta A&rea esa no dedicarle el tiempo y la
importancia debida a las Ciencias Socialess la existencia de
pPToOgramas  muy pesados y densos y el no saber cimo evaluar.

Todo lo anterior da como resultado que el educando no se
interese por las Cienciams Sociales, convirtiéndose en una Area
arida y sin sentido para él, provocando gque tenga una
participacidn minima en la transformaciin de la sociedad en
donde se desevvuelve.

lLa practica docente actual sobre el aprendizaje de lo
social social no difiere en nada de lo expresado. L.os
educandos siempre muestran sefales de apatia al trabajar esta
disciplina, unos se ponen inquietos, otros no prestan la
atenciéin debida y los demés atienden porque no les queda obtro
remedio o por temor A& que se les reprenda.

En el afo escolar 90-91 se ha mocdificado la Fforma de
trabajar, introduciendo lecturas comentadas, realizar lluvias
de ideas y la elaboraciin de ensayos, sin avances signiticativos
por el arraiqo de la ensefanza tradicional. Sintiendo que no se
tenia alguna manera de propiciar el interés por el aprendizaje
de las Ciencias Sociales, se decidis investigar cémo construir
una alternativa didactica para el sprendizaje de las mismas.

Fara ésto se consultd el Libro del Maestro de sexto grado,

del programa vigente en el ciclo escolar (20-91), para la revi-
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revisidin de la propuesta de las Ciencias Soclales, encontrarido
que las congideraciones metodoligicas se sustentan en el
materimlismo dialéctico y en la teoria psicogenética de J.
Fiaget; pero las actividades que se proponen son de tipo racio-
nalista.

A nivel nacional se han hecho reformas en el campo
educativo (la dltima Fue en 1972), pero que en nada ha
beneficiado a la educacidin porque nunca se ha hecho una
revisidin  y evaluaciin que lleve a la consolidacién de la
educacisn, existiendo cambios momentdneos con fines Anicamente
politicos.

Esta probleméticm sobre el aprendizaje inadecuado de las
Ciencias Sociales, se presentd con los 41 educandos del sexto
qrado grupo "A" de la Escuela Frimaria Urbana Federal
Mi%os Héroes" T.V., en la poblaciéin de Playa del Carmen, Q. Roo,
durante el ciclo escolar (1991-1992) .

Como resultado de este panorama y palpando la existencia de
la problemfitica se plantea la siguiente interroganter

4 Céamo construir una alternativa didactica para el apren-
dizaje de las Ciencias Sociales en el sexto grado de primaria 7
B. Justificacidan.

La génesis de este trabajo se encuentra en las experiencias
ocurridas en el +transcurso de la educacisn primaria, la
educacién normalista, ¥ en las observaciones realizadas en los
athos de servicio del docente, en las cuales se percibid que

la mayvoria de los docentes no trabajan el drea de Ciencias
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Sociales de manera correcta porque no le dan la importancia
debida y en ocasiones ni la trabajan o, #i lo hacen, es a base
de cuestionarios que en nada benefician al aluwmo. Igualmente,
a través de platicas con varios docentes se detectd que se les
dificultaba implementar Fformas diferentes para el aprendizaje
de esta asignatura y que recurren al uso del cuestionario por
aer el recurso mas facily en ocasiones, se alcanzsd a escuchar
platicas de nifios en la que expresaban que casi no estudiaban
las Ciencias Sociales, porque el profesor daba més importancila
al Espafiol vy Matematicas o que el maestro no sabla ensehar
la disciplina mencionada.

Estudios realizados por la UJM.ALF.  comprueban  que la
ensefanza de las Ciencias Sociales en las escuelas primavias no
es correcta y que por lo general descuidan esta drea.

Juan I. Fozo y HMario Carretero exponen en su texto "ElL
adolescente como historiador", que los educandos no entienden
1a historia o el tiempo histirico en sus diversas fases, ya que
en los primeros affos de la adolescencia estas noclones se
entienden de un modo limitado, porque s necesita un tipo de
pensamiento que todavia no estd plenamente desarrollado, lo que
hace dificil que los educandos comprendan la historia, tal como
gwe les presenta en los libros de texto, los cuales lo dnico que
reflejan es la concepcidn de la historia dominante.

Estos mismos auwtores, junto con HMikel Ascencio, mencionan
que en ocasiones es 1imposible abordar la totalidad de loas

contenidos temdticos de Ciencias Sociales en las escuelas por
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falta de tiempo ya que son muy extensos, eliminando los dltimos
temas los cuales son los mas recientes del programa cronoligico.

Asimismo, el Instituto de Estudios Fedagdglcos Somasaguas
de Madrid, Espafa, ha realizado investigaciones acerca de cdmo
replantear la ensefanza de las Ciencias Sociales. Estos
conc luyen que se debe clarificar la amplitud y el contenido,
buscando wna interdisciplinareidad de las Ciencias Socialess y
que se replanteen los objetivos capitales a  lograr al ensefar
el drea de lo Social, al mismo tiempo que 2 de una
transformacidén del proceso didactico de estas ciencias.

Se considera que con los resultados de esta Fropuesta
Fedagsgica se podra elaborar un manual que sirva de guia, no
s4%lo a los docentes que laboran en el plantel si wo a todo
maestro que esté interesado por wmejorar el aprendizaje de lo
social, asi como que sirva de base para nuevas alternativas

al trabajar este campo.

Ca b jetivos.

- Construir una alternativa diddactica para el aprendi=aje
de las Ciencias Sociales para el sexto grado de primaria,
basada en la +teoria psicogendtica de J. Piaget y la
Didactica Critica.

~ Eatimular el desarrollo de la capacidad critica en el
educando para entender su contexto.

- Fomentar el papel activo del educando y promover el

aprendizaje de lo social.




11. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

f. Los Sujetos Educativos ¥y el Contexto Social e Institucional.

En el campo educativo el alummo y el docente son los
sujetos de conocimiento del proceso ensedanza-aprendizaje, el
cual se desarrolla dentro del marco del trabajo o practica
docente.

El trabajo es una actividad de la que no podemos deJar de
prescindir y se puede analizar desde tres peraspactivas
tedricase la funcionalista, la eatructural-funcionalista Y
2l marxKismo.

Desde @l punto de vista del Ffuncionalismo, E. Durkheim
sostiene que la divisiin social del trabajo es la base del orden
social. En dicha divisiin se encuentran todas las profesiones,
como por ejemplo la del profesor, que tiene una Ffuncisn que
cump LiTt y mientras mas especializado ae encuentre un
individuo uw organisma, ocuparda un lugar més privileqgiado en
comparacidn de otro que no lo esté.

Fara M. Weber, (U.F.N., 1990, pp. 27-26), del estructural-
funcionalismo, el trabajo es gsindnimo de servicio, es el que
realizan los hombres ovrganizados en una sociedad cuya finalidad
25, bajo tareas eapecificas, la produccidn de bienes que
tienen uwun cardacter determinado o scondmico. E1  trabajo puede

darse en tres sentidos: el técnico, el tedrico y el social.
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Desde el punto de vista del materialismo dialéctico, Marx

plantea que: "El uso de. la Ffuerza de trabajo, es el trabajo
miﬁmo"l. A través de ¢l se transforma la naturaleza por las
relaciones dimlécticas que se dan entre éate y el hombre para la
satisfacciin de necesidades. Tiene como Gnico fin la produccian
de mercanciag. Igualmente, permite al hombre establecer
relaciones con Jlos dem#és hombres, aparte que lo educa y lo
modifica. Visualiza al ‘trabajo COmMo una fuente de valor
materializado en el producto final del proceso de produccidn,
lo que representara el valor del cambio.

Con base en los planteamientos de este dltimo enfoque, ae
puade definir el +trabajo docente como un proceso social
encaminade a la formacidén de nifos criticos y refledivos, &
Lravés de relaciones dialécticas que se establecen entre el
objeto ¥ el sujeto de conocimiento durante e1 desarrollo del
proceso ensefanza—aprendizaje.

En la sociedad tanto alumwme como maestro participan en
ella, agi como los demds miembrosg el primero es activo y no
pasivo, por medio de sus relaciones con los demds ViR
adquiriendo conocimientos que le ayudardn en  su formacidng
el sequndo, es el que debe  aprovechar las experiencias
de aquél para que lo conduzca en su aprendizaje y en Hl

desenvolvimiento en la sociedad, y a través de la educacidn

L.U.F.N. Sociedad y el Trabajo en la Fractica Docente I.p.3.
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transemita ciertas concepciones del mundo seqguin las condiciones y
momentos que se estdn viviendo.

Es por eso, conforme ha ido evolucionando la educacisn
tenga diversos aspectos y finalidades segin el enfoque tedrico
con la cual se visualice, ¥ si nos remitimos a la Sociologia de
la Educacisn se pueden encontrar cuatro enfoques: el funcionalis
tag el estructural-funcionalista el de la vreproducciéin y el
de la resistencia.

La teoria funcionalista tiene como mAximo expovente a
£. Durkheim, quien conceptualiza a la educacidn y su obJjeto de

la siquiente manerat

"l.a educacidn es la accisn ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estén maduras para la
vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en
@l nifio clierto namero de estados fisicos, intelectunles
y morales, que exigen de ¢l la sociedad politica en su
conjunto ¥ el medio social..." 2

La sociedad politica se conforma por el grupo social
particular (familia, amigos, etc.) que proyecta en los
individuos estados Fisicos y mentales que considera para su
agimilaciin, dandose en cada individuo dos seres: el ser
individual que hace alusisin & uno mismo y el ser social que da
las ideas, sentimientos y hdabitos que proyectan en nosotros los

grupos de los que Fformamos parte, lograr este ser en los

2. U.Fu.N. Op. Citu pa. 61.

_——_— - -
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aducandos es &1 fin de la educacidn.

Talcott Farsons, desde el punto de vista del estructural-
funcionalismo, conceptualiza a la educaciéin o socializacién co-
mo "un agente A través del cual las personalidades individuales
son educadas para que sean motivadas y Pécnicamente adecuadas al
cump limiento de los roles del adultof « @8 decir, le brinda
108 elementos necesarios al sujeto para que se adapte a 1a
sociedad en la cual se encuentra. Con el desarrollo de com—
promisos y capacidades el individuo desempefarid sus roles futu-
ros ¥y cumplird una funcidn especifica.

Considera la clase escolar como una fébrica distributiva de
potencial humano y su estructura se define por una igualdad
inicial de los elementos: estatus por edad Yy “ltradicidn
familiar", imposiciéin de tareas, una extrema diferencilacisn
entre los alumos Yy los profesores, y la existencia de un
proceso sistemdtico de evaluacisn, yaR que la educacidn es un
medio de seleccisn para los futuros puestos en la sociedad. Los
contenidos escolares ponen énfasis en aprendizajes cognitivos y
mor# les.

Fodriamos considerar que €l programa oficlal (el que surge
en la reforma del 72) retoma elementos de la teoria del Estruc—
ral—funcionalismo porque en las actividades se ve concretizado
este enfoque, e decir, a través de ellas pretende desarrollar

capacidades y habilidades en el educando para el rol o trabajo

3. U.F.N. Op. Cit. p.8B.
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que va & ocupar en la sociedad donde se desenvuelve.

Henry Girowd analiza los planteamientos basicos de la
reproducciin  y plantea como alternativa la teoria de la
resistencia. La primera es producto del concepto de reproduccisan
de Marx y de los estudios de educadores radicales quiénes
plantean que las Ffunciones de la escuela sonz la reproduccidn
de la ideologia dominante, de sus formas de conocimiento
y la distribucidn de las habilidades necesarias para la
divigién social del trabajo.

En eate enfoque el autor presenta el modelo reproductivo de
la ensefianza, que & sUu vez, estd compuesto por tres modelos: el
econdmico-reproductivosy el cultural reproductiveo y el referido
al estado hegeminico.

Al interior del modelo econdmico-reproductivo se dan tres
puntos de vista. En primer lugar S. Bowles y H. Gentis, quiénes
por medio de su teoria de la correspondencia, expone Jue las
caracteristicas de la <Fuerza de trabajo (valores, normas,
habi lidades) y la dindmica de las relaciones de clases del
capitalismo se reflejan en el saldn de clases. La escusla
inculca actitudes y disposiciones para aceptar la ideologdia
capitalista por medio de los planes de estudio ocultos que se
refieren a las relaciovnes sociales, dando mensajes especlificos y
legitimando las peraepactivas del capitalismo. En geqgundo
término, Althuser concibe a las escuelas como reproductoras de
las relaciones capitalistas de produccién, definidas en el

programa oficial de dos maneras: reproduccidén de habilidades y

e e T e e e ——— ~—____F_—e——— e e
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Ffuerza de trabajoy y veproduccisn de las relaciones de produc-
cién. Estos hechos estédn planeados a espaldas de docentes y edu-
candos mediante el curriculo oculto de los planes de estudiosg
Althuser lo eqpone en su teoria sistematica de la ideologin,
la cual tiene dos significados 1a) es un conjunto de
practicas materiales por las cuales magstro-alumio viven au
cotidianeidads; b) los valores que se dan fuera de 1a
egcuela (familia, iglesia, etc.) que forman de MRN8
inconsciente al alumio. En  tercer sitio, aparecen CH.Raudelot
Y R. Establet quiénes dentro de su modelo de reproduccidn
resaltan que el papel de la eéscuela sdlo se puede comprender por
su funcidn que tiene en la "produccidén de fuerza de lLrabajo', en
la "acumulacidén de capital" ¥y en la "reproduccidén de ideologias
legitimadoras"; surgiendo algunas consideraciones con respecto &
su mode los &) las escue las son enfocadas COMO sitios
wociales donde se encuentran diveraas maneras de pensamiento
que e2etan en conflicto y cuyas bases estin en la oposicién
de la relacidin de clase y en practicas estructuradas gque guian
el funcionamiento diario de las institucionesy b} la formacisn
de la conciencia del estuwdiante obrero en su combinacidn de
ideologilas hegeméinlcas y de oposicidn, s forma en la familia,
barrvio ¥y en las escuslas, y () se define a la ideologia como
parte de la conciencia que produce ¥y media las relaciones
contradictorias del capitalismo ¥ la vida escolar, es decir, que
la ideologia pasa al lugar de la conciencia que tiene ideas

dominantes ¥y de oposicidm.
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En el modelo cultural-reproductivo las eascuelas  son
enfocadas como reproductoras porque distribuyen y leqitiman cono
cimientos, valores, estilos que forman la cultura hegeménica. La
cultura es tomada como wn instrumento que relaciona las es-
cuelas & la léigica de las clases en el poder. Su autor mas re-—
presentativo es Hordieuw. Conceptualiza la violencia simbilica
como 2l uso de la cultura ensefiada en la escuela para presentar
caracteristicas capitalistas como algo natural y como tal las
¢lases subordinadas deben aceptar su realidad con optimismo.
Maneja, igualmente , que los programas y planes de estudio
transmiten la reproduccién de clases implicitamente, en este
sentido se estf de acuerdo con lo que plantea el auwtor porque al
realizar un andlisis del programa oficial se puede reflexionar
que existe un curriculo oculto, cdyo dnico Fin es la
reproduccisén de clases sociales para que el Estado continde
manteniendo su hegemonia.
£l tercer modeloe de reproduccidn el Hegeménico Estatal,
tiene a Q. Gramsci como a su méximo representante, éate enfoca a
las escuelas como parte del Estado, las cusles veproducen y
legitiman los intereses econdmicos e ideoléigicos que estdan al
interior del Egstado. Oramsci considera que el estado estd
constituido por la sociedad civil (sindicados, escuelas, etc.)
y la sociedad politica (ejército, policia, etc), que esta
apoyada en el uso de la fuerza y la coercidén, ambas buscaran
justificar y mantener el dominio de la clase dominante, asi como

también, buscaran el consenso de las clases subalternas.
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La teoria de la Resistencia es producto de nuevos estudios
que van mids alla de la teoria de la reproduccidén y se centra en
los conceptos de conflicto, lucha y resistencia.

La resistencia es "una critica significativa a la escuela
como instlitucidin y subraya actividades y préacticas sociales
cuyas significaciones son, en dltima dinstancia, politicas vy
culturale:"u

fnalizan los planes de estudio oculto como un documento
3l servicio de la dominacidn. Le dan importancia a la teoria
critica y a la intervencidn humana al analizar las experiencias
cotidianas que forman la marcha interna de la escuela. Han de-
tectado que los mecanismos de reproduccién no se dan completos y
maneja a la reproduccisn tomando la sumisiin de los obreros como
el producto de imposiciones ideolégicas y estructurales que
eatdn en las relaciones capitalistas y como un desarrollo de
autoconstitucidn de los trabajadores. La reproduccidn cultural
la wven como la transformacisin del medio que pusden lograr por
su actividad.

Se cuestiona la autonomia relativa a través de un andlisis
de los momentos no reproductores que forman la intervencidn del

hombre, Girowd comenta al respecto:

vlLas escuelas son vistas como instituciones relativamente

4. U.P.N. Op.Cit. p. 128.
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autsnomas  que  proporcionan  espacios  para  un compor-
tamiento y una ensefianza contestataria y representan
una fuente de contradicciones por lo gque, en ocasiones,
seran disfuncionales a los intereses materiales e ideold
gicos de la sociedad dominante. Las escuelas...son 28pa
cios politicos, culturales e ideoligicos que existen de
alguna manera en forma independientes de la economia ca
pitalista del mercado... 8e caracterizan por diversas
formas de conocimiento escolar, ideologia, estilos-—
de organizacidin y relaciones sociales en el saldin de
clase"S.

Es preciso considerar que la teoria de la Resistencia es —-
wna teoria inacabada y por lo tanto presenta algunas deficien-
cias, entre ellas: el descuido de la historia de las condiciones
de lucha ¥y resistencia, no toman en cusenta sucesos de sexo y
raza; J. Walker, menciona que se han dedicado a los actos
publicos de los estudiantes de conducta rebelde, més que & las
verdaderas conductas de resistencia.

Girou desarrolla una nueva teoria de la resistencia que no
acepta las ewplicaciones tradicionales del mal papel de la escue
la ¥ de la conducta de oposicidn. Visualiza dialécticamente la
intervencién del ser humano explicando gque la dominacidm tiene
una dindmica y nunca es complata. El poder es visto como un mo-
do de dominacisn y como un acto de resistencia tendiendo a un
cambio radical de la educaciém.

For tal razéin  la resistencia "debe tener una funcidn reve-

ladora que contenga una critica de la dominacisn y que

5. IBARROLA, Maria de. Las dimensiones sociales de la
educaciin. pp. 153-154.
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proporcione unidades tedricas para la avtoreflexidn y para la
lucha a +avor de la emancipacién individual y social" 6, es de-——
cir, ®se toma como la oportunidad de unir la lucha en conjunto
de padres, docentes y educandos en relacisn al poder.

En este sentido, la escuela debe orientar la cultura en
en el #mbito de la lucha Yy el cuestionamientoy esclarecer las
practicas que buscan el maneJjo -y control del pensamiento
critico, descubriendo 1o implicito de los planes de estudio.

Desplies de un breve andlisis de las teorias en la Sociologia
de la educacidén, se considera que la Teoria de la Resistencia es
una de las més recientes, pues nos proporciona un marco tedrico
silido sobre la "naturaleza pdlitica de la ensefianza" y sus
relaciones con la sociedad dominante. Analiza criticamente los
comportamientos de la resistencia de los educandos cuando éstos
no se dejan llevar por la ligica de dominacisn del Estado y de
qué manera e le puede encauzar al nifo, por medio de la
awtoreflexisdn ¥y 1la critica, para que realice actividades de
liberacidén individual y social, respecto & las relaciones de
dominio o subordinacidin que ejerce la clase hegeminica. En otras
palabras, nos brinda una alternativa para implementar una
pedagogia critica de la ensefiaza.

l.a practica docente surge como una necesidad de los pueblos
para poder desarrollarsey por mucho tiempo se practicd de manevs

tradicional, con el paso del tiempo y de los estudios relaliza-

6. U.F«N. Op. Cit. p. 1364.
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dos se han ido enriqueciendo con nuwevas +teorias, procedimientos
y técnicas, sin embargo, actualmente no todos los docentes hacen
uso de estos avances Y siguen practicando este tipo de escusla.

Estas practicas, agregandole la improvizacidéin por parte de
los docentes Yy el desconocimiento del programa ,84lo propician
que la clase hegeminica en el poder se siga fortaleciendo. Asi--
mismo, st proyecta una sociedad unida y democrética en la que no

migte diferencias de clase ¥y a la vez que se promociona al sis-
tema capitalista como el mejor para nwosotros.

Dentro de la cotidianeidad estén lasg relaciones que =Be
establecen con los aluwmos, magstros, director, inspector, la
realizaciin del proceso ensefanza-aprendizaje, el cumplimiento
de disposicliones directivas, el trato con los padres de familia,
etc. En relacidén a la experiencia sobre la practica docente de
las Ciencias Sociales se ha trabajado con base en cuestionarios
que en nada han benefticiado al niflo. Ea de reconocer
que al ingresar a la U.FP.M. ¥y el manejo de contenidos que en
ella se dan se ha valorizado el verdadero papel de la préctica
docente, y en especial, el trabajo de las Ciencias Sociales
ya que se proporcionan elementos para que el nifio se desen—
vuelva en la sociedad en la que vive. Fara el logro de lo
anterior se recomiendan actividades, procedimientos y técnicas
que propicien en 21 educando la reflexidn ¥y la critica.

Referente a las caracteristicas psicoligqicas de los educan-—
dos, a cargo del profesor aplicador de esta Propuesta

Fedagdégica, se puede decir que sus edades oscilan entre los 10
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y 14 afios de edad, teniendo 1la generalidad entre los 1L ¥y 12
affoms observéndose en la mayor parte de ellos lo sigulente: el
manejo del concepto de nameroy nNumeros pogitivos ¥y negativos
y su  ubicacidn en la recta numéricaiz tienen la nocidn de la
conservaciin de cantidad, de peso y de volumen, lags cuales
ae detectaron a través de la realizaciéin de algunos
experimentos con cubos de cartulina ¥ canicasg puaden
eatab lecer una platica con un adultog digtinguen hechos vy
fendmenos sociales de los fantdasticos, infieren con dificultad
caracteristicas de seres, fenime nos y objetos; comprenden dque
las palabras pueden tener varios asignificados seguln BL
contextoy empiezsan a deducir semejanzas ¥ diferencias entre
seres y objetos, ¥ a distinguir subclases de las ¢ lases de
objetos o animales con base a hipédtesis. El desarrollo Fisico-
bioligico de su cuerpo ¥y su forma de actuar y pensar hacen
notorio au inicio en la pubertad.

Teniendo presentes estas caracteristicas psicoligicas per-
tenecientes a los discentes del sembto grado grupo "A" de la eg——
cuela primaria "Niffos Héroes", Turno Vespertino, se puede decir
ae encuentran al Final del quinto estadio, correspondien-
te a las operaciones concretas, ¥y en una etapa de transicién ha-—
cia el estadio de lag operaciones formales de acuerdo a la
teoria Fesicogendtica de J. Filaget.

Egte grupo estd inteqgrado por 41 alumnmos ( 22 nifos y 19—
nifas) 3§ existiendo trece de nuevo ingreso y un repetidor. De los

varones seis trabajan, uno solamente percibe un salario, y lous
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demas no, por laborar en negocios o talleres de sus padres. Dos
de las mujeres son hijas mayores de la familia, provocando que
caiga en ellas, la mayor parte de las labores domésticas
(lavar, cocinar, planchar, etcJ). E1 resto de los nifos
ayudan a sus padres en algunas actividades del hogarj varios de
ellos provienen de una familia numerosa.

La geveralidad de los educandos provienen de familias
Con eSCasos recursos pues sus padres se dedican mayormente
a la alba®ileria, al campo o son choferes de particulares y de
madres dedicadas & las labores del hogar. La mayoria apenas
cursaron la educacidn primaria de los demds sé4lo nueve cuentan
con estudios de secundaria, tres a nivel medio superior, cuatro
A nivel superior y ocho sin estudios.

De lo anterior, e puede deducir que los discentes y sus
familiares pertenecen a un estrato social bajo, con un nivel
cultural inferior reflejado en el vocabulario de los nifios
pues carecen de un léxico basico, lo que no permite A los
padres apoyar adecuadamente a sus hijos en la realizaciin de
Bsus tareas e@scolares.

La relaciones entre los pupilos y el resto de los alummos
de la escuela son amigables y aleqresy sin embargo, se dan
algunas diferencias entre ellos.

El +trato establecido por @l docente y los educandos es
estable vy amistoso, & pesar de ser el primero tradicionalista
y un tanto vertical.

La instituciin donde se labora lleva por nombre “"Ni#os
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Héroes" cuys clave es 20DFRO009Z y se cred en el ciclo escolar
1990-1991. Es de organizacidn completa, contando con ocho
docentes: dos para primer grado, dos para segundo ¥y un maestro
para los grados subsecuentess la Direccidn de la escuela estd a
cargo de una maestra. Ademds, tievne los siguientes organismos

internoss

El Consejo Técnico Consultivo, siendo la presidenta la
Directora de la escuela.El Consejo cuenta con cuatro comisionass
+ Comisidén de Superaciin Frofesional, encargada de iz
actualizacién pedagigica del docente.

+ Comisiin de Asuntos Téonico-Fedagdgicos que tiene a su cargo
la adquisiciéin y distribucién de apoyos didacticos ¥y la
aplicacidin de instrumentos de evaluacidén.

+ Comisidn de Recursos Materiales, responsab le de la
conservaciin y mantenimiento del edificio escolar.

+ Comisidin de Extensidsn Educativa, la cual tiene 1la
responsabilidad de la orientacién y asesoramiento en relacismn a

campafias y eventos soclo-culturales—deportivos.

Igualmente, se cuentan con otras subcomisiones como son:
Ahorro escolari FPeriddico Mural, Funtualidad y Asistencia,
Finanzas y Cooperativa escolar. Cabe mencionar que el Consejo
Técnico no funciona como tal porque no se realiza un  trabajo
colegiado cuando se presentan problemas relacionados con el
aprendizaje de los alumosg s4lo s8e realizan reuniones para

+or-mar el organismo menc ionadoy cuando s NOsB entreqa

121141
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documentacidng para leerlos la correspondencia recibida o cuando
se Liene que participar en Rlglin conNCUurso.

Asimismo, se cuenta con un Comité de Sequridad Escolar
para casos de desastre (especialmente ciclones) que forma parte
del Frograma Nacional de Seguridad y Emergencia Escolari y se
tiene una Sociedad de Fadres de Familia.

E)l edificio en el cual se labora consta de 14 asaloness 11
dedicados para el proceso enseflanza-aprendizaje y 3 para las
direcciones de las escuelas primarias y de la secundaria. En lo
que respecta. al colegio del turno vegpertino en el cual se
labora ocupa 8 de dichos salones y el resto es ocupado por la
escuela del nivel medio basico. Se comparten una cancha de
voli~bol, que & la ve= es plaza civica, un terreno que G
wtiliza como campo de fut—-bol y cuenta con dos balos.

l.ag labores se inician a las 1300 hrs. ¥y culminan hasta
las 17330 hrs. para los grupos inferiores (lo. y 20 grado) y &
las 18800 hre. para los grados superiores (de 3o. a é60.). Cada
semana existe un maestro de guardia, quién es el encargado de
realizar el homenaje al inicio de la semana escolar.

En el interior de los salones emMiste mobiliario para los
educandos, el cual no estd en condiciones JSptimas, pues estén
incémodos ¥y deterioradosy hay un pizarrédn, un escritorio vy
un  ventiladory de manera general, la escuela estd&d alyo
descuidada.

Las relaciones entre los docentes son amistosas, cordiales

y la mayoria de ellos tratan de ayudarse mutuamente. Las

e e e e e e e i —
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sostenidas con la direccidén de la escuela han sido de apoyo
y ayuda, apesar de que en ocasiones ha actuado de manera
avtoritaria ¥y con desaciertos.

Entre los documentos & Llenar por el docente se encuentrant
el registro de asistencia vy evaluaciin, lasa boletas de
calificaciones, la realizaciin de BUB planeaciones, la
elaboracidn de exéameves mensuales; la realizacisn de documentos
o trabajos de los concursos que llegan del S.E.Q. como sons
composiciones literarias de los simbolos patrios o como el
concursn del "El nifio y el mar'. Rinde estadisticas de las
bajas y altas de los alumos.

Los padres de familia tieven muy poca aproximacidén con la
escuela, silo asisten cuando se realiza un festival, juntas
generales o por grupo y en ocasiones para tratar algan problema
relacionado con el aprendizaje de sus hijos. Las relaciones
entre éstos y los docentes solamente tiene lugar cuando se les
cita para alguna reunidn o se entregan boletas; son muy pocos
los que se Acercan para averiguar cimo avanza el aprovechamiento
de su hijo. La participacién de padres Yy avtoridades, tanto
educativas como delegacionales han sido escasa. Sd4lo ha habido
. acercamiento cuando se decidia participar al PFrograma
Macional de Solidaridad (FRONASOL) para hacer las mejoras de la
escusla y cuando se llevd a cabo la rifa de una grabadora para
recavdar fondos, en el ciclo escolar 1990-19%1.

La escuela pertenece a la Zona Escolar No. 020 y tanto el

BUPETVIESOr COmO au aw<i liar Técnico-Fedagdégico #dlo se acercan a




la escusla para hacer entrega de oficios y conwocatorias en
donde se tiene que participar o para hacer entrega de
documentos.

Sobre la Av. principal o Av. Judrez S/N esquina con la 195
Av. s ubica la escuela antes mencionsada, en la localidad de
Flaya del Carmen, Q.Roo. Esta poblacidin cuenta con los servicios
indispensab les: HGUR luz, telé&fono, médicos, COTrTeOs,
turisticos, etc. En cuanto a los servicios educativos tiene itres
Jardines de Nifos (dos federales Yy wno particular)y tres
primarias cuyos sostenimiento son iquales al de los Jardines
de Nifos y una Secundaria Federal.

La comunidad tiene una poblacién principalmente de la
peninsula de Yucatan, aunque también, esa factible encontrar de
otros estados de la Repldblica HMexdcana.

Egta comunidad estd ubicada en la =ona norte de Quintana
Roo considerada como la de mayor afluencia turistica, Yy
en la actualidad, forma parte del "Corredor Turistico" de este
mismo Estadog y por lo tanto, se le esta brindando bastante
promociin. S encuentra en constante crecimiento y desde allos
atras ha sido el paso de toda 1la gente o visitante extranjero
con destino a la isla de Cozumel.

De aAcuerdo & un cense realizado en 1992 por el Centro de
Salud, pertenceciente a la Secretaria de Salud (SESA la
comunidad trabajadora de Flayva del Carmen es la siquientes

~Foblacidén scondimicamente ACLiVa.ieswauwscunvsaananannannuna Ly621
habitantes.

————— e e ———————— . —  — — e
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~Fob lacidin que aporta capital al seno FAML Lidruawannnnananuly 420
habitantes.

~Fob lacién que trabaja pPara su propio so08téNeacssnsewnunsunn o220l
habitantes.

‘*Ingr'eﬁoﬁ (PPOﬁlediQ ITlE'T'!E‘»Ll&l) W R D ERE®ERN RN R YR NN R --nn-uuN$ 850-00

"EQ!"Q%OE (Pf'omedio mE\'\ﬁLlé!ll)....--........-...-u-.----...--.-Nﬂi 850-00

La base econdmica de Flaya del carmen como del todo
corredor  turistico depende del turismo, #iendo la mas
importante fuente de ingresos. Asimismo, se puede mencionar
que de acuerdo al altimo censo de poblacidn, la comunidad
econsmicamente activa en el sector primario es de un 13 %,
apréximadamente; en el sector secundario es de méds 0 menos de
un 12 % ¥y en el sector terciario, el cual es en donde
encontramos la mayor parte de la poblaciin trabajadora, cerca de
un TS %.

Al interior de la poblacidn es notable una clara diferencia
de tipo de habitaciin, ya que existe una faja habitacional de 1la
gente con mayores recursos econdmicos, como es la de CALICA vy
una zona turistica realizada por la empresa Playacar que
contrastan con lag nuevas colonias llamadas "Gonzalo Guerrero!
y "Zazil-Ha", en las cuales, habitan personas con
insuficientes recursos econdmicos. En 1o que e el centro de
la localidad, hay un pequefio parque con  Juegos infantiles y un
iosco. Igqualmente, se encuentra un muelle fiscal.

Se puede mencionar que un 80 %4 de los habitantes de Flaya
del Carmen profesan la religidin catdlica y el R0 % restante se

divide entre: la Tgleswia de Diosy Tastiqos de Jehovas
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Mormonesg Fresbiterianos y Adventistas del Séptimo Dia.

Se cuenta con un edificio del D.I.F., el cual cuenta
con un  "Taller de Instruccisn Productiva " donde se imparten
diversos cursos a la poblacidén come son: reposteria, corte
y confeccidin, belleza, entre otros, éstos ason impartidos a
mujeres. A los hombres gse les ofrece cursos de 3 sastreria,
electricista, plomeria y mecénica automotriz. En el edificio se
encugntra también la cocina popular "Nueva Generacidn" que
recibe el apoyo de COFUSI (Cocinas Fopulares y Unidas de
Servicios Integrales), por SOLIDARIDAD y el D.I.F. de Quintana
Roo, esta cocina brinda un servicio social a los niflos de
SSCABO% Tecursos dandoles desayunos escolares & un precio
médico y a partir del medio dia venden almuerzos a la comunidad
an general.

Asimismo, proporciona otros servicios a la comunidad como
song  promocidén de educacién para los adultos, la cual esta
asesorada por el Instituto Macional de Educacisn para los
Adultos (INEA) 3 Asesoria Juridicas apoyo para niffos con pocos
recureaos que quieren sequir estudiandog apoyo de asistencia
médica para niflos o© adultos que requieran atenciéin de cirugia
pléstica, de ontologia, de oftalmologia y de optometria, que se
brindan durante determinados periodos del afoy y un curso de
manualidades para los hijos de las madres asistentes a los
CUr#oH.

Ultimamente, el INEA abrié las inscripciones para los

Jovenes gue deseen cursar la preparatoria abierta. Existe una

e ————
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sala de lectura llamada “"IX-CHEL", que se encuentra dentro del
mercado de artesanlas “HAMAN-HA".

Finalmente, se tiene wuna "Villa Deportiva Juvenil" al
gervicio del turismo nacional y extranjero, y que se encuentra
apoyando por la Comisidén Nacional del Deporte y de la Secretaria

de Fducacidén Fablica (BEF) .

He Lo Social como objeto de estudio y como contenido del proceso
ensefianza-aprendiza je.

l.as ciencias desde tiempos atrias, se han pretendido
clasificar de acuerdo con alguna corriente Ffilosdfica del
momento ¥ con Fines précticos, dando & la formacidn de
conjuntos con elementos comunes. FPor ejemplo, se pueds citar a
. Comte, quiédn clasifica a lasg cienciag en tedricas o
practicas (aplicadas). Las tedricas se dividen en descriptivas,
y abstractas, las primeras se encargan de fendmenos concretos
y las segundas  buscan el descubrimiento de leyes natursles
que dirigen dichos fendmenos. Igualmente, J. Fiaget lleva a
cabo una clasificacidn de las ciencias humanag o sociales
donde ordena el conocimiento Y tomando en  cuenta
disciplinas actuarles. "Fiaget establece 4 tipos de ciencias
humanas: las nomotéticas del hombres las histéricass Ilas
disciplinas juridicas y, las filosdficas"T.

De esta manerasa, las Ciencias Sociales se va a ocupar de la

Te FADLI, Francisco. Las Ciencias Socialea. p. 84.

e e
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conducta que va & reflejar o externar el hombre dentro de la
sociedad en la que se desenvuelve.

Lag Ciencias Sociales al igual que las Ciencias Naturales
tienen wna unidad epistemoléqica, en el caso de las Ciencias
Sociales es la encargada de estructuras y procesos sociales y se
vinculan en las relaciones sociales de produccién, las cuales
pueden ser politicas o idenldédgicas determinando la elaboracidn o
construcclin de un conjunto de teorias diferentes. A. Cueva dice

al respecton

"La relacisn de dominio del hombre sobre la naturaleza
es una relacidn sin contrincante y por  lo tanto
apoliticay las relaciones sociales de produccidén son
en cambio intrinsecamente politicas y no pueden dejar
de expresarse como tales, incluso en el terreno
cientifico. Por esto, las ideclogias intervienen
directa y activamente en las Ciencias Sociales,
determinando la construccisdn de wuniversos tedricos
diferentes”" .8

Al intervenir las perspectivas de clase en la construccidn
cientifica de lo socialy, cada una lo realiza seqgun  sus
intereses, fines y perspectivas creando campos tedricos variados
vy en constante lucha, es decir, que al participar las ideologias
cada una distorsionara la forma de dar a conocer la estructura o
leyes de funcionamiento de la sociedad, segun su forma de

conceptualizarla. Estas ideologias parten de un conocimiento

8. U.F.N. La Sociedad y el Trabajo en la Fractica
Docente Il.pp. 23.

— e e e e e e e e e e e e e e e e e ————
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obJjetivo (los hechos) para interpretarlos y realizar sus
teorias, una vex acabadas, se puede observar la subjetividad del
conacimiento de lo social, pues cada una lo acomoda de acuerdo &
aus intereses, de tal forma que se podria establecer una
diferencia entre los hechos (la historimw), sain olvidar que
81 existe obJjetividad en las Ciencias Sociales, y en la
ManeTra de interpretarlos (historiografia , (2} donde
interviene la ideologia. Ademés, @) discurso que maneja la
historiografia es objetivo porque los elementos tedricos e ——
informativos se pueden comparar y controlar. Esta opinidn es
reforzada por C. Pereyra al manejar que "para que un
discurso pueda legitimamente caracterizarse como obJjetivoa. ..
basta que se trate de un discurso cuyos elementos tedricon e
informativos puedan someterse... & contrastacidn y control".9

A continvuacidin se mencionan algunas teorfas y su punto de
viglta respecto a la objetividad de las Cienciase Socialess

L. corriente empirista maneja que no se puede realizar la
observacidsn directa del objeto de investigacidin, &8 un hecho ya
ocurrido dependiendo de interpretaciones documenta les
divididas y prejuicios ideolégicos.

Los relativistas no aceptan la existencia de conocimiento
objetivo porque la arbitrariedad y la subjetividad siempre estéan
presentes al analizar la historia y el investigador trabaja

segun su ideologia y fines personales.

9. U.FuN. Op. Cit. pp. 46b.
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Los que se basan en el sentido comdin, sostiensn que el que
investiga @s un sujeto que refleja las caracteristicas humanas
por su situacidn socio-histsérica.

Los idealistas exponen que la esencia interna de un hecho
sélo pusde realizarse a través de la  investigacién y obtener
asi un significado.

De tal manera que el conocimiento puede enfocarse desde
tres posiciones filossdficas: el materialismo mecanico, el
idealismo ¥y el marxismo.

La primera posicidn concibe al conocimiento como el
producto de la accidn del objeto sobre los 4drganos de los
sentidos del sujeto, el cual es pasivo y sometido a las
influencias que provienen del exterior, actuando en #él.

El idealismo visualiza a la cognicidén como el resultado de
la formacién de objetivos por medio de la conciencia, en donde
el sujeto 1lleva a cabo una actividad pensante pero abstracta y
el objeto serd la produccidin consecuente de la especulacidn del
hombre.

Y desde el punto de vista de HMari, se enfoca &l
conocimiento como un proceso de construccién de conceptos u
objetos a través de la praxdis, en cuyo interior, el primero
ejecutard actos en los cuales el pensamiento se ird concatenando
a una  actividad real, material objetiva o préctica, y el
sequndo, serd la consecuencia de la accidén tedrica~prictica.

Fara concluir sobre la objetividad del conocimiento, ¥

concordando con el sustento ‘teidrico de Agustin Fereyra, ésta
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reside en que los resultados tedricos de las Ciencias Sociales
parten de un método cientifico, en donde se contrastan Yy
comparan los hechos higtéricos ¥ no son una simple proyeccisn
del sujeto cognoscente, o8 decir, ae parte de una praxis del
conocimiento.

Respecto a los contenidos del programa oficialy, como por
ejemplor la dependencia actual de Lativwamérica del capitalismo
norteamericano; la Revolucidn Industrial o la Revoluciin
Mexicana, se considera que 6f son adecuados para estudiar el
conocimiento de lo social, asi comp de la metodologia, pues ae
pretende que a través de la  induccidin el nifio construya su
conocimiento partiendo de lo conocido & lo desconocido, es
decir, que wvaya de lo Ffécil a lo dificil, de una manera
progresiva. En relacién a los objetivos programiaticos, tambieén
existe una convergencia entre metodologia y contenido ya que
busca 21 desarrollo integral del nifio, que sea critico vy
refleqivo de su realidad, incluso promueve la participacisn del
nifo en la sociedad donde se desenvuelve; sin enbargo, las
actividades que e proponen no propician el logro de los
pbjetivos, pues como se mencionéd anteriormente, recaen dentro
del enfoque estructural-funcionalismo. Asimismo, ae pudo
compraobar que algunos ob jetivos y +ines de la curricula
oficial recaen dentro de esta teoria, propiciando incongruencia
con la metodologia ¥y los +Fines de la educaciéin, ya que
implicitamente van preparando al educando para su rol o papel

que ocupaTh en la sociedad.




El enfoque de los contenidos del tibro del alummo, de

Ciencias Sociales, en lugar de promover la critica y la
ref leridn an al nifo, presentan a través del concepto de
sociedad y trabajo UNA vigidn deformada sobre la
sociedad, egta perspectiva recas en el estructural~

funcionalismo.

En la Fropuesta oficial se maneja que el maestro debe ser
el guia o conductor del aprendizaje del nifo y a éste como un
sujeto activo, critico y reflexivo que construya su propio
conocimiento, pero en la realidad es muy diferente. For lo
general, el alumo es8 un sujeto pasivo que "aprende” las
Ciencias Sociales a través de actividades wmecdinicas. El
maestro ve al educando como un recipiente al cual se le tiene
que llenar de informacidn o contenidos. QAeimlsmo, no le dan la
importancia debida a esta area ya que le dan mayor tiempo a la
engefanza de el Espa®ol y Matemdticas.

En resumen, se considera, después, de anaglizar las
incohevrencias mencionadas y tomando en cuenta las caracterigti-
cas del pais (la crisis, la inflacidéing el desempleo, un
subdesarrollo dependiente del capitalismo, la no modernizacidin
de toda la superestructura de la sociedad, entre otras), que la
nueva propuesta oficial (la de 1983-1994) es un tanto idealista
por que la mayoria del magisterio nacional carece de elementos
tesricos v de actualizacidn, para llevar & la préactica el nuevo
enfoque que se le quiere dar & la educacién en el pails.

Sin embargo, dada la apertura de mansjar en la
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Modernizacién Educativa cualquier teoria psicoléigica o enfoque
pedagégico, se considera que esta propuesta pedagégica encaja
dentro de ella ya que se propone una alternativa didactica para
el aprendizaje de las Ciencias Sociales basada en la didactica
Critica.

Igualmente, se pueden tomar algunos Pplanteamientos de K.
Quiroz como son: el tener presente los tipos de contenidos
cientificos que puede asimilar el nifio y cuales no, asl como el
nivel de covnocimiento cotidiano del alumwo, o sea, que se debe
tomar en cuenta el origen socio-econdmico, sus caracteristicas
psicoléigicas y su saber cotidiano ya que cuando un contenido

cientifico e8 apropiado por el alumo es porque tenia las

posibilidades de madurez mental y necesidades de hacerlo,
entendiendo el "para qué" cotidiano. El autor manaja al
reapectos "Cumndo un saber cala en el saber caotidiano es

porque &1 mismo tenia las necesidades histdiricas para que
asi sucediera, ahi la didactica puede ayudar a una integraciin
mas completa o incomplet;?“

El papel del docente es hacer uso de la didactica para
ayudar a una mayor integracién del conocimignto a  través de
debates colectivos, investigaciones, andlisis de los hechos ¥y

sus relaciones que fomentan la critica y la reflemxiéin del nifio,

sin olvidar su completa atencidn y sensibilidad hacia ellos.

10. U.F.N. Op. Cit. pp. 140.
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Tomando en cuenta los planteamientos de R. Quiroz, se considera
que para la enseffanza de lo social se debe de partir del
interés del nifo (lo que implicaria o sequir el orden del
programa oficial), de lo que conoce Yy de su realidad para
que cuando asimile contenidos cientificos los pueda aplicar
en su vida cotidiana, es decir, le encuentre el "para qué
cotidiano', teniendo presente s saber diario, =11} origen

socio-econdmico y las caracteristicas psicoldigicas del nito.

— e e ————— e e e — e —————— e ——————— e —— e e e e, ——



I11I. ESTRATEBIA METODOLOSICA-DIDACTICA

Esta propuesta Fedagéigica estd apoyada en 1la teoria
Fsicogendtica de Jean Fiaget en la cual el sujeto y el objeto de
conocimiento son covsiderados elementos activos. La relacidm
envtre el sujeto vy el objeto se da a través de los procesos de
organizacidsn y adaptacién (compuesta por la agimilacising RCcomo~
dacién y como producto de estas dos el equilibrio), estos proce-—
GOS8 VAN a dar la explicacisin del paso de un estadio a otro
del proceso del desarrollo cognitivo. La organizacién se da
cuando el nifio ordena un conocimiento por cada acto que realiza.
l.a adaptaciin va & conslatir en el dinémismo que tiene el indi-
viduo al ordenar los conocimientos y apropiarse de ellos. Al
interior de esta relacidin se presentan estructuras o esquemas
que van a permitir que el individuo realice conductas externas
(mirar, manipular, etc.)3 ¥y contenidos que seran el resultado
de la evoluciin del esquema, refiriéndose en cuanto & la forma
de conceptualirar alguna cosa. Asl, conforme e desarrollen
experiencias en el ni¥o, las ird organizando y adaptando,
propiciando la construccién de esquemas con un  determinado
contenido.

lLa adaptacién tiene dos caracteristicas:s la asimilacidin y

la sacomodacidn, éstas son llamadas invariantes funclonales por
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ser caracteristicas de todo sistema bioldgico.

La asimilaciin se da cuando un organismo utiliza algo de su
ambiente y los incorporay y la acomodaciin es 1la modificacién
que tienen los datos o conocimientos asimilados por el
organismo. La combinacién de estos dos procesos propicia la
transformacisin de estructuras internas dando como resultado un
equilibrio, el cual siempre es dindmico. Este proceso de

11
adaptaciin mental se puede expresar en el siguiente diagrama.

ASIMILACION ACOMODACION
de la experiencia de la mente a la
a la mente. Nnueva experiencia

ESTADIOS DE EQUILIBRIO DE
ADAFTACION
progresivamente mas estable

J. Piaget define la inteligencia como una adaptacidn, esta-
bleciendo un equilibrio entre asimilacidn y acomodacisn, lo que
permite explicar el desarrollo intelectual y la adquisicién de
conocimientos.

Asimismo, ha realizado estudios sobre los procesos del de-
sarrollo cognitivo, distinguiendo seis esgtadios

io. El estadio de los reflejos, o montajes hereditarios,

asi como de las primeras tendencias instintivas (hutricidén) y de

Lll. U.F.N. Teorias del Aprendizaje pp.222.

— e I e e ——— e e e e e e e e et e e
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lag primeras smociones.

20. El estadio de los primeros hébitos motores y de las
primeras percepciones organizadas, asi como de los primeros
aentimientos diferenciados.

30. El estadlio de la inteligencia sensorio-motrix o)
practica (anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas
elementales ¥ de las primeras Fijaciones exteriores de la
afectividad. Estos primeros estadios forman el periodo del
lactante, hasta un afo y medio o dos afos.

40. El1 estadio de 1la inteligencia intuitiva, de los
sentimientos interindividuales espontédneos y de las rvelaciones
sociales de sumisisin al adulto (de dos a siete afos).

%0. E1 estadio de las operaciones intelectuales concretas
(aparicién de la ligica), y de los sentimientos morales y
sociales de cooperacidn (de 7 a 11 4 12 afios).

60. E1 estadio de las operaciones intelectusles asbstractes,
de la formacidn de la personalidad y de la insercidn afectiva e
intelectual en la sociedad de los adultos (adoleﬂcancia}?

Aun cuando se realice una especiticacidn de temporalidades
pertenecientes a los estadios, Piaget insiste en que éatos mds
que un orden cronolégico, sigquen un orden sucesorio.

l.a teoria psicogenética considera la evolucidén del cono-
cimiento como un proceso natural que estd vinculado con todo

el desarrollo genédtico del sujetog asi como la maduraciin de su

12« PIAGET, Jean. Heis estudios de pwsicologia, pp. 14-10.
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sistema nervioso y sus Ffunciones mentales; mientras que el
aprendizaje es concebido también como un proceso pero provocado
por situaciones externas, donde 2l sujeto cognocente Liene que
intercalar con el objeto de cognicidin para ir construyendo su
conocimiento, lo que provocardéd en una parte la transformaciin de
un estadio inferior de entendimiento a otro superior, y conforme
21l educando vaya acumulando experiencias las ird organizando y
adaptando para comprender su contexto.

Fara lograr lo anterior, debemos de tener presente o de
considerar al discente como un ser activo, como un swieto que
cuestiona, explora, experimenta, hace descubrimievntos, pone en
Juego y desarrolla sus capacidades, manifiesta sus sentimientos
y afectos, aprende actuando y reflexionando sobre su realidad.
El docente debera propiciar todas aquellas actividades en el
que intervengan de manera activa los educandos a través del
intercambio de experiencias y sean protagonistas de su propio
saber. Su rol serd el de uw promotor del aprendizaje, de
mediador entre la realidad y la representacidn de que ésta
tengan los alummos para ir propiciando un ambiente idéneo para
la asimilacidém de‘ conocimientos ¥y &l desarrolle de estructuras
cognitivas. Es primordial gque el maestro parta de altuwaciones
cotidianas significativas para el educando y basadas en ellas
guiar las actividades para alcancar los obJjetivos propuestos.
Asimigmo deberd delimitar y/0 conceptualizar el objeto de
estudio dentro de su conterto para su +acil aprendizaje.

Retomando la interaccidin que se establece entre el sujeto vy

—_—_————— e e ——,——,—————— ———————————— —— ———— e —,———,————— —— — ——— ——— ——— —— ——
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el objeto de conocimiento, se puede decir que se da de una
manera dialéctica porque el sujeto actia sobre el objeto para
transformarlo & la ver que éste actia sobre el sujeto, al mismo
tiempo que lo modifica. Enfocando esta concepcién desde el punto
de vista de la didActica critica tiene relacidn con el concepto
de aprendizaje de éste, ya que es definido como dialéctico,
concibiendo al sujeto, al objeto y su forma de intercalar del
mismo modo que la teoria psicogendtica.

Azucena Rodriguez maneja un aprendizaje dialéctico apoyada
en que: "el movimiento que recorre al aprender un sujeto no es
lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos
recistencias al cambio, etc.ia

Eleger dice ques "al ser humano participa siempre
integraments en toda situscidn en la cual intervienei por eso
deciamos que cuando opera un objeto de conocimiento no s4lo se
entd modificando el objeto sino también el sujeto, y ambas cosas
oturren al mismo tiempoif De allf que conciba al aprendizaje
como la modificacisn de la conducta, aclarando que la conducta
para este autor es molar, o sea, integral del ser humano.

La didéctica critica plantea la necesidad de hacer un
andlisis del quehacer cotidiano, de 1la funcidén y de las

relaciones que se dan al interior de la escuela y el papel que

Juegan los sujetos dentro de las situaciones de aprendizalje,

13. U.F.M. La Sociedad y )l Trabajo en la Fréactica Docente
ITL.
14, U.F.N. Op. Cit. p. 178.
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partiendo de esta visisin se establece una relacidén con la teoria
de Lla resistencia porque al interior de esta concepoidn se busca
un andlisis critico de l1la practica docente; de las relaciones de
la institucisng de los roles de los sujetos y el significado
ideoléigico que se encuentra dentro de todo esto y de los
PT-OGramas de estudio. Igualmente, toman en cuenta la
problematica existente entre la casa, la escuela y el trabajo al
analizar las experiencias cotidianas; manejan la intervencidn
humana como algo dialéctico, planteando que l1la dominaciin tiene
ung dindmica y que no es total, es decir, que las Fformas de
reproduccidén no son absolutas porque existe una resistencia que
provoca un conflicto entre la ideologia subyacente y la realidad
del educando provocando la autoreflexisin para generar un cambio.

Retomando todos los planteamientos antes expresados es
necesario que para el aprendizaje de las Ciencias Sociales se

tome en cuenta lo siguiente:s

1. Los objetivos.

a) Al formularlos tener presente los fines educativos y los
aprendizajes que se pretenden impartir.
b) Dar bases para realizar una planeacisn y la organizacién
de contenidos.
c) Tener presente los conceptos fundamentales a alcanzar.
2. Los Contenidos.
®)) Estar determinados por el alumio y el maestro, sin perder

de vista los fines educativos.

— e e ] S e e e e —————e
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b) Que promuevan el andlisis, sintesis, las crpacidades
creativas y oriticas.

<) Ser tratados en forma completa y no fragmentada.

) Tratarlo histéricamente, e2 decir, que un conocimiento o
contenido tliene un origen, avolucidén, desaparicisn y au
transformacidn como #lgo NUEVO.

3. La Flaneacidn.
Las actividades de aprendizaje pueden seleccionarse en base ay

A Tener una claridad de lo que busca cada experiencia de
aprendizaje.

b) Que favorezcan la aplicacidin de la teoria.

<) Ser de acuerdo a la madurer y experiencia del grupo.

d) Que fomenten el auntodidactisemo.

@) Que lo ayuden a entender su realidad presente, a la vez
que lo remita al pasado para una mayor comprensidn y pueda
imp lementayr acciones para modificarlo.

) Incluir varias maneras de aprendizajes lecturas, redacio-
nes Ccomp: ensayos, reportes, asi como observaclones, ana-
lisis, etc.

4. La Evaluacidn.

Conforme como ae desarrolla el proceso de ensefanza-
aprendizaje 8 Inicia, de nmanera paralela, la svaluacidn que
desde un enfoque pedagsqico de la didactica critica es
canceptual?zada como  la accidn sistemética que proporciona
informacisin objetiva y Gtil para tomar decisiones sobre el

nivel en que los educandos logran los objetivos que se han
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propuesto, brindandonos una hipdtesis del aprovechamiento
general que el grupo ha alcanzado en cada uno de los contenidos,
tema o unidad de trabajo para delimitar la probables causas
que  propiciaron ono el logro de las metas de aprendizaje.
"asi, la evaluacisimn @8 un process eminentemente didéctico,
se concibe como wna actividad que convenientemente planeada y

ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de

15
toda practica pedagiqgica”, porque permitird llevar a cabo
nuevas estrategias que pronuevan un aprendizaje méLs

satisfactorio. For tal razdén, al hacer alusiéin a la evaluacidn
es gsignificativo conceptualizarla en su  totalidad, teniendo
presente todos aquelloﬂl$actore$ que participan en dicho proceso
para favorecerlo u obstaculizarlo.

La evaluacisn del tema u objetivo se sugiere realizarla de
manera continua y cualitativa, es decir, durante todo el
desarrollo de lag actividades y no 8@ manejardn numeros Como
cominmente se lleva a cabo. Fara esto se auxiliara con el uso de
la observacién directa, de escalas estimativas Yy registros
anecdsticos, los cuales nos permitirin mejorar el aprendizaje,
asli como también, nos brindara datos para poder hacer un juicio
mds real del nivel alcanzado o de la calidad del asprendizaje.

El1 nivel de participacién del educando en la construccidn

de su conocimiento, los trabajos elaborados durante un tema ¥

1%, U.F.N. Flanifticacisn de las Actividades Docentew, pp.
282,
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la realizacisin de una autoevaluacién son elementos que también
se toman en cuenta en la evaluacidn.

Partiendo del planteamiento de K. GQuiroz, que para la
ensedanza de lo social se tiene que partir del interés del nifio,
este trabajo wo sigue el orden del programa oficial, por lo
que la unidad estructurada ('La Revolucidm Francesa") para apli-
car esta Propuesta Fedagégica no corresponde al tiempo y al espa
cio de acuerdo al programad.

El periodo de aplicacidn de la alternativa didactica fue
durante el ciclo escolar 1991-1992, empezando en el nes de

octubre y para concluir en el mes de diciembre.

A continuacisn se dan a conocer  Algunas actividades o
estrategias planeadas para la imp lementacién de la propuesta.

Pentro de las actividades se pueden mencionar: resumenes,
fichas~resumen, maquetas, trabajos en cartulina y papel bond,
cuadro sindptico, ensayo, periddico Mural y Espacial y Triptico.

En los medios se encuentrans investigaciones de campo ¥
documentaless técnicas como la lluvia de ideas, exposiciones,
simposio, collages, +técnica de color, foro abierto y dramatiza-
ciones, observaciones como la participante y la participativa.

También, se propuso el uso de escalas estimativas,
reglistros anecdéticos, awtoevaluaciones y una grabacidn.
. Pragr%ma Aarlitico.

Congiderando las Referencias Tedricas } Contextuales del
Capitulo IIl, asi como los puntos expuestos en el capitulo III en

relacidén al aprendizaje de las Ciencias Sociales a nivel

e Y

Y
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primaria (serto grado), He presenta mas adelante, 1la
estructuracidén dé un tema "La Revolucién Francesa" (Apéndice A,
como e@jemplo de una alternativa didactica para el aprendizaje de
las Ciencias Sociales, en la que se considera una variedad de
técnicas y procedimlientos que se pueden aplicar al trabajar—
las, en otras palabras, se centra en la manera de cimo realizar
2l procedimiento educafivo de lo social de una forma diferente.

E)l objetivo a alcanzar con la revisidén de esta unidad pro-
gramatica es: conocer las causas internas y externas, hechos,
logros y consecuencias de la Revolucidn Francesa y el
objetivo geveral en el cual ue engloba es: comprender la
importancia de los cambios econdmicos y sociales que se dieron
en Europa en el siglo HIX.

Log contenidos a tratar en este tema sont la Tlustracidng
ln Ilustraciin en Franciag la Francia Modermag la Situacien
socio-econsmica del pueblo Ffrancés (campesinos, burqueses y
clero) y la Asamblea Nacionaly la Toma de la BRastillay los logros
de la Revolucidén Francesa y la influencia de la Revolucidn
Francesa en la independencia de Latinoaméricay caso especifico,
Méricoa

) tema de Revolucién Francesa tlene como antecedente el
movimiento de ilustracidén y como consecuente el movimiento de
independencia de Latinocamérica y las reformas hechas en Rusia &
madiados del siglo HIM. Esta relaciin puede estructurarse de

la siguiente maneras




TEMA TErMA TEMA
ANTECEDENTE A TRATAR CONSECUENTE
- La Ilustracidim. - La Revolucidn ~ La Independencia
Francesa. de los paises

L.atinoamericanos.
- Las Reformas libe
rales en Rusia a
mediados del siglo

HIM.

En el desarrollo de este tema se propuso la utilizaciin de
40 dias hébiles, aproximadamente, ¥y la evaluacidin Final se
considersd en 1Q dias habilesy de tal forma que @l periodo de
aplicacisn abarcar#é del T tde Octubre al 13 cde diciembre de

1991, con sesiones diarias de 60 minutos.

En cuanto a la forma de trabajar serd de manera individual,
por equipos ¥ grupalmente, a través de la utilizacidin de diver—
BO8 procedimientos Yy técnicas ya mencionadas.

Este tema se puede relacionar con obra#s areas como por @ Joem-
plo: con Espafiol, estd la construccidm de oraciones para anali -
=ar y obtener sus modificadoress elaborar resumenes o informes a
partir de una investigacién, ensayos; la utilizacidin de los
signos de puntuacisin, las mayusculas y el acento ortograficos

obtener informacién de mapas y de una noticia periodisticay la
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utilizaciin del estilo directo e indirecto en la redaccidén de
temtos.

En matemdticas se pueden realizar conversiones de 1a moneda
francesa M la moneda mexicana y viceversai la utilizacidén de la
falsedad o veracidad en la elaboracisn de negaciones e implica-
caciones sobre la Revolucidn francesd.

En Ciencias Maturales con la identiflcacian de los
principales ecosistemas de Francila.

En Educacidén Tecnoliqica se encuentra la elaboracidn de
periddicos murales y espaciales.

En Educacisdn Artistica con la realizacidén de trabajos
utilizando la técnica del collage, elaboracidn de guliones y
realizando dramatizaciones.

B. Metodoloygia.
Con la finalidad de que €l alummo realice y sistematice las
actividades, se le sugirid efectuar los pasos de los siguientes
puntoss
1. Para el trabajo individualas

~ Identificar y entender log propisitos de la actividad a
reslizar.

- Recurrir y leer la bibliografia sugerida para los trabajos de
investigacidin.

- Consultar todas sus dudas con &1 maestro.

- Tener & su alcance un diccionario para la consulta de palabras
que no entienda.

- Realizar los trabajos escritos que se le pidan.
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2« FPara el trabajo grupal:

- Agistir a las sesiones donde los equipos expongan para
analizar y discutir en conjunto los resultados de los trabajos

- Participar en las decisiones para llevar a cabo actividades de
aquipo ¥ grupales.

- Farticipar en la elaboraciin de conclusiones.

-~ Hacer apuntes de las conclusiones.

3. Para el trabajo en equipo:

-~ Colaborar en los trabajos de inveastigacidén y en la elaboracisn
de trabajos escritos y plasticos.

~ Hacer sus apuntes de las investigrciones efectuadas.

-~ Identificar los contenldos de las investigaciones.

- Distribuir el +trabajo a realizar entre los integrantes del

equipo para lueqo inteqgrarlo.




IV. INFORME DE LA PROPLESTA

Como alternativa a la problematica manifiesta en el aprendl
zaje de las Ciencias Sociales an la escuelm primaria, en esta
Fropuesta Pedagdgica se manejd una opcidn en la cual se presenta
ron una serie de técnicas y procedimientos que se pueden utili-
zar por el docente para obtener un mejor aprendizaje de lo
social.

Dicha opcidén estuvo basada en el tema "La Revolucidn
Francesa", el cual fue elegido porz &) ser uno de los primeros
contenidos a tratar en el programa del semto grado, sirviendo
como eje central para analizar y comprender el origen de las
condiciones socio-econdmicas y politicas del pais en donde vive,
pues se puede transpolar las caracteristicas de dicho movimiento
social a los hechos higtéricos propioss b) contar en &l gmntaxto
donde se aplicéd este trabajo con la bibliografia necesariaj
c) su Ffactibilidad para utilizar toda una serie de técnicas y
procedimientos aplicables a otros temas de las Ciencias Socia—
lesy ¥ o) integrar y relacionar otros contenidos de las demis
&dreas que integran la curricula del grado mencionado.

En el primer capitule de esta Propuesta "Definicidn del
objeto de estudio” s#se pudo constatar la formulacidén de una
interrogante y objetivos que sirvieron de base para la
planificacidn e instrumentacién de la alternativa didactica a

aplicar.
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Egte informe se refiere primeramente, a las actividades
realizadas y cimo se llevaron a cabog en segundo término, las
acciones para su  organizacidng en tercer lugar la relacidn
sujeto-~objeto de conocimiento y la relacidn docente—educandog y
finalmente, los obstéculos presentados en el desarrollo de la
propuesta.

El primer contenido desarrollado conforme & la planifica-
cidn fue "La ilustracidin”. Al cuestionar a los nifos sobre los
Derechos, Obligaciones Yy Garantias Individuales que poseen los
ciudadanos, muy pocos pudieron expresar algunos ejemplos. La
visita al Delegado Municipal, cuyo fin era una pléatica sobre los
conceptos mencionados, no se llevé a cabo por diversos motivos
y se sustituysd con una investigacidnm documental. Después de
leer los resultados, #& obtuvieron conclusiones haciendo uso
de la técnica lluvia de ideas. Los educandos tuvieron algunas
dificultades paria entender las diferentes garantias Individual-
es, pues al realizar la lectura de ellas sostenian varios tecni-
cismos, por lo que se les brindd apoyo para su comprensiinm.

Fara la elaboracién del PFeriddico Mural se comentd su
conceptualizacisn y las secciones del cual consta; luego se
formaron  equipos por  afinidad, observandose que las niflas con
mayor aprovechamiento integraban el suyo, este hecho se
atribuye a que pertenecen & un status socio—econdmico semejantey
por lo tanto, tienen los mismos intereses y afinidades.

La preparaciéin del FPeriiddico Mural, les llevd mas tiempo

del planeado, porque al trabajar sobre el papel bond y al




52
armarlo se presentaron dificultades comos: no tener el mobiliario
adecuado no contar con los instrumentos necesarios, tampoco
gabfan 1 tamafo de letras a utilizarg; era la primera vez que
trabajaban en este tipo de papel bond y no situaban de una
manera simétrica y estética el material. Un suceso significativo
observado entre lot educandos Fue la diversidad de opiniones
para realizar y armar el trabajo mencionado.

A partir de estas primeras experiencias el nifio ya empezaba
a construir su conocimiento, & desarrollar su creatividad porque
con el inicio de estos momentos de conflicto, el niflo empieza a
estructurar su  cognicién al presentar el proceso de asimila
cién, acomodacisn, equilibrio y también al operar sobre objetos.

Fara concluir con este contenido, los educandos efectuaron
un  resumen, percibiéndose wna vez mas dificultades para
organizarlo. Asimismo, comentaron que no podian identificar las
respuestas de los textos, porque primeramente leian y luego
debian de comprender para poder obtenerlas. Estos comentarios y
hechos tienen relacidn al nlo h#ébito de 1la lectura por parte de
los educandos.

En esta actividad, también se incluyéd el seqgundo contenido
"La Ilustracidén en Francia, y al exponer los resultados de sus
sus investigaciones se detectd en los equipos problemas para
expresar oralmente lo gque entendieron, pues la mayoria al estar
frente a grupo, solamente leyeron sus trabajos. 8Se advirtid que
no llegaron a conclusiones concretas y al obtener los resultados

generales se corrigieron entre todos. En las participaciones
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grupales s3lo cuatro nifos intervinieron de manera oral, los
dem#s, lo hicieron de manera escritag pero demostraron
dificultad en el trabajo, este acto es producto de un
aprendizaje tradicional, en donde wno se les ha fomentado la
expresidn de sus pensamientos de manera verbal y/0 por
escrito. En este trabéjo se formaron equipos (de 4 y 3
integrantes) en forma heterogénea provocando una inconformidad
en algunos alumnos porque no  estuvieron en el equipo donde
estaba su compafiero con 21 cual deseaba participar, siendo
necesario por parte del docente propiciar la convivencia y
cooperacidn entre ellos.

Al tratar "Francia Moderna" se invitd a los educandos a
realizar comentarios sobre lo que sabian del pais mencionado,
surgiendo el interés en ellos por conocer ciémo es esa nacldn.
Se trabajd en equipos y s utdlivaron fichas de trabajoj; al
revisarlas se observaron errores en la cuestiin formal y de
redacciin, proporciondndoles algunas orientaciones para
superar los.

Mediante wna lluvia de ideas los alumnos propusieron las
siguientes sugerencias para dar a conocer lo indagado:

1) Realizar un dibuwjo del territorio de Francia en cartulina,
dibujando o pegando recortes de los datos obtenidos.

2 Representar los resultados de manera similar a las
planillas vendidas en las librerias.

3 Elaborar una magqueta.

Estan dltima sugerencia caussd bastante agqrado al grupo, pero
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Be comentd que las tres eran vilidas para representar 1la
investigacién., Utilizando el azar como medio para resolver el
planteamiento presentado, se realizéd una rifa obteniendo cada
equipo la opcidén con la cual trabajds quedando dinconclusa la
producciéin de un trabajo debido a diversos motivos familiares
que les impedian reunirse a los integrantes del equipo en horas
axtraclase.

Con los trabajos elaborados se montd una exposicidin, siendo
los propios alumos quiénes proporcionaron informacidn aclarando
dudas o respondiendo a las preguntas de los observadores.

Fara el tratamiento del tema "Situacisdn Socio-econdmica del
Fueb lo Francés", se partié del andlisis de este pals en la
actualidad ¥y el movimiento de Ilustracisn en Francia para
obtener diversas opiniones; una nNifia manifestd, por mencionar
W ejemplo, 4que durante la Tlustracidn en Francia a los
escritores no se les permitia expresar sus ideas porque los
encerraban en la Pastilla; tomendo como base esta opinidn y
haciendo uao de preguntas reflexivas se logrd despertar el
interés de los nifos por conocer las condiciones susclitadas
antiquamente en Francia.

Como producto de la investigaclisn «e elabord un cuadro
sindptico. En algunos casoe los niffos wtilizaron libros de
texto de gsecundaria como fuente de informacisn. Al efectuarse
las exposiciones, por parte de los equipos, se logrd establecer
una interaccian entre los educandos porque esimtid  la

participacisin grupal a Lravés de preguntasy pero, por un momento
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s centraron en detalles del material y errores ortograficos,
siendo necesario la intervencidn del docente para sugerir que se
ocuparan mas de las cuestiones de contenido que de forma. Cuando
se establecieron relaciones con los temas vistos los alumnos
aportaron sus opiniones; sin embargo, al tratar de identificar
Algunas sSemejanzas Yy diferencias con nuestra sociedad se
presentaron dificultades, por lo tanto, ae recurrid  a
cuestionamientos para superar este problema. Uno de los grupos
de trabajo efectud uwna escenificacidén teatral con la tematica
abordada, demostrando ante el grupo la comprensidén alcanzada en
la investigaciding tres equipos lograrom dar una  explicacidn
coherente relacionéndole con sus laminas; otros dos, s5lo
expresaron oralmente el tema, no pudiendo relacionarlo con su
materialy ¥y el resto de los equipos se limitaron a leer los
resultados de su trabajo.

En el momento de estudiar "La Revolucién Francesa",
retomando lo anterior, $& concluysd, que Francia habia tenido una
revolucidng seguidamente, se invitd a los alummos a formular
preguntas relacionadas con el contenido partiendo de lo
asignificativo para ellos.

En la formacidn de equipos, se propusieron & ocho nifios comnm
la intencién que los otros se integraran a un grupo de trabajo,
ocasionando motivacidn e interés en ellos por estar con algun
amiqo.

En los reportes de investigacién se observd confusidn

respecto a las etapas de la revuelta francesa, por lo tanto, se
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elabord una guia con la intencidn de clarificarlas.

Mientras tanto, se eligieron a cuatro nifias y un nifo con
el propisito de estudiar el tema mancionado quidnes serfan los
responsables de llevar a cabo el Simposio. Ewta técnica fue
sustituida por una mesa  redonda porque precisaba de un
especialista de un Area determinada, caracteristica dque no
reunia ninguno de los educandos.

La realizacién de 1la mesa redonda sobre la Revolucidn
Francesa se realizd después del recreo propiciando en un
principio el interés en los nifos, posteriormente éste disminuyd
porgque s acercaba la hora de salida. La participacidin de los
expositores fue aceptable, al inicilé se percibid la intervencién
de un #4lo nifio, pero bastd hacerles una observacisn para
integrar a los dem#fs a la platicas una de las nifas no particips
en lo absoluto y otra opld por no asistir a clases esa tarde.

Al dia siguiente, se realizéd un repaso del movimiento social
francés en donde intervinieron principalmente los empositores,
palpandose la escasa participacién grupal. Este fendmeno nos
orilld & retomar de nueva cuenta el tema, obteniendo con esto
los discentes wun mayor dominio de &1, porque manejaban con
facilidad las causas que habian provocado dicho movimiento
social. En relaciéin al desarrollo de la revolucisn se recurrid a
la lectura de cada pregqunta con su respuesta para alcanzar una
mayor comprensiin. Respecto a las consecuencias de este hecho
de la historia, entre todos los integrantes del grupo lograron

identificarlas, spoyéandose en los expositores, asl fue como se
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observéd cierta dificultad cuando se analizéd la lucha de clases
en la revuelta Francesa, porgque los estudiantes no se habian
percatado de la burquesia para el logro de sus fines y de la
lucha sucitada entre explotados y explotadores. Otro problema
percibido fue cuando se les pidid establecer una relacidén con
los demés contenidos y la realidad en la que viven.

Fara superar esta problematica se recurrid al uso de

preguntas reflexivas, verbigraciaz &JEué grupo social encabeza
la Revoluciin Francesa?; &LCual era el objetivo que perseguia la
Revolucisn Francesa?g iSerd que en Flaya del Carmen se da la
existencia de 1los mismos grupos sociales que estuvieron en la
Revolucisn Francesa?; JCuales serian?y a  través de las cuales
fueron dandose cuenta trasfondo de la Revolucidén Francesa Yy
lograron establecer las relaciones mencionadas. Teniendo como
referente lo anterior, B5e remlizaron algunos comentarios
sobre nuestro articuwlo Tercero Constitucional, del Tratado
Trilateral de Libre Comercio Y #8 hicieron notar  las
condiciones actuales del campesino, para ref lexionar Y
conc luir que  algunos procesos  comentados, guardan un
antecedente histirico que es preciso conocer.

En  la elaboracidin del ensiyo, @l principal problema
percibido fue la redaccién de éste, observiéndose como algunos
educandos no escribian la introduccién, otros ne lograban
expresar por escrito las etapas o sus conclusiones, dando como
resultado la inconformidad de la mayoria del grupo porque tenian

que reclaborarlo mas de dos veces. Fosteriormente, mediante
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una lluvia de ideas se obtuvieron propuestas para dar a conocer
el trabajo de investigacidmns

1) Elaborar dibujos ew cartulina o papel bond.

2) Realizar maquetas.

Cada equipo entregd un trabajo sobre las causas, hechos ¥y
consecuencias de la Revolucién Francesa, pudiendo utilizar
cualquiera de las sugerencias dadas, ya que éstos nos servirian
mas adelante para elaborar el Feriddico Espacial.

El altimo contenido a estudiar fue "La Influencia de la
Revolucidén Francessa en la Independencia de Latinoamérica, caso
especifico México" para esto se realizé un recordatorio de las
consecuencias provocadas por la mencionada  agitacidnm social,
estableciendo un nexo con la Independencia de la hNueva Espaifia.
£l siguiente paso, fue realizar una entrevista a un magstro de
Ciencias Sociales de la escuela secundaria o un maestro de la
primaria matutina; esta actividad causd duda e inguietud en los
alunmos y se menciond la necesidad de tener un cuestionario guia
para llevar a cabo. Después, se sugirid la Fformulacién de
preguntas segin su interés cognitivo como por edjemplot é RQué fue
la Nueva Espafa7y &Cémo  llegaron las ideas de libertad a la
Nueva Espafia?; LQué ideas de libertad influyeron en las clases
no privilegiadas para la independencia de la Nueva Espaiia’? Eeta
actividad s4lo  la lograron efectuar seis niflos porque no  se
realizd en @l tiempo acordado con los docentes mencionados. Ante
esta situacidn, se desarrollsd este tema Gnicamente con los que

habfan hecho la entrevistaj cada uno fue leyendo una pregunta y
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su  respuesta, escribiendo en el pizarrdn los resultados
obtenidos. Las etapas de la Independencia wno quedaron claras
para el grupo, siendo necesario reforzarlas con la lectura
comentada de su  libro de Ciencias Sociales respecto a las
mencionadas etapas y posteriormente, se elabor:d un  resumen

individualmente.

En la evaluacién de LR Alternativa Didactica, primeramente
se dieron a conocer las acciones a efectuar: 1) Elaboracién de
un tripticos @ Construccién de un periddico espacial, y 3) La
escenificacidin de +tres obras teatrales sobre la Revolucisn
Francesa. Empezamos por llevar & cabo la udltima actividad
mencionada, Fforméndose tres equipos heterogéneamente: uno se
encargsd de las causas, otro de los hechos y el tercero de las
consecuencias de dicha revolucisin. Como era de esperar se
presentaron problemas al seleccionar los aspectos que iban a
representar ¥y cémo  las concretarian. Los  equipos mostraron
interés y motivacisin a la hora de ensayar las obrasy; durante las
pridcticas se confiaban de la memoria, pues no querian utilizar
su guidn (Apéndice B) provocando con esto que la fluidez de los
difloqos se hicieran densog Yy cansados, no pudiendo expresar
satisfactoriamente en el momento adecuado la alegria, tristexa,
desesperacisn etc., sequin su papel a representar. Cabe menciovnar
que se suscitaron pequefos conflictos en cuanto la organizacidn
y ajecuciin de esta actividad, pero fueron superados

posteriormente.
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Laﬂ'obraﬁ quedaron de la siguiente maneras

La relacionada con las causas de 1la revolucidn manejis cimo
@) rey prestaba dinero para resolver sus gastosy cémo ejercia su
monarquia absolutas el cobro de impuestos y la pobreza de los
campesinos. La obra de los hechos presentd: cémo el rey redne a
los tres Estados Generalesy su actitud cuando se piden -
reformas sociales; camo se realiza la toma de la Bastillag el
anuncio de “"La Declaracién de los Derechos del Hombre y del
Ciuwdadano" y la muerte de Luis XVI. En la obra de las
consecuencias se escenificds la concientizaciin de los
campesinos en la reparticién de tierras, la educaciéin gratuita,
obligatorim y laicas; el control de precios y el beneficio
obtenido por la burgquesia. La escenificaciin de las obras salis
bastante aceptable porque a pesar de ser la primera experiencia
de los alumos, ®llos pusieron todo sy empe®o y adoptaron los
papeles que les correspondia representar.

En la elaboracidn del triptico, (Apéndices C y D} el unico
obstéculo fue hacer el resumen de la Revoluciin Francesa porque
se les dificultd a los educandos extractar lo més relevante del
ensayo elaborado gobre dicho fendmeno histirico.

lm preparacidn del Periddico Egpacial no represents
problema alguno pues ya @se contaban con  los materialen,
s lamente se organizd y prepard para su exposicidén.

El dia del evento teatral denominado ".a Revolucidén
Francesg" un carro voc eador recorris toda Ia comunidad

anunciando nuestra actividad, hecho que agradd y sorprendid
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porque fue una iniciativa de 1la Delegacién Municipal y porque
vine a reforzar la difusién efectuada. El publico presente ese
dis lo integraba aproximadamente un 50% de alumios y &1 obro JH0%
de padres de familia. Respecto al Foro abierto no se dio como
estaba previsto porque los asistentes se dispusieron a retirarse
al darse cuenta que habian culminado las escenificaciones. Al
pedir la intervenciém de 1a gente restante, nadie lo hizog sslo
intervino el Delegado Municipal y el Director de la escuela
secundariay posteriormente, se recibieron felicitaciones.

Algo que llamé la  atencidn de los asistentes fue el
Periddico Espacial, especlialmente una geccidén donde se invitaba
a los presentes a tomar un triptico y wna hoja de papel para
brindarnos su opinién acerca de la actividad, pidiéndoles que lo
depositaran en un  buzdn puesto para ese -fin exc lusivamente.
Cuando se abrié dicho buzén habis trece puntos de vista en los
cuales se felicitaba al grupo o se hablaba de manera positiva en
relacién a las tareas realizadas.

Se efectud una auvtoevaluacién con los nifos en relacidén a
todo el trabajo realizado, expresando la mayoria su simpatia por
sequir laborando de esta manera porque aprenden por si solosj
también externaron que este tipo de actividad les permite
mejovar su  expresidin oral al tiempo que los encamina a conocer
las diversas Formas de presentar un trabajot resumen, cuadro
sindptico, exposiciones, maquetas, periddico mural ¥y espacials
también les agradéd llevar a cabo las obras y presentarlas ante

un publico. En general, se percibid un interés por continuar




eata manera de trabajar las Ciencias Sociales.

En cuanto a criticas del +trabajo general los alumos
hicieron resaltar su desacuerdo cuando se formaban grupos de
trabajo heterogéneamente porque ellos preferdan integrarlos por
afinidady asimismo, comentaron que la existencia de compalieros
con poct deseo de participar entorpecid el desarrollo de las
actividades a realizar por equipos, igualmente mencionaron que
algunos varones fueron muy apdticos a colaborar en la ejecucidm
de las tareas propuestas para hacer de manera semejante a las
actividades antecedentes. For ultimo, expresaron y criticaron la
participacién individual de los miembros del grupog también cada
uno enjuicidéd  ®mu intervencidn personal manifestada en el
desarrolleo de 1la Alternativa Didactica y manc iond la
calificaciéin que consideraba merecer, propiciindose de esta
forma la auvtoevaluacidén.

Sobre las acciones para la organizacién del trabajo, en i
primer término se hizo del conocimiento a la Direccisn de la

escu@la mencionada el interés e importancia que revestia dicho
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trabajo para la transformacilén de la practica docente, de igqual
forma & los compaferos docentes se les informd de la actividwed,
demostrando &éstos desinterdés para la puesta en practica de 1la
Fropuesta; luego se le comunicéd al Supervisor Escolar, el cual
brindo su apoyo dunicamente en forma.

En la junta inicial del curso escolar se aprovechd la
presencia de los padres de familia del grupo para enterarlos de

esta actividad vy su manera de llevarla a cabo, invitédndolos a
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participar. De los padres asistentes (un 5074 aproximadamente)
adlo cinco manifestaron su  apoyo abiertmmente y uno de ellos
cuestionsd el por qué se iba a retrasar @1 avance de las unidades
del #&rea de las Ciencias Sociales, respondiéndole que iba a ser
problematico trabajar la propuesta y al mismo tiempo estar
estudiando los demas temas del libro. Aparte de esta junta, se
realizaron tres mas, en donde se les pidiéd manifestar su
juicio sobre el trabajo en marcha pero déstos fueron muy
escasosy por lo general, externaron su conformidad y apoyaron
que #e siguiera esa forma de trabajar. Esta participacidin de
log padres la felaciono con la falta de comprensiin que ellos
tienen respecto a que sus hijos construyan su  conocimiento ¥
tengan la capacidad de criticar la realidad donde vivey al no
expresar su pensamiento o &l no cuestionar el trabajo del mass-
tro, posiblemente porque apenas han cursado la escuela pPrima-
primaria, trayendo como consecuencia légica, la pasividad
demostrada en sus actitudes y participaciones.

Fara +tratar de solventar algunos gastos de materiales que
requerian la aplicaciin de la Propuesta se realizd una rifa por
los alunmos del grupo al inicio del curso escolar 1991-1994.

Ev ocasiones, las sesiones de clase para trabajar se
adelantaron o se atrasaron seguin el interés presentado en la
actividad o tematica. Incluso en otros casos, se alargaron hasta
el doble del tiempo deastinadeo o hubo la necesidad de laborar en
horas extraclase. Igualmente, se utilizdéd la escala estimativa

(Apéndices E y F) para propiciar la integracién de los miembros
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del grupo a los equipos, dando buenos resultados porqua se
sefalaban sus errores o su poca participacidn en sus tareas a Jla
hora de autoevaluarse.

Algunas actividades o medios para la ensefianza planeados a
utilizar se sustituyeron o se cambiaron por otros, como por
cejemplo: los rTegistros anecddticos se remplazaron por un diario
de campo (Apéndice B) , en donde se registraron las observaciones
hechas a los educandos y el desarrollo de la propuesta y
como producto de ésta los educandos elaboraron un album que
contenia los trabajos efectuados.

Sobre las relaciones establecidas en la puesta en practica
de la Alternativa Didaéctica, de las acciones realizadas, exiatid
una interaccidn entre los discentes y el objeto de cognicién
pues debian de analizar, entender y sintetizar para realizar sus
redacciones o para emitir sus opiniones; debilan investigar para
obtener sus respuestas y debatian entre ellos mismos sus ideas
al elaborar un trabajo. No todos los niflos lograban construir su
conocimiento como se marcabs en loz objetives de aprendizaje,
pero si existid 1la  intencidn y considero que fue bastante con
lograr este intento porque ahora tratan de comprender low temas
a estudiar. Asimismo, desarrollaron su creatividad en 1a
realizacisin de sus tareas (lamivnas, maquetas, al inventar sus
obras, etc.).

El papel del docente fue el de uwn conductor y promotor del
aprendizaije porque buscd  la manera de despertar, mantener, e

incentivar 1la motivacidn e interés de los educandos conforme se
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aplicéd la estrateqia didacticas; ademas siempre s tuvieron
presentes las sugerencias dadas para llevar a cabo los trabajos.
Algunas veces, el docente actuwi de manera tradicional pero a
pesar de esto los sujetos de conocimiento, tanto maestro como
alumo, aprendieron de ambos, el primero a tratar de modificar
au préactica docente a través de entender a los alummosy del
diselo de tacticas encaminadas a propiciar en el discente
“actividades de reflexién y de criticas hacer & un lado la
escuela tradicional y fomentar la escuela activag el segundo &
tener iniciativa para hacer sus trabajos, a intentar comprender
la realidad donde se desenvuelven, a dar los primeros pasos del
autodidactismo, & valerse de sus propios medios para realizar
asus tareas, & ser participativoé, A relacionar los sucesos de su
realidad con el pasado y a darse cuenta del papel que tiene
dentro de la sociedad, ¥y & no ser unicamente un sujeto pasivo
aino un sujeto mctivo con espiritu investigador.

El1 dltimo punto a tratar, sge refiere a los obstaculos
presentados en la aplicacién de la alternativa.

Un obstéculo muy latente, en los educandos fue el hecho de
no tener el héabito de la lectura, ocasionando dificultades para
entender Yy comprender los textos analizados para lueqo abstraer
las respuestas de low indicadores, esto se atribuye a que en sus
casas no existe la costumbre de leer textos por parte de los
padres o ni siquiera hay otros libros que amplien o apoyen el
conocimiento, uWnicamente conocen log de la primaria o en su

defecto novelas comerciales, por lo que surgid la necesidad de
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propiciar esta practica de manera reflexiva.

La expresisn oral y escrita también fue otra problemética,
pues los educandos estédn acostumbradow a leer mecinicamente o
copiar textualmente sus respuestas del libro y no a expresarlas
verbalmente con sus propias palabras y menos ain, a manifestar
sus criticas Yy opiniones por escritoy para tratar de subsanar
estn deficiencia se les orientd a utilizar y a manejar la
pardfrasis al ewxplicar algun aspecto, de ahi que en ocasiones
tuvieran la necesidad de hacer mds de dos veces sus escritos.

Eata Fropuesta se vio suspendida en varias ocasiones por
diferentes causas como fueront el esperar la platica con el
Delegado Municipaly Teuniones de maestrosg pOT Juntas
sindicalesy preparativos y prdcticas para el desfile del 20 de
noviembre y por dias inhébiles provocando que se perdiera la
continuidad del trabajo y el interés de los discentes.

Los obstaculos mencionados provocaron que el tiewmpo dedicado
a cada una de las actividades de este trabajo variaran entre 60
o 120 minutos, hasta 300 minutos, por ejemplosla elaboracidn del
primer periddico muraly afectando de esta manera la temporalidad
de la Fropuesta pues se al#rgé 20 dias habiles mas y que en
lugar de culminar el 13 de diciembre de 1991, fuera hasta el 31
de enero de 1992.

Fara concluir, se puede mencionar que se logrd efectuar la
mayor parte de las actividades planificadas y durante el
desarrollo de todo el trabajo se observd un interés gradual en

los educandos por las diferentes formas de aprendizaje y las
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diferentes maneras de presentar un trabajo, porque se les
proporcionaron otras opciones y no solamente el cuestionario al
cual estaban acostumbradoss por lo consiguiente, se considera
que @e cumplié la intencisn de propiciar un cambio en el proceso
sducativo sobre el aprendizaje de lo social en los alumwnos y
rep lantear la préactica docente del maestro.

Con relacisn a los padres de familik es preciso una mayor
labor para acercarlos mds & la escuela y que intervengan de mane

ra constructiva en la educaclsn de sus hijos.




V. ANALISIS DE RESULTADOS

E1l tratar de implementar un cambio en el aprendizaje de
lag Ciencims Sociales no es nada sencillo, sobre todo cuando los
sujetos educativos, tanto alumo y maestro, han tenido wuna
formacidsn tradicional desde que ingresaron a8 la escuela.

Ev  la construccisn del conocimiento, durante la aplicacisn
de esta PFropuesta Pedagégica, existid una interaccidn entre el
sujeto y el obieto de conocimiento como maneja J. Fiaget en su
teoria FPsicogendtica, porque los educandos tenian que entender
y comprender las lecturas realizadas, debatir entre ellos sus
pensamientos para poder emitir una respuesta a los indicadoress
asli como manipular materiales para elaborar sus trabajos
(maquetas, laminas, vestuarios de sus obras, uiensilios de s

escenografia) 3 por tal razdén, cuando se realizaban actividades

en equipo se presentaban problemas entre ellos mismos Para tomar

un acuerdoy al leer varias veces un ltexto para contestar algdn
indicador; cierta dificultad para dar una exp licacidn oral ¥
escrita, en otras palabras el educando acomodaba, asimilaba y
e@quilibraba sus conocimientos.

Durante esa interaccién el discente analizd e interpretd
los textos 0 las situaciones de aprendizaje parva construir su
cognicidn, para criticar, entender y saber el origen de las
cosas que suceden a su  alrededor, es decir que a través de la

reflexidin tedrica logrd su conocimiento, ademéis lo identificéd y

s ma A a maw
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aplicéd a su realidad como por ejemplo: al momento de identificar
algunas condiciones sociales de la Francia del Siqlo HVIII en
nuestra sociedadg cuando comparsd las nuevas colonias de Flaya
del Carmen con la de Flayacar o al comparar la vivienda de un

campesino y un comerciante.

El aprendizaje de los educandos se desarrollsd como un
proceso diddéctico dialéctico porque los sujetos de cognicisn
manifestaron: crisis, cuando por sus Ccarencias ¥ falta de
@ lementos cognitivos no se podia apropiar de los conocimientos,
al tener dificultades en la redaccidn de su ensayo y al hacer
sus guiones teatrales; de ruptura o retrocesos, como por ejemp lo
al estar trabajando sobre la revolucidn francesa se percibid
un desinterés hacia este contenido; de resistencias al cambio,
en el momento de darles preguntas reflexivas para investigar
mani-festaban il inconformidad porque crefan encontrar
las respuestas textualmente de manera acostumbradas ce
reconstrucciin puesto que se retomd en vAarias ocasiones la
agitacisn mencionada, al recordar y relacionar los contenidon
vistos o reelaborar su ensayo; de avance, cuando ellos mismos
externaban sus Jjuicios, se cuestionaban entre ellos, al
organizarse para crear, snsayar e inventar el vestuario de sus
obras de teatro y al representarlas. Todo esto conforma el
concepto de aprendizaje dialéctico manejado por AZRECena

Rodriguer, ya mencionado en el capitule III.

La Propugsta o Alternativa Didactica se basd en la
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corriente de 1la Didéctica Critica, elaborandose una planeacison
en Fforma analitica y determinandol ob jetivos, contenidos,
estrategias didacticas, formas de trabajo, medios para la

ensefianza, y referencias para el alumno y el maesgtro.

En los objetivos e buscd que el educando conociera las
caumas, hechos y consecuencias de la Revolucidn Francesa de una
manera critica y reflexiva para entender el presente, y en bage
a esto, e seleccionarmm contenidos, los cuales no  #e
determinaron por el discente y el docente, aino que fue
delimitado por el segundo, pues se tuvo que sujetar a revisidin.

Se promovieroms el andlisis, la sintesis, las capacidades
creativas y criticas. Los dos primeros se hicieron presentes
cuando los educandos debian leer y abstraer las respuestas de
106 indicadores, al emitir un Jjuicio de manera oral, elaborar
BUs TREUmENsE Y el ensayo. l.as capacidades creativas se
manifestaron en el momento de hacer los materiales para sus
evposiciones en clase, para el Feriddico Mural y Espacials al
construir sus magquetas y trabajos relacionados al tema "Francia
Modernas al inventar sus guiones y escenificacidén de sus repre
sentaciones teatrales. Las criticas se dieron principalmente
al término de cada contenido cuando se les pildié que de lows
elementos estudiados +trataran de identificarlos en nuestra
sociedad, por ejemplo: las caracteristicas sociales de la
Francia del siglo HVIIIj cuando daban a conocer sus opiniones y
lo relacionaran con los demis. En el tiempo de efectuarse esta

relacidn se aprovechaba para que los alumnos percibieran en los
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aprendizajes adquiridos el origen de ¢atos, ou desarrollo y los
cambios ocurridos en ellos, es decir, la transformacidn del
cual fusron objeto.

En la planeacién se seleccionaron actividades que permitie-
ran la aplicacisn de la teoria, o sea, se imp lementaron accio—
nes donde el educando interactud con el objeto de conocimiento
y al mismo tiempo, le diera la oportunidad de reflexionar y
emitir juicios criticos, quedando el docente como un conduct.or
del aprendizaje. Al aplicar la Propuesta, se toméd en cuenta
la madurez del nifo y sus caracteristicas psicoliqgicas; se
#o@enté el autodidactismo, ya que ellos mismos buscaban las
respuestas de sus indicadores y consultaban varios libros cuando
la actividad lo amevritaba. Se tuvo latente el manejo de acti-
vidades donde me dieran hechos y conocimientos de sus presente,
Al mismo tiempo, que lo remitiera al pasado para ung mejor
comprensisn de la realidad en la que vive, como por ejemplos
al retomar las Garantias Individuales, se percatd que fue

producto de la Revoluciin Francesa.

Fara lograr todo lo anterior, se le brindaron al educando
una diversidad de formas para apropiarse del conocimiento porque
@ pusieron en prdctica investigaciones documentales, resumenss,
exposiciones, cuadros sindpticos, un ensayo, una entrevista,
aobras teatrales, etc.

La evaluacidén de 1a Fropuesta se llevs de MaNET R
cualitativa Y continua a través de escalas estimativasg

ohservaciones que Fueron registradas en un diario de campos
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autoevaluaciones y participaciones del alumno.

La teoria de la resistencia nos proporciondéd elementos para
crear espacios donde el educando mediante el andlisis y la
critica conocid ) origen de los hechos Yy conocimientos
actuales; ademds, le facilitsi entender y cuestionar su presente.
Asimismo, al docente le permitis replantear el aprendizaje de lo
social porque proporciond elementos tedricos para enjulciar la
curricula oficial Jjunto con sus actividades e iddentificar el
enfoque estructural-funcionalista implicito en éata, por lo que
al llevar & cabo acciones de transformacidén se manifestaron
ciertos elementos de resistencia, como por ejemplo: cuando
externaban ciertas conductas donde se reflejaba su negativa al
tener que leer o hacer un trabajo mas de dos veces o0 suW
inconformidad al formar los equipos de manera heterogéneay en
estos casos se procurd canmlizar estas conductas en forma
positiva, haciéndole entender el por qué de lag actividades, la
convivencia entre ellos y la ayuda mutua.

La esacasa participaciin de los padres de familia, en 1la
Fropuesta Fedagédgica, como fueron las Jjuntas y la realizacisn
del foro abierto, se atribuye a que son un producto mas de las
relaciones sociales de nuestro sistema capitalista porque al
igual que sus hijos, estén acostumbrados a ser sujetos pasivos,
es decir, a obedecer, & no manifestar sus pensamientos, & o
criticar de manera comstructiva, ademds, no cuentan con los
alementos necesarios para conducir a  sus hijos en la

realizacidn de acciones encaminadas a la transformacidn de su
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realidad. Por consiguiente, s8e considera que el papel del
docente fue determinante porque se buscd conducir el aprendizaje
de los educandoss proporcionando los medios y nociones
necesarios para aprender por ai mismos, es decir, se dieron los
primeros pasos para formar sujetos reflexivos y criticos, asi
como también, autodidactas.

Sobre 1a& practica docente del maestro, se piensa que sufrid
un cambio parcial porque aun quedan an @l e lementos
tradicionalistas implicitos, a su vez se percatd que el educando
es capaz de crear espacios en donde se den scciones criticas
para entender y modificar la realidad; o sea, crear espacios de
contestacisn, aunque esto implique no  terminar un  programa
oficial. For dltimo, se puede concluir que en  J1a aplicacidin de
esta PFropuesta Fedagdqica se obtuvieron resultados Sptimos
porque se logrsd modificar, wno en su totalidad, la forma de
aprender las Ciencias Sociales por parte de los educandos, de
igual modo le permitié al profesor replantear su practica
docente en relacidin al aprendizaje de lo social y de mansra
general. Como diria OCramsci y haciendo eco del Jlema de la
Universidad Fedagigica, se puede "Educar para Transformar', muy
a pesar de los desaciertos suscitados y del sistema capitalista

oen el cual estd inmersa nuestra socliedad.

et e e e
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VI.CONCLUSIONES

Una de las partes que integran un trabajo de investigacidn
es @l formado por las reflexiones obtenidas de las congecuencias
que trajo consigo esta Propuesta Fedagdgica, por tal razén, al
concluir su  aplicacién, se puede mencionar las siguientes
conG lusiloness

- Continuar con una préactica docente basada en una
pedagogia tradicional dimplica estimular una escuela alejada de
la realidad, ensefando un saber meramente tedrico.

~ La puesta en préctica de diversas técnicas y procedimien—
tos logrd motivar el interés de los educandos por el aprendiza -~
Je e lo social.

- La interaccidén de los sujetos cognocentes con el objeto
de cognicidn propicisd la participacién activa de los educandos
a la vez que conllevd a la construccidn de su conocimiento.

- Una préactica basada en la teoria psicogenédtica y la
didéctica critica propicia la reflexidn en el educando, la
autocritica ¥y el autodidactismo.

- Los educandos son capaces de proponer y sugerir formas
de trabajo.

- Llevar a la practica los conocimientos adquiridos facili-
tar ung mejor asimilaciin de los mismos y vincular la teoria con

la préactica.
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- Propiciar en @l educando el desarrollo de au capacidad
de mnfklisis, de sintesis, de creatividad y de critica lo ayuda a
comprender su contexto y realidad.

- i se quiere el desarrvollo arminico de las potencialidaden
del educando se debera persistir en una préctica docente basada
en la teoria psicogenética de J. Piaget y en la didactica
critica.

- L& a&alternativa didéctica elaborada logrdé modificar, en
una parte, el aprendizaje de lo social, pues el tratar de
realizar un cambio como el que se aspiré en este trabajo no se
concretiza en un  peviodo corto como el que abarcd esta
Fropuesta. Es menester continuar con este tipo de practicas que
promueven la participacidén activa de los sujetos cognoscentes.

- Esta Propuesta Fedagdgica es solamente una alternativa
para el aprendizaje de lo social, la cual puede modificarse o
adaptarse para generar otros tipos de investigacidn.

- Ea preciso crear mecinismos parsa lograr un mayor acerca-
acercamiento participacién de los padres de familia para que in-

tervengan activamente en la educacisin de sus hijos.
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