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INTRODUCCION

Las matematicas, son ciertamente una de las asignatu-
ras que mds dificultades presentan en el proceso de ensefian-
za aprendizaje, y esas dificultades existen tanto en el do--
cente como en el alumno, y eso se intenta cambiar, ya que en
las matemdticas se debe tener el mismo cuidado que se guarda

con todas las demds asignaturas del plan de educacidn prima-

ria.

El presente trabajo tiene la intencidén de brindar al-
gunas descripciones sobre cdmo llega el nifilo al conocimiento,
para lo que se analiza la teoria psicogenética de Jean Piaget
y algunos seguidores de la misma, por lo cual se estudian -
las etapas de desarrollo que presenta dicho autor y las ca--
racteristicas del nifio en cada una de ellas. En el Capitulo-
Primero, se analiza no sdlo la teoria psicogenética y sus se

guidores, sino que se habla de la pedagogla operatoria y la

didactica constructivista.

La educacidn, no se desarrolla aisladamente, esta den
tro de un ambito contextual, en el gque otros muchos elemen--
tos de una o de otra manera influyen en el proceso de ense--
flanza aprendizaje; en el capitulo segqundo, se analiza la in-
fluencia que agentes del medio brindan a la educacidn del ni

fo; se vera cdomo influye el maestro, la escuela, la familia-

y la actitud del mismo nino.



En el Capitulo Tercero, se explica lo relacionado al
conocimiento 1ldgico de las matemdticas, se plantea que el ni
fio antes de llegar al aprendizaje de lo que es el namero, va
que tiene ciertas nociones de él, dicho conocimiento se con-
sidera prenumérico porque ha sido adquirido por el nifio en -
experiencias previas de su arribo a la escuela, es la expe--
riencia que el nifio tiene con las matematicas en el hogar, -
en la calle y en cualquier otra situacidn, también es aque--
lla gue por sus propias observaciones infiere al manipular -

distintos objetos de la vida diaria.

En el mismo capitulo tercero, se plantea que el nifio-
entiende las relaciones entre las distintas clases de nume--
ros y la relaciones que entre ellas se dan; asl como la con-

ceptualizacidon de las cantidades.

Se aborda también, en el capitulo cuarto, el tema de
la clasificacidn, la seriacidn y otros conceptos que el nifio
ha de obtener en su aprendizaje. En él mismo, se analiza en
los contenidos curriculares, si son adecuados, asl como agque
llo que pudiera faltarles para que sean mas efectivos en el

objetivo propuesto.

Se presenta una estrategia de trabajo que puede ser--
vir para reafirmar las teorias sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje y la mejor manera de propiciarlo, esta estrate--
gia no pretende ser un modelo a sequir, pues se debe tener -

en cuenta que la pedagogla operatoria recomienda gue no se -



deben tener modelos fijos,sino que debe tenerse en cuenta la

creatividad del docente y la participacidn del alumno.

El trabajo no puede darse por terminado si no se pre-
senta alguna conclusidn, sobre lo analizado y lo propuesto,-
y éstas presentardn un punto de vista muy perscnal de quien-

ha realizado el presente trabajo.

Como se menciond anteriormente, la propuesta no pre--
tende ser un ejemplo a seguir, sino una chispa de luz que --
venga a participar en el mejoramiento del proceso de ensefian

za aprendiaje, en su bisqueda hacia la calidad, en la educa-

cién.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El proceso de ensenanza-aprendizaje, en su desarrollo
escolarizado, se encuentra con serios obstdculos gue ha de -

vencer a fin de que sea asimilado por los alumnos.

En general, la educacidn escolarizada tiene en la rea
lidad muchos obstdculos tanto de Indole pedagdgico y metodo-
16gico como de tipo contextual, éstos pueden especificarse -
de la siguiente manera: en cuanto a lo escolarizado, los co-
nocimientos se distribuyen en grandes areas de conocimiento,
entre los que se encuentra el drea de matematicas, éstas, a
veces llegan a convertirse en un verdadero problema tanto pa
ra el docente en la conduccidn del proceso de enseflanza a--
prendizaje, como para el alumno al involucrarse en el mismo-
proceso. Los docentes pretenden conducir el conocimiento ma-
temdtico bajo su enfoque de adultos que ya lograron comple--
mentar las estructuras de conocimiento, y no se preocupan --
porque el proceso sea acorde a las necesidades del nifio; se
gin la etapa de desarrollo en que se encuentra, especialmen-

te, cuando se trata de nifos de primer grado de primaria.

Se ha observado que en el aula, el maestro de primer-
grado presenta de buenas a primeras la escritura de numeros,
sin antes pasar por un proceso para que gradualmente adquie-
ra el concepto de nimero aplicado o surgido de una realidad-

objetiva, el maestro desde los primeros momentos de sus se--



siones con el grupo, simplemente les dice que el uno e€s uno,
el dos es dos, etc., y asli se presenta una serie de numeros,
cuando el nifio alin no entiende ni siquiera qué es nimero, el
docente le ensefla y grafica series de nimeros a veces hasta-
determinada clase, sin procurar que el nino gradualmente va-
ya adgquiriendo y objetivando el concepto que le presenta tan
to oral como gréficamente; esto no es otra cosa gue una pre-
cipitacidn en el proceso, lo gue trae como consecuencia, que
el nifio en primer lugar no comprenda adecuadamente lo que el
docente le estd induciendo y lo adquiere de una manera ende-
ble, y asi se va formando un vacio en la matematica, que se-

reflejard en grados posteriores.

Es importante que en el proceso de la enseflanza de --
las matemidticas, se parte primeramente de la conceptualiza--
cién de NUMERO, y la manera como se esta conduciendo ese pro

ceso es poco confiable para que el nifio lo adecue a la reali

dad.

Es frecuente observar que el maestro de primer grado-
de primaria, se desespera porque el nifo no entiende lo que-
es la seriacidn, y se preocupa de tal manera, gue se ciega -
en su desesperacidn y en vez de buscar mejores alternativas-

para el proceso, se sumerge mas en el tradicionalismo memo--

ristico.

El problema de la ensefanza de las matematicas, es ob
servable en los diferentes centros de trabajo y de cualguier

nivel. Sin embargo, se realizd una observacidén y analisis --



del proceso problematico en El primer grado de la escuela --
primaria "TENIENTE JOSE AZUETA" turno matutino, escuela ubi-
cada en el centro de la ciudad de Mazatlan, Sinéloa, Yy se en
contrd que a pesar de los esfuerzos del docente del grupo, -
no se logrd que los alumnos construyeran adecuadamente el --
concepto de nimero, y por lo tanto, no lograron la estructu-
ra adecuada para llegar a aplicar ese concepto a la realidad

y hacerlo funcional en la vida practica y cotidiana del edu-

cando.

Los conceptos matematicos no se vinculan con la prac-
tica, y eso se debe a que en el proceso de ensefianza aprendi
zaje, no se aplican ni los mejores métodos, ni se buscan va-
riantes en cuanto a estrategias para gque el proceso produzca
el mejor resultado. Por lo anteriormente expuesto, buscaré -
una estrategia didactica para propiciar la CONSTRUCCION DEL

CONCEPTO DE NUMERO EN LOS NINOS DE PRIMER ANO DE EDUCACION -

PRIMARIA.

En cuanto a lo contextual, el educando se encuentra -
regularmente en un medio gue no le ayuda de gran manera a su
formacidén intelectual y al desarrollo pleno de sus conocimien
tos, el nifio en su vida extra-escolar, pocos son los refuer-
zos que recibe relacionados con los conocimientos escolares,
a veces sus padres no tienen la capacidad para ayudarle a --
gue amplien sus estructuras de conocimiento; (otras veces el
padre o la madre no tienen el tiempo suficiente para hacerlo)

Los medios de comunicacidn masiva, son mas los distractores-



que le presentan que los refuerzos que brindan a los educan-
dos; en el medio escolar, el tiempo es insuficiente y a ve-
ces no es aprovechado plenamente, a veces por aplicacidn de
métodos inadecuados, otras porque no se buscan estrategias -
eficaces e interesantes en el proceso de ensefianza aprendiza
je, al nifio no se le da la oportunidad de participar activa-

mente en el trabajo escolar, Gnicamente se le tiene como re-

ceptor.

La conceptualizacidn del nimero es base para toda 1la
estructura matematica y como tal, debe ser adquirida por el
nifio con plena seguridad, pero sobre todo, que el educando -

lo vincule a su gquehacer diario.



JUSTIFICACION

Cualquier problema que se presenta en el ambito educa
tivo merece ser estudiado y analizado detenidamente a fin de
buscar estrategias para que sea superado, ya que la educacidn
es de las actividades humanas que requieren de continuo mejo

ramiento y actualizacion.

El aspecto educativo de la humanidad, debe tener prio
ridad, ya que de &l dependen todas las demds actividades y -

conductas de los seres humanos en la sociedad.

Se ha observado que a veces el avance tecnoldgico re-
basa al educativo, cuando lo mé&s ldgico seria que fueran al
parejo, sin embargo, se observa gque los medios electrdnicos-
de la comunicacidn estan sumamente avanzados y su uso en la
educacidn escolarizada es todavia muy limitado, ya que en el
ambito de la educacidn se contin@a procediendo con un tradi-
cionalismo que no permite que lo escolarizado se vincule con

la realidad gue el alumno vive en su medio.

El interés por el problema de la ensefilanza de las ma-
tematicas se debe a que la mayoria de las veces los maestros
de educacidn primaria no le dedican el tiempo suficiente, ni
tampoco buscan las mejores alternativas para que &l proceso-
de ensenanza de esta asignatura sea efectiva, por esa razdn,

se ha elegido este problema, pues es necesario que en el pri



mer grado, el educando conozca el concepto de nimero y lo --
comprenda como base para el entendimiento de las matemdticas
y lo haga funcional en la vida cotidiana, pues hasta la fe--
cha, no armoniza lo aprendido en la escuela con las necesida

des que se encuentran en el medio en que se desenvuelven los

ninos.

La construccidn de conceptos matemdticos en primer --
grado, es un antecedente en los conocimientos matematicos --

que gradualmente ampliard en grados superiores.

La teoria psicogenética de Piaget sobre el nUGmero, --
contrasta con el habitual supuesto, acerca de que los concep
tos numéricos pueden enseflarse por transmisidn social, o sea

conocimiento social (convencional).

Es necesario gue se conciba a las matemdticas como un
objeto de constante construccidn, porque implica propiciar -
en el aprendizaje de los contenidos matematicos, a través de
la invencidn y descubrimiento de las matemdticas; se hace ne

cesario que el nino construya primeramente el concepto de nid

mero para que se le facilite el desarrollo del pensamiento -

matematico en su vida futura.

Uno de los errores para la comprensidn de la matemdti
ca, es creer que todo lo que se ensena de ellas es la reali-
dad, que es una verdad concreta y estd encaminada a la bus--
queda de la verdad. Por lo tanto, se requiere gque el educan-

do la vaya relacionando y comparando de acuerdo a su cotidia
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neidad.

El problema de la ensefianza de las matemdticas en el
primer grado y también en los demas grados del nivel prima--
rio, es debido a deficiencias en el proceso didactico, ya -
que no se le da al nifdo la oportunidad de pensar, reflexio--
nar y construir, ya que se le presentan respuestas que ellos
han de aceptar, no se les brinda la oportunidad de que parti
cipen y discutan entre si, intercambiando opiniones para que
lleguen a la construccidn de un nuevo concepto, esto es, que
se le presente el tema de una manera problematizadora a la -
que ha de buscarle una solucidn. Otro error en la docencia -
es introducir la simbologia sin antes haber partido de bases
concretas, donde el nifio manipule objetos y asi llegue al --

concepto de nimero.

La presente propuesta pretende ofrecer una alternati-
va didictica para mejorar la comprensidn del concepto de ni-
mero en el primer grado del nivel primario, porque se entien

de que eso es fundamental para el estudio de las matematicas

El docente debe entender que el hecho por el cual el
nifio conozca el nombre de los nimeros y los diga, no es indi
cador de que tiene definido el concepto de nidemro, eso puede
hacerlo por una simple memorizacidn o imitacidn, el nifio ha
de llegar al cocepto por si mismo, después de manipular y --
comparar objetos que le son comunes en su vida diaria, esto-
es, el nifio adquiere el concepto a través de la experiencia,

y ésta debe estar debidamente planificada por el maestro me-
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diante una buena estrategia, buscando siempre que el nifio --
construya su conocimiento, el docente debe Unicamente propi-

ciar situaciones gque favorezcan dicha construccidn.

Este trabajo lleva como fin proponer una alternativa-
funcional para que el nifio de primer grado adquiera mediante
la experimentacidn conducida, el concepto de numero y lo apli
gque a su cotidianidad, pero se busca que el maestro lo haga-
aplicando los mejores métodos; la alternativa que se propone,
pretende que el nifio al actuar sobre los objetos infiera el-
concepto de niimero, y no que sea &ste, un proceso memoristi-
co en el que la experiencia se olvida y que por ello, es mo-
ndtono y aburrido para el nifio, ya que carece de interés de

acuerdo a su edad.

Se pretende que el docente se interese por hacer el -
proceso de ensefianza aprendizaje mas activo, motivante y que
los nifios participen con entusiasmo. En otras palabras, se -
pretende motivar al maestro para que ponga en practica la pe

dagogia operatoria.



CAPITULO I

LA APROPIACION DEL CONOCIMIENTO DE ACUERDO A LA TEORIA

PSICOGENETICA

A. Etapas del desarrollo segin Jean Piaget

Los conocimientos de Jean Piaget sobre psicologia y -
sus notables investigaciones sobre la conducta humana, fue--
ron una gran aportacidn al campo de la educacidn, ya que al
plantear su teoria psicogenética sobre el desarrollo infan--
til, brindd al aspecto educativo conocimientos inexplorados
hasta la fecha en que Piaget formuld sus teorias,es intere--
sante notar cdmo Jean Piaget, sin ser un educador, se intere
sd en investigar cdmo se realiza el proceso de aprendizaje -
en los nifios, pero algo gque llama la atencidn es la vigencia
de sus investigaciones, ya gue a muchisimos afos de haberlas

realizado y propuesto, tienen aplicacidn actualmente.

A partir de las investigaciones de Piaget, surgileron-
un gran nidmero de seguidores que si bien es clerto no toma--
ron tal cual cred sus teorias, sino gue proporcionaron cier-
tas variantes, sin embargo, en lo esencial tiene semejanzas,
tal es el caso de Henri Wallon, Montessori y el mismo Vigots
ki, quienes en base a las teorilas de Piaget, adentraron en -

las investigaciones agregando a las teorilas piagetianas va--
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riantes interesantes y muy aplicables al campo de la educa--

ciodén.

Actualmente, todos los sistemas educativos tienen ba-
ses en las teorias psicogenéticas con distintos enfoques se-
gin las caracteristicas propias de cada entorno en que se a-
plican y las necesidades de los sujetos del aprendizaje con-

forme a la idiosincracia que se observa en cada pais.

Para Piaget, el desarrolloc intelectual no es un procg
so sdlo madurativo o fisioldgico, tampoco asegura que sea un
simple bombardeo de experiencias ofrecidas por el medio am--
biente, considerd que el desarrollo intelectual es un proce-
so interaccionista ya que se combinan tanto el desarrollo ma
durativo como el ambientalista, y afirmd que conforme el ni-
fio va evolucionando, va estructurando sus conocimientos, ca-
da una de estas estructuras del intelecto tienen lugar en --
distintas etapas en el desarrollo a las que llamd estadios -
gue son esquemas que se van formando en el nifio teniendo en
cuenta la capacidad fisioldgica y el medio ambiente que le -
rodea. Afirmd Piaget que las estructuras son habilidades fi-
sicas y mentales que con el proceso evolutivo se van amplian

do acorde a la etapa que el nifio va cruzando.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nino nace --
con ciertos reflejos innatos como gritar, succionar y asir;-
estos reflejos innatos se modifican gradualmente mediante la
interaccidén con el medio ambiente y asi se forman otras es--

tructuras fisicas y mentales.
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Segln la teoria psicogenética, aprendemos mediante --
procesos de adaptacidn y organizacidn, pero cada individuo -
desarrolla estructuras cognitivas distintas y Gnicas, por 1lo
tanto, hay diferencia entre las estructuras de cada persona-
aunque sean de la misma edad y eso es mas notable en el indi
viduo de distinta edad, por lo gue la teoria propone cuatro-
estadios en el desarrollo intelectual, dentro de cada una de

ellos se forman las estructuras de conocimiento de cada per-

sona.

Cuando se habla de estructuras es necesario apoyarnos
en Jean Piaget quien nos afirma que es un sistema con un gru
po de leyes aplicables en su conjunto y no sblo a sus elemen

tos.

Es importante que cuando se habla de estructuras de -
conocimiento, se mencione cdmo se integra; al respecto,se -
ha de mencionar que se forma con una serie de "operaciones”
gque en su conjunto forman un todo, una operacidn no es aisla
da, sino gue estd relacionada con todas las demds. Se hace -
necesario que se hable de las estructuras y su integracidn,-
porque seglin la teorlia psicogenética de Jean Piaget, el cono
cimiento se va estructurando gradualmente, en distintas eta-

pas del desarrollo intelectual.

Seguin la teoria de Piaget, en el desarrollo intelec--
tual se dan cuatro etapas que pueden denominarse estadios, y
los llama Sensorio-motriz, Preoperatorio, Operaciones Concre

tas y Operaciones Formales; cada uno de ellos se ubican en -
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distintas edades del desarrollo fisico del individuo, sobre-
el primero de ellos, puede decirse que, durante aproximada--
mente los dos primeros afios de vida, los ninos se encuentran
en el estadio Sensorio-Motriz del desarrollo cognoscitivo. -
Su aprendizaje depende casi por entero de experiencias senso
riales inmediatas y de actividades motoras o movimientos cor
porales. En esta etapa del desarrollo cognitivo, los nifios -
aprenden mucho acerca de la realidad. Adquieren una nocidn -
elemental de la permanencia del objeto, esto es, la compren-

sidon de que los objetos siguen existiendo aungque no los vea

o toque.

Los niflos de la etapa sensorio-motriz, se distinguen-
porque todo lo quieren conocer tocandolo, probandolo, estru-
jandolo, etc., obsérvese cdmo un nifio de esa edad, cuando se
le da algo, tiene la tendencia de llevarlo a la boca, porque
todo lo quiere experimentar a través del sentido del gusto.
A la edad de dos afos, el nifo toca y vuelve a tocar los ob
jetos, porque a través del sentido del tacto percibe las ca-

racteristicas de los objetos.

Ciertamente el primer estadio del desarrollo intelec-
tual nada tiene gue ver en la educacidon escolarizada, sin em
bargo, indirectamente si, dado que es un antecedente en el -
desarrollo integral del nifno, pues segin avance en el mismo,

serd su capacidad posterior.

El estadio que es de especial atencidn en su Gltima-

etapa, para el nivel de preescolar, el primerc y segundo gra
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do de primaria, es el Preoperatorio, que va de los dos a los
siete afios de edad, sobre este estadio, Margaret M. Clifford,
seguidora de las teoria de Piaget, da a entender, sobre el
estadio preoperatorio, gue va de los dos a siete afos, el ni
filo se guia principalmente por su intuicidn, que se fundamen-
ta en el simbolismo, mds que por su ldgica. A este estadio -
se le llama preoperatorio, . En esta nueva forma de pensamien
to se le llama simbdlico y tiene dos componentes: el no ver-
bal y el verbal, en el primero, el nifio utiliza los objetos-
con fines distintos de aquellos para los que fueron creados,
ejemplo, es comin ver que un nifio juegue con un libro como -
si se tratara de carro. El segundo, el verbal, es cuando el
nifio utiliza el lenguaje o signos verbales que representan -

objetos, acontecimientos o situaciones.

En la fase final de este estadio, el nino cursa el --
primero y segundo grado de primaria, de ahi la importancia -
de que se conozca las caracteristicas que presenta el nifo -

en esta etapa.

La adquisicidn del lenguaje permite que el nino aumen
te en gran manera su aprendizaje, ya que con &l se comunica-
con sus semejantes y ademds, escucha todo aquello que se ha-
bla en su entorno; para Piaget, el lenguaje es esencial en -
el desarrollo intelectual y se presenta en tres aspectos: -
primero el lenguaje permite que comparta ideas con los demas
y asi se genera la socializacidn reduciéndose el egocentris-

mo; segundo, ayuda el lenguaje al pensamiento y a la memo--

’
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ria, porque interioriza acontecimientos y objetos; tercero,-
con el lenguaje, se ayuda el individuo a representarse imdge
nes mentales, pensamientos y le permite hacer experiencias -

mentales.

Ya anteriormente, se mienciond que todos los sistemas
educativos actuales, tienen gran fundamento en las teorias -
psicogenéticas, lo gque puede inferirse del programa mismo de
primer grado, cuando da a entender gue, no obstante que el -
nifio tiende a ver todo en relacidn consigo mismo, comienza a
salir del egocentrismo afectivo, siendo capaz de entender --
los sentimientos de los otros y de enriquecer los propios. -
En esta fase, el pensamiento del nifio permanece ain ligado -
al mundo real. Se van estructurando las nociones de espacio,
tiempo, causalidad, movimiento, nimero, cantidad y medida; y

la relacidn entre el todo y sus partes.

El lenguaje verbal es importante, porque con &l apare
ce el pensamiento simbdlico, y esto sucede en el estadio preo
peratorio. Cada nifio pasa del razonamiento preldgico al 16-

gico, aungue a diferentes edades.

Los nifios que cursan el primero y segundo grado de e-
ducacidn primaria, se encuentran en el estadio de las opera-
ciones concretas segln la teoria psicogenética de Piaget, de
acuerdo con la mencionada teoria, entre los seis y siete a-
fos y hasta los once, el nifio se hace cada vez mias 1dgico, a
medida que adquiere vy perfila la capacidad de efectuar ope-

raciones, que como se dijo anteriormente, son actividades --
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mentales basadas en las reglas de la ldgica, en este periodo
los nifios utilizan operaciones con ayuda de apoyos concretos
por lo que se llama Operaciones Concretas, asi lo da a enten

der Margaret Clifford.

Es una etapa en que los asuntos abstractos estan fue-
ra de capacidad de comprensidn del nifio, sin embargo, proce-
sa la informacidén de manera mds ordenada gue en el estadio -
preoperatorio; en el estadio de las Operaciones Concretas, =
conservan de una manera mds constante, rapidamente ordena Yy
clasifica las cosas, experimenta casi de manera sistemadtica-

y realiza series mentalmente.

Entre los once a guince afos aproximadamente, para -—-
los nifios que han superado los estadios anteriores, tienen -
yva la capacidad de realizar operaciones formales, que son --—
producto de un pensamiento con un alto grado de logica, tie-
ne la capacidad de operaciones sobre conceptos abstractos e
hipotéticos, al respecto. La misma Margaret Clifford, comen-
tando a Piaget,da a entender que el estadio de las Operacio-
nes Formales, es el Gltimo en el desarrollo cognitivo, en &1

se nota claramente, el desarrollo cualitativo en su nivel --

mas alto.

El nifio que efectia operaciones formales muestra cin-
co habilidades: la légica combinatoria, el razonamiento hipo
tético, el uso de supuestos, el razonamiento proporcional 'y
la experimentacidn cientifica. Estas habilidades son una --

muestra clara de que el sujeto se encuentra en proceso de --
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formales, en su desarrollo intelectual.

En cada uno de los estadios del desarrollo intelectual
los humanos estructuran informacidn procedente del medio am-

biente, sobre el asunto puede citarse lo siguiente:

"Los seres humanos llegan a conseguir -
una percepcidn de su mundo reuniendo vy
estructurando la informacidn procedente
del entorno en que viven. La persona ac
tda sobre su entorno y no al revés. To-
da esa interaccidn con el medio, y toda
esa estructuracidn de conocimientos se
van adquiriendo en las distintas etapas
del desarrollo, el que tiene necesaria-
mente gue atravesar toda persona".(1l)

Entender cémo el nifioc adquiere el conocimiento, y co-
mo se desarrolla en él, es una necesidad para cualquier do--
cente, ya que asi, tendra la facilidad de buscar las mejores
estrategias, no para transmitir un conocimiento, sino para -
facilitar que el nifo se apropie del mismo, pero sobre todo,
tiene que entender que no es el docente el gque ha de dar el
conocimiento, sino procurar que el nifio lo construya median-

te la experiencia, para que las estructuras se vayan integran

do de la mejor manera.
B. Conocimiento y aprendizaje

Desde los tiempos antiguos, el conocimiento ha sido -

(1) WOOLFOLK, Anita E. y Nicolich Lorraine McCune. UPN,"Una-

Teoria Global Sobre el Pensamiento. La obra de Piaget" -

Teorias del Aprendizaje. p. 199.
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concebido como todo aquello que el hombre percibe del mundo-
real, todo lo que se capta a través de los sentidos. Asi 1lo
entendid Aristdteles, fildsofo de Grecia antigua. Esta con--
cepcidn es parcialmente aceptable, pues sin demeritar la sa-
biduria del gran fildsofo griego, cabe mencionar que en de--
terminada etapa de la vida, no todo conocimiento se adquiere
mediante los sentidos, pues hay conocimientos que se basan -
en concepciones abstractas, lo mismo que existen otros que-
ya se toman elaborados y Unicamente se adhieren a las estruc

turas de conocimiento.

Para John Dewey, por conocimiento se entiende algo --
del mismo tipo que nuestra conviccidn, ganada por intentos y
pruebas, por ejemplo: de que el azicar es dulce y la quinina
es amarga, de que el hielo es frio y caliente la llama,etc.,
en fin, cuando la persona realiza cualguiera de los actos de
que se compone la vida diaria, estd demostrando que el cono-
cimiento encuentra repercusidn directa en la conducta, esto-
es, que el hombre lleva a la practica diaria lo que conoce,-

a fin de que ese conocimiento sea funcional a la vida practi

ca.

Por conocimiento se ha de entender también la acumula
cidn de saberes, que de una manera u otra han de contribuir-
a que el individuo los utilice adecuadamente para resolver -
los problemas que le presenta la vida en sus distintas situa
ciones, de ahli la importancia de que los conocimientos o sa-

beres estdn ldgicamente vinculados con el entorno del sujeto.
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Lo que si es verdadero, es que no puede definirse el
conocimiento separadamente de la concepcidn de aprendizaje.
Conocimiento es lo gque el nifio o persona ha aprendido de su
entorno y su experiencia sobre los objetos que le son conoci

dos en su mundo real.

Algunos estudiosos, aseguran que el conocimiento se -
va formando mediante el método sensual intuitivo, esto es, -
que el sujeto aprende del medio a través de las sensaciones
y la intuicidn, dicho de otra manera, que el sujeto registra
todo aquello que aprehende de su medio, ¥y mediante un proce-
so, los va cuantificando. Desde el punto de vista psicologi-
co, se supone que la inteligencia deriva de la percepcidn vy
gue de ella se pasa directamente a la idea. Bajo esta concep
cidn, se procura gque el sujeto que trata de conocer, esté en
contacto con un sinnGmero de objetos y situaciones, eso le -
permite formar las ideas, las gque asociard con otras, asi --

hasta llegar a ideas mas complejas, asi lo comenta Juan Del-

val, en su obra aprendizaje y desarrollo.

Algunos autores, afirman que el conocimiento no es --
una copia de la realidad, y sostienen gue conocer algo supo-
ne siempre realizar una reconstruccidn y por ello el sujeto-
tiene un papel activo en el conocer. Si el conocimiento fue-
ra copia de la realidad, los nifios podrian reproducir exacta
mente lo que tienen delante, pero lo asimilan a sus propios-

esquemas deformandolo.

El conocimiento, es la entrada y almacenamiento de e-
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lementos aprendidos, los gue se conservan en el banco de la
memoria y estdn en condiciones de ser aplicados en cualquier
situacién problematizadora.Segun Renéd A. Spitz, el conocimien

to aprendido siempre entrafia un cambio en el ello, por tal

razdn, genera un cambio en la conducta del individuo.

Es facil gque se confunda conocimiento con aprendizaje,

sin embargo, se han de distinguir en el sentido de que el
primero es la puesta en practica del aprendizaje, esto es, -
la practica en la vida real, del aprendizaje obtenido en el
proceso de desarrollo intelectual, el aprendizaje es un pro-
ceso puramente externo, dque €S paralelo al desarrollo, pero-
no participa en ese desarrollo, tampoco lo modifica. El a--
prendizaje aprovecha los resultados del desarrollc y no se -

adelanta ni cambia su curso, todo lo anterior lo da a enten-

der Luria, al comentar las teorias de Jean Piaget.

Respecto al aprendizaje conviene que se cite lo si--

guiente:

"E] aprendizaje también cambia el yo de
los nifios y lo hace sin la intervencidn
de otro. El aprendizaje deja huellas --
que no son permanentes, ya que necesita
del refuerzo continuo y si no fuera asi,
se deterioraria y acabaria por desapare
cer. La educacidn, es prerrequisito pa-

ra que se dé el aprendizaje".(2)

(2) SPITZ, René A. "vVirtualidades Formativa del Juego". Jue-
go y Desarrollo. pp. 37-38.
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Lev Semionovitch Vygotski, expresa que entre aprendi-
zaje y desarrollo existe una relacidn de indole un tanto --
confusa. Afirma que todas las concepciones de la relacidn en
tre desarrollo y aprendizaje en los nifios pueden reducirse -
esencialmente a que los procesos de desarrollo del nifio son
independientes del aprendizaje, éste en los nifos, empieza -
mucho antes de que el nifio llegue a la escuela. El aprendiza

je que el nifio encuentra en la escuela tiene una historia
previa, de tal manera gue, cuando el nino los encuentra en -
el ambito escolar, lo Gnico que hace es reafirmarlos, ejem--
plo: los nifios, mucho antes de llegar al primer grado de pri
maria, ya tienen alguna experiencia con cantidades gque escu-

chd cuando acompafid a su mamd@ en las compras, o cuando él

mismo va a comprar algo.

Sara Pain, en su obra “"Diagndstico y tratamiento de
los problemas de aprendizaje", menciona que el proceso de a-
prendizaje en la transmisidén de la cultura, que equivale a -
la definicién amplia de educacidn, tiene las siguientes fun-
ciones: la funcidn conservadora de la educacidn, ya que re--
produce en los individuos normas de actividades y garantiza-
la continuidad de la especie humana. La funcidn socializante
de la educacidn, el uso de lo que es comin en cada medio am-—
biente, con ello, el sujeto se convierte socialmente en miem
bro activo de ese medio. La funcidén represiva de la educacidn
al permitir el funcionamiento del hombre histbrico, esta -

funcidén garantiza la supervivencia del sistema que rige a e-

sa sociedad. La funcidn transformadora de la educacidn, el -

1211949
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sujeto del aprendizaje, tiene en cuenta las contradicciones-

del sistema, para movilizacidn dentro del mismo sistema.

La misma Sara Pain da a entender que el aprendizaje -
tiene dimensiones entre las que se pueden sefialar la dimen--
sién bioldgica del proceso de ensefianza aprendizaje, que con
siste en la conservacién de la informacidn y se refiere a la
memoria. La dimensidn cognitiva del aprendizaje, en la que -
el sujeto que aprende, adquiere una conducta nueva adaptada-
a una situacidn desconocida; adquiere la legalidad que rige-
las tranformaciones de los objetos y sus relaciones mutuas,-
en este aprendizaje la experiencia tiene gran significacidn;
adquiere la estructuralizacidn que es la vinculacidn de los-

aprendizajes en una estructura ldgica de pensamiento.

SegGn Ernest R. Hilgar, por aprendizaje se entiende -
el proceso en vitud del cual una actividad se origina o se -
cambia a través de la reaccidn a una situacidn encontrada, -
con tal de que las caracteristicas del cambio registrado en

la actividad no puedan explicarse con fundamento en las ten-

dencias innatas.

Casi todo lo que aprende el nino, tiene su origen en-
el ambiente, el aprender lo nuevo es produclr una impresidn-
en la mente del nifio, John S. Brubacher da a entender gue al
gunos asocien el aprendizaje a los instintos, aseguran que -
el aprendizaje es cuestidn de asoclar lo nuevo del medio am-

biente con lo viejo y familiar del instinto.
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El mismo autor, da a entender, refiriéndose al apren-
dizaje gue la mayor parte de lo que se aprende estd producién
dose en un contexto social. El contexto social no sdlo da un
contenido al aprendizaje, sino que también safiala un método-

de aprendizaje e instrucciodn.

Sobre el aprendizaje y su concepcidn, conviene que se

cite lo gue sigue:

"E]l aprendizaie debe entenderse como
un cambio de conducta relativamente-
permanente, es resultado de la prac-
tica, es progresiva adaptacidn, es -
un cambio de actitud, es una reaccidn
a una situacidén dada". (3)

Estela Ruiz Larraguivel, al reflexionar sobre las teo
rias del aprendizaje, entre otras cosas, da a entender que -
segin Piaget, todo aquel proceso de adquisicidén de conocimien
tos en funcidn de la experiencia y sin la participacidn de -
factores innatos o hereditarios es explicado en términos de
aprendizaje, no obstante, el aprendizaje como una adquisicidn
de conocimientos en funcidn de la experiencia, se caracteri-
za por ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo

dado, de esta manera, se puede diferenciar de la comprension

o percepcidén inmediata e instantanea.

C. Pedagogia operatoria

(3) ESTEBANEZ, Paciano Fermoso. "Aprendizaje y Educacidon" -
UPN, Teorias del Aprendizaje. p. 24.



El nifio en su desarrollo intelectual, va formando es
tructuras de conocimiento en cada una de las etapas, estas -
estructuras se van ampliando gradualmente a través de la ex-
periencia. Se deduce por tanto, que todo aprendizaje lo ad--
quiere experimentando, y el hecho de que el mismo nifio sea -
protagonista de su aprendizaje, se estd hablando de una peda

gogia operatoria, o sea, que aprende haciendo, operando so--

bre los objetos que son motivo de aprendizaje.

La educacidn, en el devenir de los tiempos, tiene --
distintos enfoques pedagdgicos y en algunas ocasiones ha lle
gado a ser simple conductismo, o sea, se ha pretendido que -
el maestro conduzca al alumno por el sendero del saber que -
seglin eso sdlo posee el docente, concepto por demis errdneo,
y se da al alumno conocimientos acabados que sdlo tiene que
memorizar, gquitdndole con ello, toda iniciativa y oportuni--

dad de construir su propio conocimiento.

Montserrat Moreno, que es una de las seguidoras de --
Piaget y proponen la pedagogla operatoria, da entender que -
la inteligencia es el resultado de una interaccidn del indi-
viduo con el medio, y que por medioc de ella, se produce en -
el individuo una asimilacidn de la realidad exterior que com
porta una interpretacidn de esa misma realidad. La manera cd
mo el nifio interpreta la realidad, no es igual en todas las-
edades, no lo hace igual un nifio de seis afos que uno de on-
ce, cada uno tiene distintas maneras de hacerlo, a esto se -

le llama estructura de pensamiento, y estas estructuras se -
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forman con la experimentacidn del nifio sobre los objetos, ya

que asi, llega a la asimilaciodn.

En la génesis del conocimiento, la accidn del nifo --
procede a la conciencia de la misma, y las explicaciones que
el nifio recibe del adulto son asimiladas por sus propios sis
temas de comprensidon y deformadas por ellos. Las palabras --
del maestro, no son el instrumento basico en el gque se apoya
la ensefianza. Por tal razdn, surge en la ensenanza escolar.-
la alternativa de la Pedagogia Operatoria, basada en la psi-
cologia genética de Piaget y lo aplica a la practica pedagd-
gica tanto en lo intelectual como en cuanto a la convivencia

social.

Segin la pedagogia operatoria, el nifio organiza su --
comprensidn gracias a la posibilidad de realizar operaciones

mentales cada vez mas complejas.

El nifio se ayuda a construir sus propios sistemas de-
pensamiento, la construccidn intelectual no se realiza en el
vacio, sino en relacidn con su mundo circundante, por lo --
gue la enseflanza, necesariamente tiene que estar vinculada -

con la realidad inmediata del educando.

En los tiempos actuales y con el movimiento moderniza
dor en la educacidn, se ha retomado la tendencia de gue el -

alumno sea el protagonista de su propio aprendizaje.

Con la pedagogia operatoria, tal y como lo sugieren -



28

los programas nuevos de estudio en el nivel primario, plan--
tea como lo menciona Montserrat Moreno, que el profesor debe
evitar que sus alumnos creen dependencias intelectuales. De-
be hacer gue comprendan que no sdlo pueden llegar a conocer-
a través de otros (maestros, libros, etc.) sino también por-
sl mismos, observando, experimentando, interrogando a la rea
lidad y combinando los razonamientos. Pueden crear en matemd

ticas, sus propias maneras de operar, aun desde los primeros

cursos.

En el grupo, seglin la pedagogia operatoria, debe prac
ticarse una verdadera democracia, la que se manifiesta con -
la formacidon del consejo de clase, al respecto, ha de comen-
tarse que los intereses de cada nifio deben articularse con -
los demds. Seri necesario que se pongan de acuerdo, que apren
dan a respetar y a aceptar decisiones colectivas después de-
haber tenido ocasidn de defender sus puntos de vista. Ello -

constituye un aprendizaje para la convivencia democratica.

La verdadera democracia no consiste en que Unicamente
se impongan las ideas de uno sdlo, sino en la idea de la co-

lectividad, y eso se aprende con la pedagogla operatoria.

En las clases de pedagogia operatoria, a través del -
consejo, formado por todos los nifiocs y el maestro, que tiene
voz y voto en ellas, las decisiones no se toman al azar, si-
no gue hay gue aportar argumentos. Al proponer un tema de --

trabajo hay que explicar en qué consiste y decir cdmo se --
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piensa trabajar. No puede proponerse un tema imposible de --
llevar a cabo, es necesario precisar el método a seguir y se
ha de indicar el porqué de la eleccidn; no se puede pedir a
los demds que realicen algo sin que sepan el porqué. Elegir-
un tema puede llevar mds de un dia; durante ese tiempo se --
busca documentacidn, se discute, se piensa, se realizan visi
tas; es algo muy importante dentro del trabajo escolar porque
una vez elegido el tema, existe el compromiso de llevarlo a-

cabo y este compromiso puede durar dias, semanas y hasta me-

ses.
D. Didactica constructivista

El nifio, mediante sus experiencias, va construyendo -
gradualmente su propio conocimiento, no obstante, en la edu-
cacidn escolarizada, desde los niveles basicos, se ha trata-
do de coartar esta disposicidn natural del nifio, al encontrar
se con un docente gque a toda costa quiere darle al nifno cono
cimientos acabados, actualmente, tomando en cuenta las teo--
rias psicogenéticas, en estos tiempos, se ha reconocido gue
lo optimo es que el alumno vaya descubriendo no sdlo los pro
blemas, sino también la forma de solucionarlos, asi se ha --

llegado a una didactica constructivista.

El problema mds notable en la educacidn escolarizada,
es el relacionado con las matematicas, gque se ha basado en -
perspectivas conductistas. En este tenor, se ha retomado la

conceptualizacidén de Piaget, y se ha enfocado hacia otra di-
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dictica que permita el arribo a las matemdticas, y asl puede
mencionarse lo que sobre esto, da a entender Rodolfo Méndez-
Balderas, quien basandose en la epistemologia de Piaget, al
referirse a que el conocimiento matemdtico requiere ser cons
truido por el sujeto que aprende. El proceso de construccidn
del conocimiento matemdtico necesita un procedimiento de in-
vestigacidn y descubrimiento en el cual se reflexione sobre-
las estructuras matemdticas, en este sentido, cabria la posi
bilidad de que el aprendizaje de esa asignatura ayude a la -

formacidon de un sujeto reflexivo y critico.

El sujeto gue aprende, necesita experimentar para ad-
quirir los conocimientos que le seran Gtiles en su quehacer-
cotidiano, pero en esa blsqueda, se han de utilizar las mejo
res alterantivas, que vinculen el aprendizaje escolarizado -
con la realidad del entorno en que vive el sujeto del apren-
dizaje. En la blsqueda de mejores alternativas del proceso -
de ensefianza aprendizaje, han surgido distintas corrientes,
se han hecho notables las corrientes conductistas y otras --
mas,entre la que emerge la constructivista, que marca claras
diferencias, pues, aqul conviene gue se comente a Rodolfo --
Méndez Balderas,que al respecto comenta gque actualmente es -
posible percibir dos corrientes encontradas entre quienes se
ocupan de la ensefianza de las matematicas: la conductista, -
que bajo una perspectiva pragmatica y utilitaria ve en esta-
materia una sola funcidn, su uso mecanico en la vida diaria;

por lo tanto, no le importan los porqués, sino sélo los co--
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mos; la segunda corriente es la constructivista, gque busca-
el dominio profundo de los conceptos, favoreciendo asi la -
aparicidn de vocaciones creadoras en vez de convertir a los

alumnos en meros receptores conformistas.

En la modernizacidn educativa que vive México, se es
tid enfocando el quehacer educativo hacia la didactica cons-
tructivista, mediante una pedagogia operatoria; los planes-
y programas de estudio, estdn disefiados en ese rumbo, sélo-
falta la actitud tanto de docentes como de la familia a fin
de gque se den los resultados adecuados y esperados. Sobre -
la funcidn del docente ante el grupo, en la didactica cons-
tructivista, se ha de comentar, teniendo en cuenta lo que -
al respecto escribe Hugo Balbuena, quien al referirse a la-
funcidn del docente de primaria, da a entender que éste, --
puede ser creativo en el sentido de que ya no se trata de -
usar un recetario de actividades para llevar de la mano a -
los nifios hacia la resolucidén del problema. La planificacidn
del trabajo deja de ser un mero requisito administrativo --
consistente en vaciar datos del programa oficial al regis--
tro de avances programdticos. De lo que se trata, es de ima
ginar qué tipo de situaciones favorecerdn la reflexidn de -

los alumnos en relacidn con el tema gue se guiere abordar.

La didactica constructivista, como se ha mencionado-
anteriormente, tiene su fundamento en las teorias psicogené
ticas de Jean Piaget, principalmente en la manera en que el

nifo construye su conocimiento, y ha quedado muy claro gque-
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es mediante la pedagogla operatoria, respecto a eso, puede-
comentarse con David Block, gue el nifio construya su conoci
miento matemdtico a partir de su experiencia, de la refle--

xién sobre la organizacidn de su misma actividad.

Se hace necesario que el principal convencido de que
el nifio construye su conocimiento, sea el maestro; en &l ra
dica la iniciativa de crear condiciones favorables para que
el nifio sea encauzado en ese rumbo, sobre ello, conviene --
gue se comente con el mismo David Block, de que la intencidn
de gue el nifio participe en la construccidn de su conocimien
to exige una tranformacidn de raiz de esa metodologla en --
virtud de que se trata ahora de no proporcionar el conoci-
miento sino de producir las condiciones para gque el nino lo
construya, es decir, situaciones que lleven a una génesis -

escolar del conocimiento.

Se ha hecho repetitivo lo relacionado a la didactica
constructivista, no obstante, es importante que se reafirme
sobre ella, dado que estd marcando un cambio, y ese cambio-
ha de ser de raiz, es necesario gue el docente ante el gru-
po deje de ser transmisor del conocimiento y se convierta -
en propiciador de acciones que el nific realice en la bisque

da del mismo.

Son muchos los investigadores de problemas educativos
gque coinciden en que la mejor manera de que el nino adquie-

ra los conocimientos, es la experimentacidn, dandole la 1li-
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bertad para que participe en el proceso, disefiando las acti
vidades que ha de realizar, o sea, involucrandose en una -
pedagogia operatoria inscrito en una verdadera funcidn demo
cratica dentro de su grupo de clase, dialogando sobre sus -
ideas y respetando las de sus companeros, al final, llegan-
do a un consensc gque favorezca la mayor alternativa para el
grupo, de ahi que la pedagogia operatoria es de mucha impor
tancia a la formacidn de consejos de clase, sobre eso se ma
nifiesta que los consejos de clase cumplen la funcidn de or
gano regulador de la conducta. Las normas de convivencia no
son gratuitas, se han elegido en funcidn de la necesidad vy

han sido aceptadas por todos, por lo tanto, se han de cum--

plir.

Anteriormente, se menciond que el alumno ha de estar
vencido de que proponer una idea, no quiere decir que ha de
prevalecer sobre todas las demds, sino que ha de dialogarse
en el grupo para que después de escuchar la de otros se eli
ja la mejor mediante consenso grupal, y una vez electa, se
ha de cumplir por todos, eso sera una muestra clara de ver-

dadera democracia vivida en el grupo escolar.



CAPITULO III

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DE ENSENANZA APREN-

DIZAJE

A. El maestro y su funcidn ante el grupo escolar

Es indiscutible que el maestro es pieza importante -
en el ambito de la escuela primaria en lo que se refiere al
proceso de ensefianza aprendizaje, y su funcidn, de acuerdo-
a la modernizacidén educativa, teniendo en cuenta la didacti
ca constructivista y la pedagogia operatoria, es de trascen
dencia en la educacidn escolarizada, la responsabilidad de
conducir el proceso, sobre ello puede plantearse, lo que -
el programa de primer grado, de la Secretaria de Educaciodn-
Piblica plantea gque el maestro se enfrenta a un grupo de ni
fios que difieren en capacidades, y debe estar consciente de
que no todos han podido desarrollarlas en el mismo tiempo y
con igual é&xito. La relacidn afectiva entre el nifio y el ma
estro es fundamental en el primer grado, ya que uno de los
principales temores infantiles es la separacidon del nucleo-
familiar y el ingreso a un ambiente que a primera vista pue
de parecerle hostil. El maestro puede ayudarlo establecien-
do los primeros mecanismos de responsabilidad que permiti--

ran al nifio descubrir el entorno personal una participacidn



35

de mejor rendimiento en la participacidn con el grupo.

El maestro, especialmente de primer grado, ha de te
ner una buena capacidad y sobre todo, ha de tener creativi-
dad para aplicar las mejores estrategias, con el fin de que

el proceso de enseflanza aprendizaje sea bien conducido.

El maestro tiene que tener la habilidad de motivar -
al nifio para que siempre muestre interés por el trabajo es-
colar segilin va desarrollandose en la clase, para ello:, es-
necesario que conozca muy bien el desarrollo intelectual --
del nifio, caracteristicas que presenta en cada una de las -
etapas no sélo del crecimiento fisico, sino también del in-
telectual, entender gue son complementarios uno del otro, -

ya que no puede darse un buen desarrollo intelectual si no

hay un adecuado desarrollo fisico.

El maestro, especialmente el de primer grado, tiene-
necesariamente la obligacidn de saber cdmo ha de ser el tra
tamiento gque requiere el nifio de esa edad, ya que como el -
mismo programa lo menciona, se trata de nifios gue estan in-
cursionando en un ambiente muy distinto al gue estan acos--
tumbrados, y por lo tanto, presentaran actitudes a veces de
rechazo al trabajo escolar, en otras de incertidumbre y --
preocupacidn, todo eso ha de ser solucionado por el maestro,

mediante un buen trato en las relaciones maestro alumno.

B. E1 alumno como sujeto del aprendizaje
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Cualquier estrategia de trabajo, cualguier actividad,
asi como los esfuerzos que en el ambito escolar se realicen,
han de estar enfocados en funcidn del nino; y se ha de en--
tender que &1, es el sujeto del aprendizaje, y por lo tanto,
es el mas importante del proceso mismo. Por todo ello, el -
nifio ha de ser entendido y apoyado para que gradualmente --
sea el protagonista de su aprendizaje, el docente ha de te-
ner un panorama muy preciso de cdmo el nifio va desarrollan-
dose intelectualmente y las capacidades que ha de alcanzar-
en las distintas etapas de su desarrollo, a fin de asesorar
lo correctamente en sus actividades que lo llevaran a la ad
quisicidn de nuevas experiencias, o dicho de otra manera, a

la estructuracién del conocimiento o ampliacidén de las es--

tructuras existentes.

El programa de primer grado de primaria, propone den
tro de su contenido que el alumno va a ampliar esquemas -
de interrelacidn con otros nifios y con otros adultos, por -
lo tanto, es importante que el maestro ofrezca el apoyo ne-

cesario para que exprese sus emociones.

La ldgica del nifio se relaciona con cCosas concretas,
ya que aln no es capaz de manejar abstracciones. Sin embar-
go, puede diferenciar su punto de vista con el de los demas
y sostener discusiones en las que respete la opinidn de los

otros sin descuidar la suya.

El nifio de primer grado es bastante objetivo, no tie
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ne capacidad de realizar abstracciones con base en elemen--
tos subjetivos, por lo que el proceso de aprendizaje,ha de
basarse en objetividades, ha de manipular con los elementos
y a través de ellos, llegar al conocimiento. Por lo que el
maestro, tiene gue ser muy cuidadoso en la planeacidon del -
trabajo escolar, buscando que el proceso sea interesante pa
ra el nifio, y de ser posible, que a través de juegos, can--

tos y otras actividades afines, se presenten los temas que

son motivo de estudio.

C. La escuela como institucidn gue brinda la educacidn for-

mal

La educacidén escolarizada se da en un ambito institu-
cional, al gque por extensidn de la palabra se le ha llamado
escuela, y es el lugar donde se desarrolla el proceso de en
sefianza aprendizaje de manera formal, sobre eso, se ha de -
manifestar que la labor de la escuela primaria consiste en
aportar los elementos basicos para enriquecer los aprendiza
jes previamente adquiridos en el ambiente del que provienen
y las actitudes positivas para consigo mismo y con los de--
mis. Los primeros afios de vida del nifio son muy significati
vos para su desarrollo, ya que es en esta etapa inicial cuan

do éste se integre a las nuevas situaciones que se derivan-

de pertenecer a un grupo escolar.

La escuela sigue siendo la institucidn educadora, sea

ésta de tipo oficial o particular, sigue considerandose co-



38

mo la encargada de impartir no sdlo conocimientos sino tam-—
bién de formar actitudes ante la sociedad, a la escuela se-

le ha encomendado la funcidn de ir delineando el tipo de --

ciudadano que el pais requiere.

Se considera actualmente, que el avance o retroceso-
de una nacidén es el reflejo de la educacidn que se imparte-
a sus generaciones, sin embargo, es conveniente que no se -
exagere tanto al respecto, ya que actualmente existen muchi
simos agentes, que si bien educan informalmente, influyen -
de gran manera en la formacidn de los individuos, tales co-
mo los medios de comunicacidn masiva impresos o electrdni--
cos, quizd con mas penetracidn estos Gltimos, de ahi que el
nifio, cuando llega al dmbito escolar, ya trae consigo un am
plio bagaje de conocimientos, los que en el ambito escolar-
sdlo se confirman o se amplian. Desafortunadamente la escug
la como educadora, se ha relegado y va muy atrds de los me
dios, tales como la televisidn, y si a esto agregamos que a
veces los docentes continlan apegados a un tradicionalismo,
la situacidn se torna mas problematica, ya que los conteni-
dos de aprendizaje serdn para el nifio, motivo de aburrimien

to debido a que no se les presentan interesantes.

La escuela, como formadora de generaciones desde tem
prana edad como es el preescolar, la primaria, etc., ha de
buscar las mejores estrategias y alternativas para que asa
educacidn llegue de la mejor manera a sus destinatarios que

son los nifios, para ello, no s6lo se han de tener programas
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actualizados, sino que se debe capacitar al docente para que
los lleve a la practica con las mejores metodologias y técni
cas de aprendizaje, para ello, ha de tener un celoso y esme
rado control del proceso de ensefianza aprendizaje que se de-

sarrolla en cada uno de los grados segun el nivel.
D. La familia como primer nidcleo socializante del nino

Es la familia el primer factor que influye en la edu-
cacidén del nifio, es en ese entorno donde el nifio percibe los
primeros elementos de conocimiento, el nino desde los prime
ros momentos de vida después de nacer, es la familia donde -
recibe los primeros aprendizajes, por lo tanto, su influen--
cia en la educacidn es de gran importancia. En el nicleo fa-
miliar el nifio va a tener las primeras experiencias que le -
reportardn conocimientos, habilidades y destrezas que le se-
ran necesarias en la vivencia del grupo humano familiar de -
manera inmediata y le ayudard para satisfacer las necesida--

des propias de su edad.

El programa de la Secretaria de Educacidn Publica, pa
ra el primer grado, menciona que las caracteristicas del me-
dio sociocecondmico al que pertenecen los alumnos, determinan
en gran manera, a través de sus experiencias previas, actitu
des, motivaciones, necesidades, posibilidades y sobre todo,-
la expectativa del nifo frente al medio escolar. No va a te-
ner las mismas posibilidades un nifio de la clase media baja,

gque un nifio de clase media alta, ya que en el primer caso, -
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la familia al no tener las necesidades primordiales satisfe-
chas, se enfocardn mas a satisfacerlas de cualguier manera y
desatenderan el aspecto educativo del nifio, no sb6lo mediante
la poca comunicacidén que se da entre los miembros de la fami
lia, sino también porque no tienen los conocimientos ni si--
quiera basicos para entender las necesidades del nino en cuan
to a la educacidén, y a veces hasta tienen la apremiante nece
sidad de utilizar a los nifios en algunas actividades que re-
dunden en ingresos a la economia de la familia. En las fami-
lias de medios econdmicamente altos, los nifios tienen mas re
cursos para salir adelante y no tienen que estar a expensas-
de que sus necesidades elementales sean resueltas, ya que el
mismo entorno de la familia proporciona elementos que ayudan
a su educacidn, sin embargo; muchas de esas familias se de--
sentienden de la educacidn de los hijos y piensan que con --
proporcionarles a veces mas de lo que necesitan es suficien-
te y cumplen, descuidando continuamente la comunicacidén con
los hijos ya gque tienen el tiempo ocupado en actividades pro

pias de su trabajo y también de tipo social que son muy fre-

cuentes en esos medios.

La familia juega un papel importante en la educaciodon-

de los nifios, de tal manera que su influencia en ellas es -

trascendente para una formacidn integral.



CAPITULO III

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO LOGICO DE LAS MATEMATICAS

A. Conocimiento 1ldgico de las matematicas

Teniéndose como apoyo la teoria de Piaget sobre la -
formacidén de los conocimientos l0gico-matematicos, se puede-
afirmar que la génesis de las nociones légicas y matematicas
en el nifio son el producto de la experiencia, por lo que las
propias matemdticas han salido de la percepcidn, si se pien-
sa que toda experiencia es como una lectura perceptiva de --
las propiedades fisicas del objeto. Pero se ha de entender-
que existen dos tipos de experiencias unidas de hecho, pero
que pueden analizarse de manera separada, éstas son las expe

riencias fisicas y ldgico-matematicas.

La experiencia fisica consiste en actuar sobre los ob
jetos, para decellos obtener un cenocimiento abstracto pro--

ducto de la materialidad de esos objetos.

La experiencia ldgico-matematica consiste en operar -
sobre los objetos, pero sacando conocimientos a partir de la

actuacidn y no a partir de los objetos mismos.

En determinado momento, las acciones ldogico-matemati-

cas del sujeto pueden prescindir de su aplicacidn a objetos-
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fisicos e interiorizarse en operaciones manipulables simboli
camente, ésta es la razdn de gue a partir de un cierto nivel
existan una ldgica y una matemdtica puras para las que la ex
periencia deja de tener sentido, por €so la logica y la mate
matica pura pueden superar indefinidamente la experiencia al

no estar limitadas por las propiedades fisicas del objeto.

Las matematicas, en su proceso de aprendizaje, no de
ben ser motivo de dificultades, dado gue su conocimiento de-
be darse de manera acorde al desarrollo infantil y por lo --
tanto su adquisicidn debe ser de manera natural, como cual--
quier otro aprendizaje, asi lo da a entender Luis Not cuando
menciona que las matemdticas constituyen una prolongacidén di
recta de la légica gque preside las: actividades de la inteli-
gencia, puestas en obra en la vida ordinaria; y por lo tanto
es dificil concebir gque algunos sujetos mentalmente prepara-
dos y capaces para elaborar y utilizar las estructuras mate-
miticas se vean impedidos en la comprensién de una enseifanza
que se refiere exclusivamente a lo que puede obtenerse de ta
les estructuras, cuando el nifio tiene suficientes capacida--
des producto del desarrollo intelectual, lo que falla es 1la
manera en que en la escuela se implementan las estrategias -
de trabajo, ya que no existe otra razdn para que se pliense -
que es porque el niflo no puede involucrarse en el aprendiza-
je. Ejemplo, si un nifio por su desarrollo intelectual tiene-

estructuras previas formadas del medio ambiente, ain de no--

ciones matemdticas, y al llegar al primer grado se nota cier
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ta deficiencia en el aprendizaje, sefial es de gque lo gque fa-

l1la es el método.

Para F.Fer Howard, la ldgica del conocimiento matema-
tico, determina su habilidad para progresar, ya que el apren
dizaje de las matemiticas ayuda al individuo a realizar ge-
neralidades, abstracciones y organizaciones ldgicas, y coor-
dinarlas para una accidn vinculada al entorno en el que se -

desenvuelve en su vida cotidiana.

B. Periodo prenumérico

Mucho antes de que el nifio llegue al &mbito escolar,-
tiene algunas experiencias con las matematicas, de tal mane-
ra que antes de ingresar a la escuela, ya tiene algln conoci
miento de conceptos matemdticos que en su vida cotidiana es-
cucha, al respecto, conviene que se comente algo gque Vigts-
ki, quien asegura que el aprendizaje infantil empieza mucho-
antes de que el nifio llegue a la escuela. Todo tipo de apren
dizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre una
historia previa. Por ejemplo, los nifios empiezan a estudiar-
aritmética en la escuela, pero mucho antes han tenido ya al-
guna experiencia con cantidades; por consiguiente, los nifios
poseen su propia aritmética preescolar, anticipada a la que
la escuela hace de manera formal en la construccidn del con
cepto de ndmero. El nifio en casa ya escucha contar cantida--
des, nimeros y al mismo tiempo observa objetos que forman a-

grupamientos en su propio hogar, también tienen experiencias,
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ya que acompafian a su mamd@ o hermanos a realizar distintas -

compras.

El programa de primer grado admite que el nifio en la
escuela, parte de los conocimientos con que llega, y estos -
conocimientos los adquiere en el entorno, antes de ingresar-

al medio escolar.

Los nifios aprenden a partir de lo que saben por lo --
gque es necesario gue cuando haya un nuevo concepto por apren

der, la situacidn les permita relacionarlo con sus ideas y -

experiencias previas.
C. Relacidn entre clases

El nifio al integrarse a la educacidn formal, forma --
parte de un grupo, con el cual ha de interactuar de diversas
maneras, a eso se le llama relacidn en la clase, y en ella
se socializa la educacidn. La relacidn entre clase, ha de --

ser de tal manera que fomente la labor de conjunto en el gru

po escolar.

En la clase, es necesario que el docente fomente las
buenas relaciones entre los alumnos, y para ello, deberda im-
plementar diferentes dindmicas grupales, a fin de que la in-
teraccidn de los alumnos resulte positiva y constructiva pa-
ra que de alguna manera, la relacidn entre la clase brinde -

al alumno la posibilidad de recibir y aportar conocimientos.

Los alumnos, mediante las relaciones en clase, socia-
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lizan los conocimientos y los hacen practicos y funcionales,

vinculandolos a su vida diaria.

Los nifios de primer grado, requieren de la maxima aten
cidn por parte del docente, ya que por el reciente desprendi
miento de habitos anteriores, el nifio se siente fuera de su
ambiente, por lo gue el maestro ha de procurar que la asisten

cia a clase sea interesante para el nifo.

D. Conservacidn de las cantidades

El nifio mediante la manipulacidn de los objetos, Yy la
manera como los agrupa, va adquiriendo el concepto de lo que
es la cantidad. Al operar con los objetos, encuentra las dis
tintas caracteristicas que distinguen a cada uno de ellos, vy
va haciendo agrupamietnos y asi forma cantidades de objetos-

con caracteristicas similares, y de esa manera adquiere el

concepto de cantidad, el gue aplicard en situaciones diferen

tes.

Sobre el principio de cantidad, Piaget afirma que los
nifios lo adquieren antes de gque se desarrolle el concepto de
nimero, la conservacidn de cantidad no es una nocidn numéri-
ca, sino ldgica. El nifio primero admite la coleccidn y es --
posteriormente cuando se detiene a analizar los elementos --

qgue la conforman.

E. La construccidn de las clases
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cuando el nifio actiia sobre los objetos, comparandolos

reflexivamente, expecificamente sobre las caracteristicas
de cada uno de los elementos que forman la coleccidn, llegan
do a realizar separaciones, en este caso, el nifio estd cons-
truyendo conjuntos con elementos de clases similares. Ejem--
plo, cuando al nifio de primer grado se le dan muchos objetos
de varios colores algunos de ellos repetido dos o mas veces,
el nifio agrupard los gue son del mismo color. Asi, va forman

do cantidades de una misma clase. Constance Kamil, afirma

que los nifios aprenden los conceptos de nimero no sblo con

manipular objetos si lo hace de una manera mecanica, sino

cuando reflexiona sobre ellos, de esa manera los abstrae y

los convierte en ideas que guedan fijas en su mente.



CAPITULO IV

LA CONCEPTUALIZACION DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA

A. La clasificacidn

En parrafos anteriores, se ha expresado gue segln Pia
get, una estructura es un sistema que se forma mentalmente y
se base en un grupo de leyes aplicables a un sistema mas com
pléjo y total, y no sdlo a sus elementos. Estas leyes no son
estaticas, sino gue estan en constante tranformacidn, esto -
es, se van ampliando conforme el nifio va adquiriendo los co-
nocimientos de su entorno. La clasificacidn, es una estructu
ra, al respecto, se ha de mencionar lo que el mismo Piaget,-
dice sobre ella, gue la estructura de la clasificacidn consis
te en muchas operaciones de clases 16gicas, agrupamiento de
afiadidura con caracteristicas iguales, o sea, que las estruc

turas se modifican amplidndose o descartandose.

Tanto las clasificaciones como las seriaciones son --
conductas analizables por el psicdlogo, pero también consti-
tuyen estructuras cuyas leyes son formulables por el ldgico-
y el matematico, y las estructuras l6gico-matematicas, son -
las mismas a las cuales tienden a conformarse poCo a poco -~
las conductas del sujeto y su desarrollo.

Un nifio estard clasificando cuando después de haber -
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actuado sobre los objetos, después de haber reflexionado so-

bre sus caracteristicas distintivas, agrupa aquellas que

coinciden en cuanto a las caracteristicas observadas.

B. La seriacidn

Si el nifio, después de haber reflexionado sobre los -
objetos o sobre las cantidades numéricas, es capaz de orde--
narlos tanto de manera ascendente como descendente, puede de

cirse que domina la seriacidnm.

Para Piaget, la estructura de la seriacidn consiste -
en las operaciones de colocar las cosas en un orden ascenden
te o descendente, de tal manera que cuando el nifio, no sdlo-
ordena objetos segiin caracteristicas, sino que ya empieza a
ordenar los nimeros de menor a mayor y viceversa, ha formado

ya la estructura de la seriacidn.

En el primer grado de primaria, es importante que el-
docente observe si el nifo ha logrado esa estructura, porque
serd un indicativo de que ha estructurado los elementos 13gi

co-matematicos acorde a su desarrollo.

C. La reversibilidad

Consiste é&sta en que el nifio es capaz de reconocer -
cuando algo, a pesar de los movimientos que se realicen y de
las operaciones gue se hagan con los numeros, en el caso de

las matemdticas, la cantidad permanece igual.
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Piaget, al estudiar las maneras en que el nino forma-

los conceptos matematicos, entre otras cosas, dice que los
nifios aprecian el principio de conservacién hasta cerca de -
los siete afios de edad, descubren la reversibilidad que mues
tra que la cantidad ha permanecido constante, por ejemplo,

al realinear el cubo, entonces, el descubrimiento de relacio

nes 18gicas es un prerrequisito a la construccidn de concep-

tos geométricos, como lo es la formacidn del concepto de nl-

mero.

Otra muestra de reversibilidad, es cuando al nifo se
le cambian de orden los objetos y los vuelve a acomodar orde

nindolos segln sus caracteristicas.

La reversibilidad es necesaria como estructura porque
cuando el nifio ya la domina, serd mas facil que adquiera los

conocimientos geométricos.

D. Concepto de nimero

para Luis Not, la construccién del nimero es una sin-
tesis efectuada por el sujeto y consiste en cambiar la inclu
sién y la seriacidn en el espacio, ejemplo: el tres bajo la
clase de cuatro, o sea, incluido en el cuatro y teniendo en
cuenta la seriacidn, el tres es ma@s pequefio que cuatro, y ba
jo el aspecto de la temporalidad tres es antes que cuatro. -
El ndmero se constituye en conexidn con estos agrupamientos-
ya constituidos, como son la seriacidén y la inclusidn.

Sobre lo mismo, Jean Piaget dice gue es un error supo
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ner que un nifio adquiere la nocidn del nimero y otros concep
tos matemiticos exclusivamente a través de la ensenanza, vya
gue de una manera espontdnea y hasta un grado excepcional --

los desarrolla independientemente &l mismo, O sea, por su -

cuenta y sin ayuda.

Delia Lerner, afirma que no puede definirse y enten--
derse lo que es el ndmero asi como se define un objeto por -
sus caracteristicas fisicas, y menciona que la propiedad nu-
mérica no es una propiedad de un objeto aislado, es la pro--
piedad de un conjunto o clase de objetos de un concepto, —-
por lo tanto, el nimero siempre se ha de concebir de acuerdo
a un conjunto y en relacidén a él. Sin embargo, cuando se pien
sa en nlGmero, no se piensa en un sdlo conjunto que tiene de-
terminada cantidad de elementos, sino que se piensa en muchos
conjuntos. El nimero no es propiedad de un sblo conjunto, si

no que es la clase constituida por todos los conjuntos que -

tienen un nimero determinado de elementos.

cuando se clasifica en base a numero, se agrupa, ejem
plo, los conjuntos de siete elementos y se separan de los --
gue tienen ocho, porque la propiedad numérica de estos adlti
mos es diferente a la de los anteriores. Se forman asi cla--
ses de conjuntos que tienen la misma propiedad numérica. Es-
te es el aspecto cardinal del nimero que nos da la propiedad

numérica de los conjuntos, y que surge de la clasificacidn.

Con todo lo anterior, puede deducirse gue el concepto

de nimero, estda relacionado con los conjuntos, y en un momen
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to dado, teniendo en cuenta la clasificacidén de los mismos -

conjuntos segln sus caracteristicas.

E. Andlisis de contenidos

Los contenidos, no son otra cosa que los mensajes que
se proponen como objetos de aprendizaje, éstos son marcados-
por cada sistema educativo, con los que pretende formar de--

terminado tipo de perfil de ciudadano, lo que es conveniente

para mantener su hegemonia.

Los contenidos que se establecen en los palnes y pro-
gramas, son objetivos que se han de lograr mediante determi-

nadas metodologias gue se emplean en el proceso de ensefanza

aprendizaje.

Jean Brun, entre otras cosas dice que la definicidn -
de los objetivos pedagbgicos de la ensefianza de las matemati
cas debe considerarse como el reflejo de una serie de proble
mas que atafien al andlisis global del sistema educativo, en-
efecto, dicha definicidén supone una consideracidn de las fi-
nalidades, los contenidos, los métodos de ensefanza y de eva

luacion.

El mismo Jean Brun, afirma que desde el punto de vista epis-
temoldgico, los conocimientos matematicos tienen su origen -
en la coordinacidn de acciones y en las operaciones del suje
to que las prolongan, se puede llegar asi a creer que una en

seflanza sistemadtica de estas operaciones, tomadas alisladamen
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te, como son la clasificacidn y seriacidn, suministra conte-
nidos de enseflanza garantizando la adquisicidn de los conoci

mientos especificos que constituyen la disciplina matematica.

En México, los contenidos programaticos han variado
en muy corto tiempo, de tal manera que ni los mismos maestros
los han llegado a conocer plenamente, a pesar de los cursos-

gque se han implementado.

Los contenidos que se plantean en 1los nuevos programas
y el plan mismo de educacidn, sugieren la didactica construc

tivista, sustentada por una pedagogia operatoria.

Los contenidos son adecuados desde el punto de vista-
de la teoria psicogenética y operativizados desde un construc
tivismo gque han surgido en las actualizaciones de los mapas-

curriculares actuales, y se han adaptado a las necesidades

de la educacidn formal.

Las limitaciones que pueden observarse, NnoO sOn respec
to a los contenidos en si, sino de Indole administrativo, -
ya que los recursos didacticos como libros de texto gratui--
tos, planes y programas, etc., no llegan oportunamente, por
lo que se retrasa el proceso de enseflanza aprendizaje, sur--

giendo asi, muchas de las veces, la improvisaciodn.

Otra situacidn gue limita el proceso de ensenanza a--
prendizaje, es que los maestros, a pesar de tener la capacl-
tacidn necesaria, ya que la mayoria tiene estudios de normal

superior y de licenciatura en la Universidad Pedagogica, con
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tinGan apegados al tradicionalismo, esto guizad se deba a 1la

formacidn que tuvieron en su educacidn, y aungue asisten a -
cursos especiales para el manejo de contenidos y para la pla
neacidn de actividades adecuadas para el buen funcionamiento
del proceso de ensefianza aprendizaje, aln se sigue trabajan-
do con las mismas estrategias arcaicas, tales como poner a -
los nifios que anoten o copien una sucesién de nUmeros sin an

tes llevarlos mediante distintas actividades, a que ellos

mismos vayan descubriéndolos.



CAPITULO V

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA QUE EL NINO DE PRIMER GRADO DE

PRIMARIA ADQUIERA EL CONCEPTO DE NUMERO

En este capitulo se plantean algunas actividades en -
apoyo a la estrategia que se propone. Estas actividades tie-
nen en cuenta la pedagogia operatoria, en la cual el nifio es

activo participante, en ellas el nifio experimenta su propio-

aprendizaje.

Las actividades estdn relacionadas con los contenidos
que el programa para el grado sefiala referente a los nimeros.
Se presentan ejemplos de actividades para los tres temas res
pecto a los nimeros: Tema 1, La cantidad de objetos; tema 2,
Los nimeros del uno al diez; tema 3, El orden de los nimeros,

todos ellos comprendidos en la Seccidn I.

Antes de cada actividad, se presenta el cuadro de ma-
teriales gque seran necesarios para su realizacidon, se trata-
de materiales de facil adquisicidén o elaboracidn, en los que

pueden participar los mismos nifios y los padres de familia.

Tema 1 : La cantidad de objetos

Con esta actividad, se busca que el nino, a través de
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la experimentacidn, infiera el concepto de cantidades, y por
medio de ellas el de namero. Todo a través de juegos sencl--
llos. Los nifios comparan y ordenan colecciones de objetos, ¥y
observan gue hay colecciones con la misma cantidad de obje--

tos, segin la manera cComo guedan distribuidos.

Material

pPara todo el grupo, 20 (veinte) bolsas con piedritas-
u otros objetos pequefios: una bolsa con una piedrita, otra -
bolsa con dos, otra con tres, etc., ... hasta llegar a una-

polsa con 15 (quince) piedritas. En las otras cinco bolsas
se ponen piedritas con cantidades menores que 15 (quince). -
Debe haber cinco cantidades que se repitan dos veces. También

se necesita una caja donde quepan las bolsas.

Indicaciones para el procedimiento

El maestro mete las 20 bolsas en una caja y escribe -

en pedazos de papel el nombre de cada nifio.

Dibuja en el suelo un camino con 15(quince) casille--
ros, el camino tiene que ser lo suficientemente ancho como -
para que gquepan tanto los nifios como las bolsitas que vayan-

dejando en cada casillero.

El maestro dice:"vamos a jugar a caminar sobre el ca-

minito para ver quien llega mas lejos".

cada nifio toma de la caja una bolsa, se para al 1nicio

121150
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del camino y avanza dejando en cada casillero una piedrita
de su bolsa, hasta gue no le quede ni una piedrita. Busca el
papel con su nombre y lo deja en el casillero al gue llegod.

Recoge las piedritas, las pone en la bolsa y deja la bolsa

con piedritas junto a su nombre.

cuando todos los nifios hayan pasado, el maestro les -
pregunta de acuerdo con el orden en que hayan quedado distri
buidas las bolsas en el camino: ¢Quién tenia la bolsa con me
nos piedritas? ;Con mas piedritas? ;Quiénes tenian mas pie--
dritas que ... ? (Quiénes tenian menos piedritas que ... ?

;Quiénes tenian mis piedritas gue ..., Pero menos piedritas-

que ... ? ¢Por gqué ... y ... llegaron al mismo lugar?
<

El maestro pide a los nifios una explicacidn de las
respuestas que dieron. Si algin nifdo contesta con nimeros, -
le pregunta cuantas piedritas tenia cada compafiero. Si res--
ponde correctamente, le pide que anote e€soOs nameros en peda-

zos de papel y los coloque en los casilleros correspondien--

tes.

Nota: Se repite la actividad dos o tres veces mas. Es
to les ayudarda a darse cuenta de las diferentes cantidades -

entre una coleccidn y otra.

Tema 2 : Los numeros del 1 al 10

Los nUimeros permiten nombrar cuintos objetos tiene u-

na coleccidn, comparar y ordenar asi como formar colecciones
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con la misma cantidad de objetos. A las colecciones que tie-

nen. la misma cantidad de objetos les corresponde un mismo -

nimero.

La mayoria de los alumnos que entran a la primaria
saben decir la serie de los primeros nameros: uno, dos, tres,
hasta diez, lo cual no guiere decir que puedan realizar acti

vidades como comparar colecciones o contar.

Con frecuencia, al "contar" objetos, los ninos cometen
errores como decir "uno" y separar dos objetos en vez de uno
solo, o decir dos numeros seguidos y separar un solo objeto.
Por esto, aunque sepan recitar los nimeros del 1 al 10 es ne

cesario que se realicen actividades como la gue se propone.

Actividad

Los nifios comparan colecciones, identifican las colegc
ciones gue tienen la misma cantidad de elementos, las rela--
cionan con el nimero que les corresponde y cuentan para de--

terminar si una coleccidén tiene o no cilerta cantidad de ele-

mentos.

Material para esta actividad

Para todo el grupo, dos bolsas con una piedrita en ca
da bolsa, dos bolsas con dos piedritas, dos bolsas con tres-
piedritas; hasta llegar a dos bolsas con 10 piedritas en ca-

da una. En total se deben tener 20 bolsas.
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Indicaciones para el procedimiento

-E1 maestro hace en el piso un camino con 10 casille--
ros.

-Numera los casilleros del 1 al 10

—Muestra a los nifios que ahora el camino tiene nimeros

-Los lee sefialandolos.

-Cada nifio toma una bolsa.

-El maestro marca con un gis un casillero, por ejemplo
el seis y dice: Van a pasar los nifios que tengan las-
piedritas necesarias para llegar justo al seis sin pa
rarse.

-Los nifios cuentan sus piedritas y pasan guienes creen
tener las seis piedritas. Como en el tema anterior, colocan-
una piedrita en cada casillero. El grupo cuenta en voz alta-
los casilleros por los que van pasando sus compaferos. Si a
algin nifio no le alcanzaron o si le sobraron piedritas, las-
recoge, las mete en su bolsa y espera otra oportunidad. Cuan
do un nifio llega al casillero marcando sin que le sobren o -
falten piedritas, coloca su bolsa en ese casillero. El maes-
tro le pregunta cudl es el namero del casillero al gque llegd

Cada nifio que pasa toma otra bolsa para seguir participando.

El maestro marca otro casillero y repite la actividad

hasta que estdn colocadas las 20 Dbolsas.

Después, hace preguntas a los alumnos para que compa-
ren las bolsas que estan sobre el camino: por ejemplo: ¢Cua-

les bolsas tienen mas piedritas, las que estan en el seis ©O

-
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las que estdn en el tres? ¢;Alguna de las bolsas gque estan en
el tres tiene mids piedritas que las otras que estdn en el

mismo casillero?

Esta actividad debe repetirse por lo menos una vez mas
para que los nifios manejen el conteo asi como la relacidén en

tre el namero y su representacién.

Tema 3 : E1 orden de los numeros

Los nimeros tienen su orden. Si a una coleccidn se le
agrega un objeto, se obtiene una nueva coleccidn que corres-
ponde al namero siguiente. Si se le quita un objeto, le co--

rresponde el nimero anterior.

En este tema se proponen acﬁividades para que los ni-
fios trabajen las series numéricas y se den cuenta de que si
agregan objetos a una coleccidn se avanza en la serie y si -
se guitan objetos se retrocede. También se introduce la no--
cidén de cero, que es uno de los numeros mas dificiles de ma-
nejar, porgue se da un nombre y un simbolo a una coleccidn -

gue no tiene elementos.

Actividad

Los nifios identifican cudl o cudles numeros faltan en
una serie ordenada de nimero para darse cuenta de que todo -
nimero tiene un nimero que le sigue y un numero que le ante-

cede.
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Material para esta actividad

-Un paquete de tarjetas "niimero-coleccidn", para cada-
equipo.

-Un paquete de tarjetas "nimeros hasta el cien”

Indicaciones para el procedimiento

El maestro organiza el grupo en equipos de tres a cin

co nifios. Le entrega a cada equipo un paguete de tarjetas

"nimero coleccidn”.

Ponen las tarjetas con los nimeros hacia arriba.

Cada equipo ordena las tarjetas para gue quede la se-

rie 1, 2, 3, hasta el 10.

Uno de los nifios se voltea mientras sus compafieros de
equipo quitan una tarjeta y recorren las demas para que no -

se vea el hueco de la tarjeta que se quitd.

cuando el otro nifio ve la serie, tiene que decir qué-

nimero falta y en gué lugar va.

Los nifios que resuelven con facilidad estd actividad,
pueden realizarla sacando dos tarjetas a la vez en lugar de

una sola.

El maestro puede darles a estos ninos el paguete "nu-
meros hasta el cien" para gque trabajen con series mas grandes

por ejemplo del 1 al 30 & del 40 al 70.
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Con el fin de gue el concepto de numero quede mas fir
me se pone a continuacidn otra actividad correspondiente al-

tema 2, "Los ndmeros del uno al diez"

Actividad

Los nifios identifican y anotan los rnimeros que Irepre

sentan las cantidades de diferentes colecciones.

Material para esta actividad
Un paquete de tarjetas "ndmero-coleccidn", para cada-

pareja.
Indicaciones para el procedimiento

El maestro organiza el grupo en parejas.

Le da a cada una un paquete de las tarjetas "nimero-co
leccidn", colocindolas por el lado de las colecciones. Un ni
fio toma la tarjeta de arriba, cuenta los objetos gque tiene -

y dice cuantos hay.

Anota en su cuaderno el ndmero gque dijo y voltea la -
tarjeta para ver si acertd. Si fue asi, pone una palomita en
el nimero que anotd y se queda con la tarjeta. Si no acerto,
regresa la tarjeta y la vuelve con las otras. El otro nino -

toma la tarjeta siguiente y hace lo mismo.

Nota: Esta actividad debe repetirse por lo menos una-
vez mas para gque los nifios manejen el contec y la relacion -

entre el nimero y su representacion.



CONCLUSIONES Y / O RECOMENDACIONES

Al término de este trabajo de propuesta, se hace nece
sario que se hagan reflexiones sobre el proceso de ensenanza

-aprendizaje, especialmente sobre lo que debe ser para dque

dé los mejores resultados; por tal razdén, se manifiestan las

siguientes:

Primera, en lo referente a los resultados de la pues-
ta en practica de lo que se propone, Se manifiesta que los -
resultados fueron muy favorables, ya que mediante el juego-
y teniendo en cuenta la participacidén activa de los ninos,-
se logrd que los nifios llegaran a .la conceptualizacidn de nd
mero, para ello fueron necesarios bastantes ejercicios de di
versa indole, tal y como lo sugiere la pedagogia operatoria,
en la gque el nifio, como sujeto del aprendizaje, toma parte -
muy activa en el proceso experimentado, recreando y vinculan
do lo que aprende con el entorno en gque vive. Se ha de confe
sar que al principio implicd dificultades, pues todo cambio-
las presenta, sin embargo, gradualmente, ésas, se fueron su-
perando, se tiene gque mencionar que también los padres de -
los alumnos tuvieron un papel muy importante en el proceso,-

ya que en todo momento participaron con verdadero interés en

el desarrollo de las distintas actividades.

Segunda, que la educacidn debe articular una vincula-
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cidn mas estrecha con la comunidad, de la que se puede obte-
ner la participacidén en las tareas educativas, lo gque permi-
te desplegar la energla social para un decidido enriquecimien
to de la educacidn. Ademds, con la participacidn de la misma,
especialmente de los padres, se tiende una red social de in-
teres, motivacidn y participacidn propositiva en torno al --
procesc de ensefianza-aprendizaje. Esa red redunda en un mejor
aprovechamiento escolar de los alumnos y en el fortalecimien

to del caricter integral de la educacidn; ademas, para el a-

jumno, es de mas utilidad practica en la vida cotidiana,

Tercera, las matemdticas son un producto del guehacer
humano y su proceso de construccién tiene su sustento en abs
tracciones sucesivas. Muchos desarrollos importantes de las-
matematicas parten de la necesidad de resolver problemas con
cretos, propios de los grupos sociales y su entorno. Los na-
meros, que son tan familiares para todos, surgieron de la ne
cesidad de contar y son también una abstraccidn de la reali-
dad gue se va desarrollando durante largo tiempo; por lo gque
se reafirma la idea de que el desarrollo de las matematicas-

estd ligado a las particularidades de cada pueblo.

Cuarta, que en la construccidn de los conocimientos -
matematicos, los nifios parten de experienclas concretas y -—-
gue a medida gque van haciendo abstracciones prescinden de --

los objetos fisicos.

Quinta, ademds de la experiencia, el nifio también a-
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prende mediante la interaccién y la confrontacidn de puntos-
de vista de los compaifieros, lo gue ayuda en gran manera a la

construccidn del conocimiento.

Sexta, el &xito en la construccidn del conocimiento -
matemdtico, especialmente en lo que se refiere a la conceptua
lizacidn del nimero en el primer grado de primaria, después-
de que el maestro disefla estrategias de actividades que pro-
mueven la operatividad del nifio en la construccidn de esas -

estructuras de conocimiento.

Séptima, se requiere de parte del docente, una acti--
tud positiva hacia el cambio, también se necesita que tenga-
una mentalidad abierta para reconocer errores en las estrate
gias de trabajo, y voluntad para modificar acciones adapta--
das en funcidn del nifio y no en las comodidades propias, en
otras palabras, es necesario que el conductor del proceso de
ensefianza aprendizaje, con verdadera é&tica, busque las mejo-

res acciones para el nifio y su educacidn.
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