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INTRODUCCION

La puesta en marcha por parte del gobiermo salinista de-
la Modernizacién Educativa, plantea entre sus puntos centrales
el de "elevar™ la calidad de la educacién en México, en ese —-—
sentido y bajo el marco del Acuerdo Nacional para La Moderniza
cién de La Educacién Bésica, se implementa la reformulacién de
contenidos y materiales educativos; de donde se desprenden las
recientes reformas al plan y programas de estudio en la educa-
cién primaria, que ya han entrado parcialmente en operacién en
el ciclo escolar pasado.

De esta forma las 4reas de estudio se convierten en asig
naturas, es asf, como las Ciencias Sociales pasan a desglosar-
se en Historia, Geograffa y Educacién Cfvica.

El conjunto de las reformas hechas a las asignaturas han
desatado polémicas a favor y en contra, en el seno de la socie
dad. Pero sin duda alguna la que mds ha generado es la histo--
ria tanto que hasta la fecha los alumos de educacién primaria
no cuentan con su libro de texto.

Las razones para que los nifios no cuenten con este impor
tante material son variadas y van desde razones polftico-ideo-
16gicas que el sistema defiende como védlidas para la sociedad-
y que los sectores progresistas cuestionan. Hasta aspectos de-
tipo técnico-pedagbgico argumentadas por ambas partes.

La problemédtica no serd fécil de resolver si el gobierno
no adopta una posicién més imparcial al respecto y pone por en
cima de intereses de grupo, una propuesta mds cient{fica y ob-
jetiva sobre el tratamiento de nuestra historia.

La actual estructuracién del plan y programas de histo--



ria, no obstante los cambios, sigue privilegiando un aspecto -
que por afios viene arrastrando y que es el de presentar a los-
néroes nacionales como actores determinantes en los procesos -
histéricos, situacién con la que no estamos de acuerdo; ya que
consideramos que los "héroes™ nacionales deben de ser ubicedos
en su real dimensidén histérica y como parte de todo un proceso
en donde intervienen diferentes factores y elementos que con--
forman todo proceso histérico.

No considerarlo as{ es esspecular con la historia y lo --
méds grave desorientar a los alumnos en el conocimiento de esta
importante asignatura.

Consideramos que el Materialismo Histérico es el método-
que nos presenta el tratamiento de los procesos histéricos de-
menera més cient{fica y objetive, al presentarnos a la histo--
ria como todo un proceso donde se interrelacionan de manera --
dialéctica diversos factores y elementos que tomando como base
el factor econémico van configurando los momentos histéricos.

Partiendo de esta idea, en la presente propuesta imple--
mentamos el Materialismo Histérico como el método para superar
las actuales limitantes que los planes y programas de historia
tienen para presentar a los alumnos, maestros y sociedad en su
conjunto, un tratamiento de nuestros procesos histéricos més -
objetivo y cientifico.

Por otra parte, nosotros consideramos al alumo como el-
elemento més importante y activo del proceso ensefianza-apren-—-
dizaje. Razén por la cusl se estipulan en esta propuesta las -
caracterfsticas de la Teorf{a Psicogenética de Jean Piaget, de-
la que se toman algunos aspectos, y de la Teorfa Psicolégica -

Sociocultural de Lev Semionovitch Vygotski, de la que se acep-
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tan todos sus aspectos, por ser la més congruente con el Mate-
rialismo Histérico. De esta forma constituimos el sustento psi
copedagbégico del trabajo.

Es as{ como la estructuracién de la propuesta queda con-
figurada en tres capftulos desglosados de la siguiente forma:

En el primer capitulo se delimita el objeto de estudio,-
se justifica y se plantean los objetivos.

En el segundo capftulo, que abarca las referencias teéri
cas y contextuales que sustentan la propuesta, éstas se encuen
tran divididas en tres aspectos.

Un aspecto filoséfico, en donde se sitian y explican los
conceptos de hombre y sociedad, y las caracter{sticas principa
les del Materialismo Dialéctico e Histérico.

Un aspecto teérico psicopedagbgico y sociolégico, en don
de se describen las caracter{sticas generales de la teorfa Psi
cogenética de Piaget, las caracterf{sticas generales de la teo-
ria Psicolégica Sociocultural de Vygotski y las caracteristi--
cas psicopedagbgicas del nifio de sexto grado, el concepto de -
actitud y por otro lado se explican las categorfas de aconomfa
polftica, sociedad y cultura: as{ como una panordmica general-
de los principales problemas econdmicos, polfticos, sociales y
culturales de nuestro pafs, mismos que se reflejan en la comu-
nidad donde se pretende aplicar la presente propuesta.

Y un tercer aspecto, en donde se da la estructuracién --
actual del plan y programa de estudio de ssxto grado de histo-
ria, se citan las referencias contextuales y se identifica y =
desarrolla el método pedagégico de la asignatura,

Pinalmente, en el tercer cap{tulo, se desarrollan las es

trategias diddcticas, mismas gue considerando la amplitud de -
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la propuesta, se concretan en un ejemplo metodolégico basado -
en 6l Materialismo Histérico, al desarrollar el tema de la Re-
volucién Mexicana como ejemplo. También aguf{ se establece y --

describe el mecanismo de evaluacidn.



CAPITULO I



DEPINICION DEL OBJETO DE BSTUDIO

Hoy en dfa el mundo vive una serie de transformaciones -
vertiginosas en todos los aspectos de la vida social, de tal -
manera que se hace necesario que conozcamos las constantes que
originan dichos cambios. Y una forma de entenderlos es recu——-
rriendo a la ciencia de la historia, que nos pueds proporcio--
nar los elementos necesarios para comprender el mundo en el --
que nos desenvolvemos.

3in embargo, cuando los datos histéricos no son tratados
con la objetividad necesaria, lejos de ayudarnos nos confunden
més; tal y como sucede actualmente en el enfoque de los conte-
nidos sociohistéricos que se plantean en la educacién primaria
que presentan varias limitantes en cuanto a la objetividad de-
dichos contenidos.

Una de ellas, que a pesar de las recientes reformas & —-
los planes y programas en el marco de la Modernizacién Educati
va, sigue persistiendo en los contenidos de historia, es la de
seguir considerando & los héroes como determinantes en el pro-
ceso histérico de nuestro pafs. Concepcién que no compartimos-
del todo, ya que 8i bien es cierto que es relevante su actua--
cién en su momento, ésta no determina un proceso histérico, si
no todos los factores y elementos gque actuan dialécticamente -
en su conformacién de la que éllos forman parte.

Al respecto Marx nos sefiala:

"...L08 hombres hacen su propia historia; pero no la ha-
cen a su libre arbitrio, bajo circunstancias elegidas por e---
1los mismos, sino bajo aquellas circunstancias con que se en--

cuentran directamente, que existen y les han sido legadas por-



el pasado..."” ( 1 ).

La actual conceptualizacién oficial de la historia, en--
marcada en los planes y programas, y su aplicacién técita por-
la mayor parte de los maestros, trae como consecuencisa que los
alumnos veyan concibiendo a la historia como un conjunto de hé§
roes que determinaron los acontecimientos histéricos. Lo que -
puede traer como consecuencia que & largo plazo el alumno adop
te actitudes pasivas y hasta indiferentes, ante la probleméti-
ca de su comunidad, ya que considera que para resolverlos es —
necesaria la participacién de "personalidades”.

Tal y como sucede en la escuela primaria "Melchor Ocam—-
po” de Amayuca, Morelos, al proyectar los alumnos cierta apa-—
t{a ante los problemas polfticos, socisles y econémicos que se
dan en su comunidad y en 1la misma escuela.

Considerando que la escuela primaria es formativa surge-
la necesidad de que los alumos cambien paulatinamente este ti
po de actitudes. Y una manera de hacsrlo es a partir de la for
macién social que se 1le da en la educacién primaria a través -
de la historia, la educacién cfvica y la geograffa.

Y en donde la concepcién histérica que tenga el alumno -
de su pasado es fundamental para que sepa comprender su presen
te, concepcién que se encuentra limitada por el actual enfoque
¥y tratamiento que se le da a los contenidos histéricos en el -
plan y programa de sexto grado.

Ante esta situacidn se hace necesario sefialar las verda-

deras constantes que se han dado en 8l acontecer histérico, de

(1) MARX, Carlos. "El dieciocho Brumario de Luis Bonaparte”, -
en Obras Bscogidas, t. I, Editorial Progreso, 1971, p. 230
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tal manera que con ello el alumno se convierta en un sujeto ac
tivo y no en objeto pasivo de su entorno social que l1le rodea.

De ah{ que en la presente propuesta, presentemos al mate
rialismo histfrico como alternativa de solucién para que 6l —-
alumno comprenda todas las interacciones dialécticas que se --
han dado a través del tiempo y de esa manera sepa comprender -
su presente y puede coadyuvar de acuerdo a sus capacidades y -
de manera crftica a la solucién de los problemas de su comuni-
dad.

Por lo consiguiente el objeto de estudio de 1a presente-
propuesta queda enmarcado de la siguiente manera:

EL MATERIALISMO HISTORICO COMO SUSTENTO TEORICO-PILOSOFICO,
MEJORA EL ENFOQUE Y TRATAMIENTO ACTUAL DE LOS CONTENIDOS DE
HISTORIA DE SEXTO GRADO, YA QUE CONDUCE AL ALUMNO A ADOPTAR
UNA ACTITUD ANALITICA, CRITICA Y REFLEXIVA ANTE LOS PROBLE~
MAS DE SU COMUNIDAD.

Es necesario precisar que lo que se plantea en esta pro-
puesta va encaminado a tratar de coadyuvar a reformar 10s ac—-
tuales plan y programas de sexto grado de historia en educa~--
cién primaria en lo que se refiere al emfoque y tratamiento de
sus contenidos, tomando como base el materialismo histdérico.

Por tal motivo, se cita en primera instancia una panoré-
mica general de la estructuracién actusl del programa de sexto
grado, en las referencias tedricas, y de ah{ se desprende un -
tema espec{fico, que en este caso Y a manera de ejemplo es el-
de la "Revolucién Mexicana",

Posteriormente es tratado metodolégicamente bajo la pers
pectiva del materialismo histérico, en el tercer capitulo.

Este trabajo aborda varios enfoques, parte primeramente-
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de un enfoque filosdfico, al tratar asuntos relacionados con =
la concepcién de hombre y sociedad, &sf como las caracter{sti-
cas del materialismo dialéctico e histérico; prosigue con un -~
enfoque sociolégico al sefialar los problemas de la sociedad; -
para finalizar con un enfoque psicopedagégico, al citar las ca
racter{sticas peicolfgicas del nifio de sexto grado y proponer-
una metodologfa did4ctica basade en los principios del materia

lismo histérico y de la corriente Constructivista.



JUSTIPICACION

La sociedad esta constituida por toda una serie de proce
sos sociohistdricos que la han ido transformando dialécticameg
te. Y corresponde a la ciencia de 12 historia estudiar todo el
conjunto de fendémenos distintos: econémicos, polfticos, socia-
les y culturales, los analigza en todas sus partes y en sus mﬁ;
tiples y variadas interrelaciones y contradicciones.

Sin embargo, la historia como ciencia no siempre muestra
la objetividad que debiera tener, sino que generalmente va im-
pregnada del pensamiento subjetivo del investigador o autor; -
quien manifiesta toda una serie de tendencias filoséficas, po-
1{ticas, econémicas y sociales, con las que se siente comprome
tido individual y socialmente. De ahf que haya historiadores -
que consideran a le historia como producto de voluntades divi-
nas. Otros consideran a las "grandes personalidades™ como el -
motor del desarrollo de la sociedad. Unos més, identificados -
con el positivismo, sefialan al desarrollo de la sociedad como-
una mera evolucién.

Todas las posiciones anteriores distan mucho de presen--
tar la realidad histérica que ha ido transformando las socieda
des y sélo han servido para justificar las polfticas implemen-
tadas por las clases en el poder. Por ello, surge la necesidad
de sefialar el verdaderoc valor que tiene la historia para enten
der nuestro presente y valorarlo en toda su magnitud, identifi
cando sus interrelaciones y contradicciones, de tal manera que
podamos participar conscientemente en las transformacionss so-
ciales,

La dnica visién capaz de concebir & la historia de mane-

rae mds cient{fica y objetiva y con la cual nos identificamos -
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es el Materialismo Histdrico, que se basa sn el postulado que-
sefiala que el motor del desarrollo de la sociedad estéd en la -
satisfaccifn del hombre como ser social y por tanto, en la for
ma como produce los bienes materiales.

La bisqueda de esos satisfactores ha impulsado el avance
de las fuerzas productivas y entablado distintas relaciones de
produccién, ambas en constante contradiccién y transformacién.

Al establecerse estas relaciones de produccién se deri——
van dos clase antagénicas que se han venido dando histdricamen
te desde el modo de produccién Bsclavista hasta el Capitalista

En el caso de nuestro pafs con un sistema capitalista de
pendiente, se dan estas dos clases representadas por los capi-
talistas, dueifios de los medios de produccién, y por los prole-
tarios, duefios nicamente de su fuerza de trabajo que venden -
al capitalista.

De estas relaciones de produccién derivan las relaciones
sociales de produccién déndose dos clases, burgueses y proleta
rios, en donde ambos tienen y defienden intereses bien defini-
dos y entran en constante antagénismo ddndose como resultado -
la lucha de clases que es lo que impulsa las transformaciones-
de la sociedad.

Si para la sociedad en general es vital comprender los -
acontecimientos sociohistéricos dentro de su objetivided posi-
ble, para entender el presente y preveer el futuro, no menos -
importante es para el nfcleo social educativo en el cual nos -
desenvolvemos.

Es un hecho innegable que la manera COmoO S€é nos presen—-
tan los contenidos histéricos en la educacién primaria distan-

macho de presentar la objetividad necesaria, y para muestra te
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nemos los actuales libros de historia de México, que en su mo-
mento fueron tan polemizados por diferentes sectores sociales-
por considerarlos entre otras cosas como demasiado distorsiona
dos, capsulados, tendenciosos y repetitivos, con 1o que esta--
mos totalmente de acuerdo, ya que efectivamente tanto estos --
textos como los més recientes presentan esas caracter{sticas.

Es por eso que desde nuestro punto de vista los actuales
contenidos histéricos que se presentan en los programas de edu
cacifn primaria deben de modificarse, espec{ficamente en el en
foque que se le da a los "héroes™ nacionales, de tal manera —-
que dichos contenidos teméticos ubiquen en su real dimensién a
dichos héroes y presenten la realidad del acontecer histérico.

Y en base a una interpretacién més amplia de la historia
los alumnos de nuestra comunidad se interesen en ellos y sobre
todo los comprendan para que actden de acuerdo a sus capacida-
des psicosociales en la transformacién dialéctica de su entor-
no social.

Y la dnica menera de presentarle de manera més objetiva-
la historia a nuestros alumnos, es a través del Materialismo =-
Histérico, ya que recoge la objetividad de los procesos histé-
ricos tomando como base la bisqueda del hombre para satisfacer
sus necesidades materiales, 1o cual ha venido sucediendo desde
que aparecio en la tierra y em dicha bifsqueda ha tenido que en
tablar relaciones para producir y distribuir los bienes mate——
riales que necesita, d4ndose de esta forma una interrelacién -
dialéctica que origina el verdadero motor en el que la humani-

dad ha cimentado sus transformaciones.
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Objetivos:

los

lo-
20-

30-

En el caso espec{fico de nuestra propuesta pedagbégica, -

objetivos que nos proponemos son los siguientes:

Resaltar la importancia social de la historia.

Proponer alternativas tedrico-metodolégicas fundamentadas-
en el Materialismo Histérico que coadyuven a gue los alum-
nos se interesen y comprendan su historia.

Coadyuvar a la formacién de alumnos analiticos, reflexivos
y criticos que sean capaces de entender su presente;&y de-
esta forma participar en la solucién de los problemas de -

su comunidad,



CAPITULO II



REFERENCIAS TEORICC CONTEXTUALES

La estructura de este capftulo estd configurado de la si
guiente manera:

Por considerar que la filosoffa es una ciencia general -
que sintetiza y agrupa los conocimientos obtenidos en todas --
las ciencias particulares como son 1a pol{itica, 1a economfa, -
la historia, etc., se abordan algunos aspectos filoséficos, —-
como son el concepto de hombre como ser social, la sociedad y-
las caracter{sticas del Materialismo Histérico.

En un segundo momento, se sefialan las caracteristicas ge
nerales de la teorfa Psicogenética de Piaget y la teoria Psico
1égica Sociocultural de Vygotski que sustentan psicopedagdgica
mente la presente propuesta, basado en la primer teorfa se se-
flalan también las caracterfsticas del nifio de sexto grado.

Igualmente en este marco se proponen una serie de elemen
tos relacionados con el problema de la propuesta, como es el -
concepto de actitud y lo que se entiende por economfa, polfiti-
ca, sociedad y cultura, as{ como se presenta un panorama gene-
ral de los principales problemas que sobre estos aspectos pre-
senta nuestro pafs, mismos que se reflejan en la comunidad.

Pinalmente se presentan las caracterf{sticas del plan y -
programa de sexto grado de la asignatura de historia, se citan
las referencias contextuales y se define el método pedagégico-

de la asignatura.

Aspecto Filoséfico.
Sin duda alguna la filosoffa es una ciencia general in--
dispensable para la comprensién del mundo que nos rodea al pro

porcionarnos toda una serie de conceptos bésicos acerca del --
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mismo. Y de la cual se desprenden todas las ciencias particula
res, Al respecto el filésofo Politzer nos dice:

"La filosoffa explica el universo, la naturaleza que es-
el estudio de los problemas més generales los problemas menos-
generales son estudiados por las ciencias. En consecuencia, la
filosoff{a es une prolongacidén de las ciencias™, ( 2 ).

La cuestién fundamental de la filosof{a es 1la de las re-
laciones entre el ser y el pensamiento, de acuerdo con el modo
de resolver este problema, todas las corrientes filoséficas se
dividen en dos grandes campos, el idealismo y el materialismo.

El primero considera al mundo como una encarnacidn de la
conciencia de la idea absoluta, del espiritu universal. Sélo -
nuestra conciencia tendrfa una existencia real y el mundo mate
rial, el ser, en ese sentido la naturaleza no es més que pro--
ducto de la conciencia, de las sensaciones, de las representa-
ciones y de los conceptos.

El segundo sefiala a la materia como el dato primario y -
la conciencia, el pensamiento como el dato secundario. El mate
rialismo,que seé apoya en la ciencia, ha sido siempre le concep
cién del mundo de las clases sociales avanzadas comprometidas-
con el progreso e interesadas con el desarrollo de 1as Ciehe=—
cias.

La forma superior del materialismo, es el materialismo -
dialéctico creado por Marx y Engels el siglo pasado, que ha -
superado todas las insuficiencias y debilidades de las doctri-

nas materialistas anteriores.

( 2 ) POLITZER, G.- "Cursos de Filosoffa".- Ediciones Cultura
Popular. México 1977. P. 18.
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Las supera ya que el antiguo materialismo presentaba una
seris de limitaciones que le impedian elevarse al nivel de una
filosoffa completamente ciet{fica, era un materialismo mecani-
cista que reducia las formas complejas del movimiento a su for
ma mecénica, Por su parte el materialismo dialéctico reconoce-
la diversidad cualitativa de las formas del movimiento y la es
pecifisidad de las leyes de su desarrollo, siendo la forma me-
cdnica sblo la forma més simple entre las demds formas del mo-
vimiento.

El antiguo materialismo era un materialismo metaf{sico -
segin el cual el mundo es inmovil e inmutable, el materialismo
marxista es un materialismo dialéctico en el sentido de consi-
derar a la naturaleza y a2 la sociedad en permanentse transforma
cién.

El materialismo premarxista no fue capaz de ofrecer una-
interpretacifn materialista de los fendmenos sociales, el mar-
xismo cred la concepcién materialista de la historia, aplican-
do el materialismo dialéctico a la explicaciédn de la sociedad.

Finalmente el materialismo premarxista era un materialis
mo contemplativo que no podfa comprender al papel transforma--
dor de la actividad préctica de los hombres, se atenfan a una-
concepcién abstracta de la naturaleza humeana a la que separa--
ban de las relaciones sociales.,

De esta forma no hacfan més que explicar el mundo, cuan-
do de lo que se trataba era de transformarlo, o, dicho de otra
forma, no comprendian la importancia de la actividad préctica-
revolucionaria. Al respecto Marx en su libro "Tesis sobre ——--—
Peuerbach”, nos sefiala:

"Los filésofos no han hecho mé&s que interpretar los di--
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versos modos del mundo, pero de lo que se trata es de transfor
marlo”. ( 3 ).
Es en tanto el materialismo filoséfico marxista un ins--
trumento poderoso de conocimiento y transformacién del mundo.
Bajo este marco, definiremos los siguientes conceptos --
partiendo primero de concepciones socioldgicas para aterrizar-

en conceptos marxistas.
Concepto de Hombre.

El hombre es un ser social por naturaleza ya que el ser=-
humano se distingue del animal porque piensa en abstracto, to-
ma decisiones, es responsable de su conducta y porque puede ad
quirir un sentido de responsabilidad y solidaridad con los de-
més.

Estas facultades y aptitudes del ser humano son las que-
explican el origen y naturaleza ds la sociedad. Cuando decimos
que el hombre es racional, esto quiere decir que también es so
cial.

El término social deriva del latin "socius" que signifi-
ca compaiiero o asociado. Mds exactamente significa la aptitud-
del ser humano para relacionarse con otras personas. Una perso
na es social en cuanto se inclina a la asociacién con los de--
més hombres y necesita de ella.

También desde el punto de vista biolégico el ser humano~

tiene caracter{sticas que lo obligan a vivir en sociedad, nace

( 3 ) MARX, Carlos. et.al.- "Antologfa del Materialismo Dialéc
tico" Ediciones Cultura Popular, México 1980. p. 63.
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indefenso y sélo puede sobrevivir gracias al cuidado de otros,
sus limitaciones fisicas le imponen la necesidad de la coopera
cién para alimentarse, defenderse, trensportarse, etc.

El hombre es influido por la sociedad en gue vive., 3Su ==
personalidad se estructura en gran parte de acuerdo con las --
normas, costumbres y creencias sociales., Pero esto no quiere -
decir que el ser humano sea un objeto pasivo, modelado por las
exigencias de la sociedad y dispuesto siempre a actuar en la -
forma que ésta lo exija. 3s todo lo contrario, el hombre tiene
capacidad para razonar y decidir, puede modificar su propio --
comportamiento e influir la sociedad en que vive.

De ah{f que la concepcién marxista del hombre sefiale que-
el hombre es ante todo un ser cambiante y un agente de cambio-
que hace la historia y es producto de ésta, vive en relacién--
dindmica con lo existente lo cual condiciona su accién y lo de

saffa.
Concepto de Sociedad.

El término de sociedad es difficil de definir por la gran
cantidad de acepciones que comprende. En términos generales se
designa sociedad al conjunto de personas unidas permanentemen-
te y en constante interaccién para lograr un fin determinado.

El sociologo Chinoy, considera a la sociedad de la sji---
guiente manera:

"La sociedad es un tejido de relaciones gue se da entre
los individuos que participan como miembros de un complejo con

junto de grupos sociales dentro de un todo més amplio¥( 4 ).

( 4 ). CHINOY, Ely.- "La sociedad una introduccidn & la socio-
logfa".- P.C.E., México. 1968. P. 45.
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De acuerdo con lo anterior , 1la sociedad estd constitui-
da por grupos y &stos por personas. Los grupos a su vez S8 re-
lacionan entre si dentro de un todo mayor que es la sociedad.

Para Pitcher:

"La sociedad es una colectividad organizada de-
personas que viven juntas, en un territorio co
min, cooperan en grupos para la satisfaccién —
de sus necesidades sociales bédsicas, adoptan -
una cultura comin y funcionan como una unidad-
social distinta", ( 5 ).

Para el marxismo, si bien la sociedad reune las caracte-
ri{sticas antes citadas por los sociologos, no deja de ser unsa-
sociedad dividida en clases y en constante contradiccién, mis-
mas que estén determinadas por el lugar que ocupen en un Modo-

de Produccién determinado histéricamente.
Conceptos de Materialismo Dialéctico e Histdrico.

Miguel Angel Geallo considera ambos conceptos de la si-=-
guiente menera:

"El Materialismo Dialéctico es la concepcién crea.
da por Marx y Engels. Se llema as{ porque para -
estudiar la naturaleza, la sociedad humana y el-
pensamiento emplea el método dialéetico y porque
su teorfa filoséfica es el materialismo, se con-
sidera a la materia como el dato primario”. (6).

"El materialismo histérico es la parte integrante
de 1a filosof{a del materialismo dialéctico que-
se avoca al estudio de las sociedades partiendo-
de las condiciones materiales de existencia de -
éstas y aplicando el estudio de las mismas el mé
todo dialéctico”. ( 7 ).

( 5 ) PITCHBR, Josephlt.- "Sociologfa" Editorial Herder. Barce
lona. 1971, p. 28.

(6) GALLO, Miguel Angel.-"Diccionario de historia y ciencias
sociales". Ed. Quinto Sol. México. pp. 143 y 144.

( 7 ) Ibid. pp. 143 y 144.
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Para nosotros el materialismo dialéctico creado por Marx
¥y Engels, es la forma més objetiva y exacta de comprender y —--
transformar el mundo ya que nos proporciona las leyes mis con-~
gruentes que condicionan e impulsan el desarrollo de la natura
leza y de la sociedad, estudiandolas en su totalidad y en sus-
contradicciones internas y externas que condicionan su constan
te interaccién y transformacién.

Compartiendo el punto de vista del autor podemos decir -
que el materialismo histérico es la aplicacién del materialis-
mo dialéctico a la historia.

Marx y Engels descubrieron las leyes generales del desa-
rrollo histérico de la sociedad, a través del conocimiento pro
fundo que ambos tenfan de la sociedad de su tiempo y de la acu
mulacién de un abundante material de investigacién histérica.

En ese sentido Marx consideraba a la historia de la for-
ma siguiente:

"La historia de todas las sociedades hasta nues-
tros df{as es 1la historia de la lucha de clases.
Hombres libres y esclavos, patricios y plebeyos
sefiores y siervos, maestros y oficiales, en una
palabra: opresores y oprimidos se enfrentaron -
siempre, mantuvieron una lucha constante, vela-
da unas veces y otras franca y abierta; lucha -
que terminé siempre en la transformacién revolu
cionaria de toda la sociedad o el hundimiento -
de las clases en pugna". ( 8 ).

Efectivamente, Marx y Engels demostraron que la lucha de
clases es el motor que impulsa los procesos histéricos en las-

sociedades divididas en clases.

( 8 ). MARX, Carlos. et. al. "Manifiesto del Partido Comunista
Ed. Progreso. Mosci. 1978. P. 30.
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El desarrollo de estas sociedades estid condicionado, de-
acuerdo con esta teorfia, por los cambios que se opersn en las-
relaciones mutuas entre las clases en el proceso de produccién
de los bienes materiales, y las diferencias entre estas clases
estdn condicionadas por la posicién que ocupan en determinado-
sistema histérico de produccidédn social.

Bsto quiere decir que cada clase esta vinculada & un de-
terminado modo histérico de produccién y que todo modo de pro-
duccién lleva consigo la divisién de la sociedad en clases an-
tagénicas.

La posicién de estas clases dentro de este sistema de ~-
produccidn social, estéd presidida por una contradiccién funda-
mental de clases; una es la clase explotadora y dominante, y -
la otra es la clase explotada y oprimida. La primera es duefia-
de los medios de produccidén, en tanto que la segunda carece de
ellos y se encuentra en una situacién de dependencia econdmica
lo que hace que luche por liberarse de esas cadenas de explota
cién; generandose de esta forma la lucha de clases en sus tres
formas: la lucha econémica, la polftica y la ideoldgica, que -
constituyen el motor impulsor de las transformaciones sociales
a través de la historia,

Acerca de las contradicciones que se dan entre el avance
de las fuerzas productivas y las relaciones de produccién de =-
un modo de produccién determinado histéricamente, &l ya no co-
rresponderse y que genera la lucha de clases. Marx nos sefiala-
en el prélogo de su libro "Aportacién a la critica de la econo
mia polftica”.

"...En un determinado estadio de su desarrollo las
fuerzas productivas materiales de la sociedad en-



tran en contradiccién con las fuerzas de produc
¢idn existentes, o, por usar le equivalente ex-
presién jurf{dica, con las relaciones de propie-
dad dentro de las cuales se habfan movido hasta
entonces. De formas de desarrollo que eran de -
las fuerzas productivas, esas relaciones mutan-
en trabas de las mismas. EZmpieza entonces una -
época de revolucién social". ( 9 ).

La creacién del materialismo histérico por Marx y Engels
vino a revolucionar la concepcién de la historia, convirtiendo
en ciencia el estudio de la sociedad, dadas las leyes genera——
les de su desarrollo. Bs la dnica teorfa y el dnico método —~--
exacto de concepciones de los fendmenos sociales y de la direc
cién de la préctica.

Bajo este marco estamos sefialando en el objeto de estu--
dio de la presente propueste, que el enfoque y tratamiento que
se le da a los contenidos de historia en la educacién primaria
dan demasiada importancia para determinar el curso de la histo
ria a los héroes. Lo que indudablemente se contrapone a lo que

el materialismo histérico plantea de la misma.
Aspecto Tedrico.

Las bases psicolégicas sobre las cuales sustentamos la -
presente propussta estén basadas en la teorfa Psicogenética de
Piaget y la teorfa Psicolégica Sociocultural de Vygotski, am--
bas recogen con sus distintas posiciones el proceso de desarro
1lo del nifioc, su proceso de conocimiento y aprendizaje, todo -
esto relacionado fntimamente con su medio ambiente.

Es necesario precisar que no se trata aquf, de formar -

( 9 )KORSCH, Karl. "La concepcifén materialista de 1la historia”
Bn: Lo Social en los Planes de estudio de BEducacién Pre-
escolar y Primaria. UPN. 2a, Ed. México 1990. p. 141l.

115636
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un eclecticismo »sicoldgico contradictorio entre ambas teorfas
gino de tomar de ambas los fundamentos tedricos més congruen--
tes que complemeaten las bases psicoldgicas de esta propuesta-

pedagdgica.
Caracteristicas generales de la teorfa psicogenética de Piaget

En relacidn a la teorfa de Piaget, Estela Ruiz nos dice:

"Su tesis principal postula la interaccién del in-
dividuo y el medio ambiente a lo largo del desse--
rrollo de aquel, y explica la relacién sujeto-ob-
jeto con base an los mecanismos biolégicos y cog-
noscitivos subyacentes en las estructuras y en —--
las génesis de éstas. El desarrollo mental del in
dividuo requiere de una organizacidén que permita-
construir formas nuevas que conduzcan a un equili
brio entre las estructuras mentales y las estruc-
turas del medio. Zste equilibrio facilita la adap
tacién intelectusl, la cual se logra a través de-
las transformaciones que las estructuras mentales
presentan al interactuar con el medio™. ( 10 ).

Indudablemente la teor{a de Piaget se caracteriza por --
las diferentes operaciones y estructuras mentales que se pre--
sentan desde el nacimiento hasta la edad adulta y se conside--
ran determinantes en la adquisicidén y evolucién del conocimien
to.

Bajo esta perspective, Piaget considera que se da una --
continuidad entre los procesos de la adquisicién del conoci---
miento y la organizacién biolégica del sujeto, tomando como -=-

centro las estructuras del conocimiento.

( 10 ). RUIZ, Estela. "Reflexiones en tormo a las teorfas de-—-
aprendizaje" En: Teorias del Aprendizaje. UPN. 2a, ——-
Reimpresién. México. 1988. p. 244,
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Su concepcién psicoldgica se destaca por darle suma im--
portancia a la interrelacién sujeto-objeto, que permiten la ad
quisicién y transformacién del conocimiento, conforméndose gra
dualmente las estructuras cognitivas del sujeto de un estado -
inferior de conocimientos a uno superior.

Segin Piaget existe una diferencia entre conocimiento y-
aprendizaje. Para 1, el conocimiento es un proceso esponténeo
relacionado con todo el proceso genético del sujeto, tanto de-—
la maduracién de su sistema nervioso como de sus funciones men
tales y el aprendizaje es un proceso provocado por situaciones
exteriores por medio de un agente y limitado a un sélo aspece
to.

Por otra parte sefiala que el desarrollo intelectual del-
nifio, estéd agrupado en cuatro estadios que van fntimamente re-
lacionados con el desarrollo de las estructuras cognitivas. Es
tos estadios son alcanzados por todos los individuos antes o -
después dependiendo de su maduracién.

Las caracter{sticas generales de los cuatro estadios son
las siguientes:

l.- El Sensoriomotor.- Que va de los O a los 2 afios, Donde el-
nifio desarrolla sus esquemas principalmente por sus activi
dades motoras y sensoriales.

2.~ El Preoperacional.- Que abarca de los 2 a los 7 afios. Mar-
ca la adquisicidén gradual de la capacidad de conservar y -
descentrar, pero muestra incapacidad para las operaciones,
( no reversivilidad ).

3.- Ei de Operaciones Concretas.- Que comprende de los 7 a los
1. &flos. Se caracteriza porque el nifio es capaz de ejecu--

tar operaciones, pero se reduce & las experiencias concre-
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tas; es incapaz de generalizar experiencias hipotéticas,

4.~ £l de Operaciones Formales.- Que va de los 11 a 108 14 ===
affos. Aqui el sujeto es capaz de hacer abstracciones, for-
mular hipétesis y considerar posibilideades.

En las operaciones formales el nifio comienza a realigzar-
abstracciones que le permiten entender los hechos y fenémenos-
no solamente concretos, sino también los abstractos, ambos des
de un punto de vista global e interactivo que lo impulse 8 «=-
plantearse hipétesis y considerar diversas posibilidades de so
lucién.

Con lo anterior podemos decir que el nifio de sexto grado
de educacidén primaria, que se ubica en el cuarto periodo, po--
see los elementos cognitivos necesarios para comprender la his
toria desde la perspectiva del materialismo histérico.

En cuanto al proceso de adquisicidén del conocimiento, se
gin Piaget el nifio aprende por medio de un proceso de Asimila-
cién y Acomodacién, en donde al primero 1o considera como la -
tendencia del infente a incorporar experiencias nuevas a los -
esquemas existentes o formar otros nuevos. En cuanto al segun~-
do, lo define como la tendencia a revisar los esquemas para in
cluir experiencias nuevas.,

Al respecto Labinowicz nos sefialas

"La asimilacifn-acomodacién operan simulténeamente para-
permitir que el nifio alcance progresivamente estados superio—-

res de equilibrio®”. ( 11 ).

( 11 ). LABINOWICZ, B. "Introduccién & Piaget". Editorial Sis-
tesa. México. 1987. pp. 40 y 41.
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El proceso de asimilacidén acomodacién permite una equili
bracién en el sujeto, con lo que seé apropia 4el conocimiento.

El mismo autor opina acerca del equilibrio:

"El equilibrio, es la compensacién de factores que ac—-—-
tdan entre s{ dentro ¥y fuera del nifio en que cada nivel es més
estable que el anterior, cade uno de ellos tiene un cardcter -
temporal". ( 12 ),

Con base en la anterior cita podemos decir que el equili
brio se da entre la experiencia vivida, el antecedente que el-
nifio posee y la prédctica constante que refleja la constancia y
la modificacién del conocimiento.

Por otra parte, Piaget resalta que en la formacidn Y cam
bios en las estructuras estfn determinadas por la interaccién-
de cuatro factores bédsicos, que son: la maduracién, la equili-
bracidn, la experiencia activa Y la transmicién social. En don
de la equilibracién constituye el elemento vital para el desa-
rrollo del intelecto y ademéds es fundamental en la funcidén de-
la maduracién y de las experiencias f{sicas ¥ sociales.

En cuanto a los factores sociales que Piaget sefiala como
influencias en la formacién de estructuras o procesos mentales
son los siguientes:

l.- El lenguaje usado por una sociedad.

2.- Las creencias y valores mantenidos por una sociedad.

3.- Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como vé
lidas.

4.- La clase de relaciones entre los miembros de una sociedad.

( 12 )o- Ibid. Pe 45.
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Es necesario resaltar que estos factores sociales que de
acuerdo a Piaget, influyen en la formacién de los procesos men
tales son tomados en cuenta en la presente propuesta, tanto en
su problema como en su alternativa metodoldgica de posible so-
lucién.

Hasta agu{ hemos precisado de manera general la teorfa -
de Piaget, ahora pasaremos a abordar algunos aspectos importan
tes de la teorfa de Vygotski ( 1896-1334 ), que junto con algu
nos aspectos de la teorf{a de Piaget constituyen las bases psi-

copedagégicas de la presente propuesta.

Caracter{sticas generales de la teorfa Psicolégica Sociocultu-

ral de Lev Semionovitch Vygotski.

La teor{a de Vygotski parte de la premisa de que los pro
cesos psicolégicos superiores que caracterizan al ser humano,-
son determinadas de manera significativa por las influencias -
socioculturales que se han dado a través de la historia.

En este sentido sefiala que la cultura se convierte sn --
una parte de la naturaleza del individuo, al afirmar que el ==
hombre es producto de las influencias culturales gque se dan en
su entormo.

Su teor{a sienta las bases de una ciencia conductista --
unificada al seflalar que debfa de entenderse en los términos--
que enmarcan la teorfa marxista de 1a historia de la sociedad-
humana,

Al respecto Michael Cole y Sylvia Scribner, dos de sus =
discipulos sefialan en una frase la teorfa sociocultural de Vy-
gotski:

"Una aplicacién psicolégicamente importante del materia-



s 29 -

lismo histérico y dialéctico™. ( 13 ).

Se considera a su teorfa dialéctica porque sstablece que
todos los fenémenos deben de ser abordados como procesos en --
constante movimiento y cambio. Seflala que cada fenémeno no so-
1o lo caracterize su historia sino que ésta se conforma tanto-
por sus cambios cuantitativos como cualitativos. Bajo este mar
co sefiala al método evolutivo como el método principal de la -
psicologia.

Se define su teor{a apegada al materialismo histdérico en
el sentido de que sefiala de acuerdo con Marx, que los cambios-
histéricos que se producen en la sociedad Yy de la vida mate~—
riel, llevan consige al mismo tiempo otros cambios en la natu-
ralsza humana, como son la conciencia y la conducta.

Partiendo del concepto de Engels, acerca del papel que =
juegan el trabajo del hombre y las herramientas, para transfor
mar la naturaleza y transformarse a si mismo. Vygotski incorpo
ra este concepto al uso de los signos y utensilios que el mang
ja como influencias socioculturales para apoyar al sujeto en -
el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores,

En ese sentido seflala que tanto las herramientas como --—
los signos ( lenguaje, eseritura, ndmeros ), han sido creados-
por la sociedad a través del tiempo y van transformando histé-
ricamente su nivel de desarrollo sociocultural,

Sefiala que al internmalizar el individuo los sistemas de-
signos culturalmente creados, se transforma su conducta y se -

da un vinculo entre sus formas tempranas y tardias de su desa-

(13 ). VYGOPSKI, L. S. "EL desarrollo de los procesos psicolé-
gicos superiores.” Ed. Grijelbo. México. 1988. p. 25.
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rrollo.

Bajo este marco y apsegandose a la lfnea de Marx y BEngels
sefiala que 8l mecanismo del cambio evolutivo del ser humano en
cuentra su punto medular en la sociedad y la cultura,

Por otra parte para aplicar su teorfa sociocultural esta
blecié un método experimental, que consistid en situar a los -
nifios ante diversas situaciones probleméticas, apoyandolos con
pistas de resolucién y con gran cantidad de materiales auxilia
res que podisn ser utilizados de distintas maneras.

En dichos experimentos imponfa al pequefio actividades --
que superaran su conocimiento y capacidades, con el objsto de=
detectar los comienzos rudimentarios de nuevas habilidades.,

En otro aspecto importante de su teorfa Vygotski sefiala-
al desarrollo de la siguiente forma:

"El desarrollo es un proceso dialéctico complejo,
caracterizado por la periocidad, la irregulari--
dad en el desarrollo de las distintas funciones,
la metamorfosis o transformacién cualitativa de-
une forma en otra, la interelacién de factores -
internos y extermos, y ciertos procesos adaptati
vos", ( 14 ).

Partiendo de lo anterior para Vigotski el desarrollo no-
es simplemente una lenta acumulacién de cambios unitarios ni =
se da de forma lineal, sino que esta enmarcado como todo un --
proceso complejo en constante interaccién y transformacién.

Manifiesta gque para poder estudiar el desarrollo del ni-
fio es necesario comprender la unidad dialéctica que se da en—-

tre dos lineas distintas como son la biolégica y la cultural.

( 14 )o Ibid. Pe 1820
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En ese sentido sefiala que las estructuras elementales es
tan condicionadas principalmente por determinantes biolégicos-
Y que las estructuras superiores son producto del proceso de -
desarrollo cultural.

Es asf como el estadio inicial va seguido de la destruc-
cién de esta primera estructura, de su reconstruccién y transi
cién hacia estructuras de tipo superior.

Acerca del proceso de desarrollo cultural en el nifio Vy=-
gotski sefialas

"En el desarrollo cultural del nifio toda funcién

aparece dos veces: primero a nivel social, y ==
més tarde a nivel individual: primero, entre -~
personas ( interpsicolégica ), y después, en el
interior del propio nifio ( intrapsicolégica ).-
Bsto puede aplicarse igualmente & la atencién -
voluntaria, a la memoria 14gica y a la forma---
cién de conceptos. Todas las funciones superio-
res se originan como relaciones entre seres hu-
manos”". ( 15 ).

De ehf que su hipdtesis fundamental sefiale que las fun--
ciones superiores estan socialmente conformadas y se transmi--
ten culturalmente.

Por otra parte sefiala que no puede existir un esquema --
universal que represente de manera adecuada los aspectos inter
nos y externos del desarrollo, debido a que las condiciones ==
histéricas que detsrminan en gran parte las 0poftunidades en -
que se desenvuelve la experiencia humana son cambiantes, de es
ta forma el aprendizaje de un nifio nunca serd igual al de otro

infante, aunque puede haber semejanzas en ciertos estadios.

(15 ). Ibid. p. 192,
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Vigotski sefiala dos influencias socioculturales muy im--
portantes en los procesos psicoldgicos superiores, que son 6l-
Juego y el lenguaje.

Sefiale que durante el juego, los nifios se proyecten en -
las actividades adultas de su cultura y ejercitan sus futuros-
valores y papeles, ¥y al imitar a los mayores en actividades =
culturales aprendidas los nifios crean oportunidades para el de
sarrollo intelectual. Al respecto Vygotski nos dice:

"Durente el juego el nifio estd siempre por encima de su-
edad promedio, por encima de su conducta diaria en el juego es
como si fuera una cabeza més alto de lo que en realidad es.”
(16 ).

Establece que a lo largo de la etapa preescolar y esco--
lar las capacidades conceptuales del nifio se dirigen al juego-
y al uso de la imaginacién.

Bajo este marco propone un paralelo entre instruccién es
colar y el juego llamado "zons de desarrollo préximo", en am--
bos contextos los nifios elaboran habilidades socialmente dispo
nibles y conocimientos que terminan por internalizar.

La zona de desarrollo préximo la define Vygotski como:

"La distancia entre el nivel real del desarrollo

( del nifio ), determinado por la capacided de -
resolver independientemente un problema; y el -
nivel de desarrollo potencial, determinado & --
través de la resolucién de un problema bajo la-
gufa de un adulto o en colaborecién con otro --
compafiero més capaz."” ( 17 ).

En relacién al lenguaje considera que el momento més im-

( 16 ). Ibid. p. 194.
( 17 )o Ibido po 196.
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poriante en el desarrollo intelectual, que originan las formas
estrictamente humanas de la inteligencia préctice y abstracta-
es cuando el lenguaje y la actividad préctica; dos l{neas de -
desarrollo antes independientes convergen.
Al respecto Vygotski nos menciona:
"La historia del proceso de internalizacidén del lengueje
social es también la historia de la socializacidén de la inteli
gencia prédctice del nifio". ( 18 ).
For otra parte, los principios bésicos de su teor{a cog-
nitiva son los siguientes: la transformacién de un proceso in-
terpersonal en intrapersonal; los estadios de internalizacién-
y el papel de los discipulos experimentedos.
Considerando que la internalizacidén es el proceso median
te el cusl se construye internamente una operacién externa, Vy
gotski sefiala que dicho proceso estd marcado por una serie de-
transformaciones, siendo estas las siguientes:
l.- Una operacién que inicialmente representa una activided ex
terna se reconstruye y comienza & suceder internamente.
2.~ Un proceso interpersonal queda transformado en otro intra-
personal.,

3,~- La transformacién de un proceso interpersonal en un proce-
8o intrapersonal es el resultado de una prolongada serie -
de procesos evolutivos.

La internalizacién es en tanto para €1, un proceso me--—
diante el cual se manifiestan las actividades socialmente 8-~

rraigadas e histéricamente desarrolladas, siendo esto un rasgo

distintivo de la psicologfa humana.

( 18 )o Ibid. Pe 52.
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Finalmente considera que entre el proceso de desarrollo-
Yy aprendizaje se da una interrelacidn compleja.

Bajo este marco sefiala al aprendizaje como un aspecto --
universal y necesario para el proceso del desarrollo cultural-
mente organizado que corresponde a las funciones psicoldgicas-
humanas. De esta forma el aprendizaje incentiva de manera de—-
terminante los procesos evolutivos del desarrollo psicolégico-
del individuo.

Hasta aqu{, hemos abordado de manera general la teorfa -
Pgicogenética de Piaget ¥ la teorfia Sociocultural de Vygotski.

Es necesario precisar que para efectos de sustentacidn -
psicopedagdgica de la presente propuesta tomemos de la teor{a-
de Piaget, sus estadios de desarrollo y espec{ficamente el que
corresponde & las operaciones formales que es la que se relfwe
ciona con los alumnos de sexto grado de primaria, con el obje-
to de demostrar que el infante de esta edad si es capaz de com
prender una metodologfa histérica fundada en 108 principios ==
tedrico-filoséficos del materialismo histérico. Asi como tame-
bién se consideran las influencias sociales que Piaget marca -
como factores que influyen en los procesos mentales.

Y aceptamos de la teorfa de Vygotski las influencias so-
cioculturales que se han ido tramnsformando histéricamente y --
que condicionan el desarrollo de los procesos psicolégicos su-
periores del ser humeno. Ademds por ser una teoria sustentada-
en los principios filoséficos del materialismo dialéctico e —-
histérico y por lo tanto congruente con lo que estamos plan---
teando en la presents propuesta pedagdgica.

Una vez que hemos precisado ambas teorf{as,pasaremos aho-

ra a citar las caracter{sticas psicopedagdgicas del nifio de —=



sexto grado que estan sustentadas en la teor{a de Piaget.
Caracter{sticas Psicopedagfgicas del nifio de sexto grado.

Considerando que en esta edad el nific de sexto grado de-
educacién primaria, se encuentra en una etapa de transicién, -
con una edad que oscila entre los once y los doce afos, & la -
que puede corresponder segin los ambientes sociales y el grado
de maduracién fisioldgica, una infancia en vias de desaparecer
o un comienzo de preadolecencia con todo lo que implica la rup
tura con la nifiez. Bajo esta perspectiva, en las tres esferas-
en que se da el desarrollo del nifio de sexto grado, cognosciti
vo, socioafectivo y psicomotor, reune las siguientes caracte--
risticas:

En el 4rea psicomotriz, el infante muestra una incesante
actividad y consumo de energf{a como producto de sus transforma
ciones interiores, también posee una buena discriminacién vi--
sual y es consciente de sus posibilidades motoras.

En el 4rea cognoscitiva, el nifio anticipa resultados y -
consecuencias, discrimina las contradicciones entre la teorfa~
y la préctica en el mundo que le rodea, es capaz de presentar-
un objeto en diferentes posiciones y busca una explicacién fi-
sico mecénica a los fenémenos.

Y en el Area socioafectiva, se caracteriza por que pre--
senta una mayor conciencia y seguridad hacia su medio ambiente
manifiesta un fuerte sentido de justicia y la defiende, se —=-=
muestra independiente del adulto al darse cuenta de sus capaci
dades y su vida social se presenta con gran intensidad; se en-
cuentra plenaments integrado a su grupo social y espera en es-

te ambito la solucién a sus problemas.
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Como pusde observarse, tanto la teorfia psicogenética de-
Piaget, como las caracter{sticas del nifio de sexto grado, que-
estan fundamentadas en ella, proporcionan los elementos psico-
pedagbgicos para fundamentar nuestra propuesta. Ya que con es-
tas caracteristicas, el nifio s{ es capaz de que, a través del-
materialismo histérico, comprenda critica e integralmente los-
fendmenos histéricos y pueda de esta forma comprender su pre--
sente e incidir consciente y activamente en la transformacién-
de su comunidad.

Haste este espacio hemos descrito las principales carac-
ter{sticas de la teor{a de Piaget, la teorfa de Vygotski y las
caracteri{sticas del nifio de sexto grado, pasaremos ahora a se-
fialar una serie de conceptos y categorfas que se abordan en la

presente propuesta.
Concepto de Actitud.

Como en la presente propuesta nos referimos a 1la necesi-
dad de que el nifio de sexto grado a través del materialismo —-
histérico tenga una concepcién méds objetiva de le historia, -=-
que le permita adquirir una actitud analftica, reflexiva y cri
tica para entender su presente y coadyuvar a resolver los dife
rentes problemas que se den en su comunidad, se hace necesario
precisar lo que se entiende por actitud, para elle compartimos
el punto de vista de Albarrén, que 8l respecto nos sefiala:

"La actitud es la disposicién adquiride por la
der con relativa estabilidad emotiva a un es-
t{mulo determinaedo o & un tipo de ello. Las -
actitudes se especifican por su contenido ( -

social, estético, etc.) o por su signo ( posi
tivo negativo ) y por su intensidad y estabi-
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1lidad. Pedagbgicamente la formulacién de actitu
des constituye uno de los aspectos de mayor im-
portancia de la motivacién escolar. La actitud-
suele presentarse con cierta libertad de la na-
turaleza del estimulo™. ( 19 ).

Como puede deducirse, la actitud es una expresién que el
nifio manifiesta, misma que puede esti{mular positiva o negativa
mente, por lo que nosotros como maestros pedagégicamente pode-
mos influir relativamente en ellos acorde a las actitudes que-
pretendamos lograr en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Una vez sefialado lo anterior, pasaremos & tratar una se-
rie de categorfas que se consideran como las constantes proble

méticas que se presentan en toda comunidad rural o urbana.
Problemas del entorno social.,

El hombre como ser social, establece relaciones con sus-
congéneres de diversa fndole gue se pueden resumir en economi-
cas, polfiticas, socialess y culturales.

Para dar mayor claridad a estos aspectos, partiremos de-
qué se entiende por cada uno de ellos, para de ahf pasar a ci-
tar la problemitica que presentan actualmente en nuestro pais,
ya que en la propuesta se trata de gue el nifio de sexto grado-
transforme su comunidad.

l.- Econom{a.- "Se entiende por economfa a una ciencia
social histérica que se encarga del es
tudio de los hechos, fenémenos y pro--
blemas econémicos; que permite estable
cer leyes para predecir el comport@—-—-

( 19 ). ALBARRAN, Agustin.- "Diccionario Pedagégico'. Siglo --
Nuevo Editores. S.A, México. 1980. pp. 12 y 13.
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miento de los fenémenos econémicos y -
as{ poder influir en ellos". ( 20 ).

Nosotros compartimos las tesis marxistas que comnsideran-
a la economfa como la ciencia que estudia las leyes de produc-
cién, circulacién, distribucién y consumo de los bienes que sa
tisfacen las necesidades humanas.

2.~ Politica.- "La polf{tica es la ciencia que permite -
conmocer la forme en que se ejerce el po
der, como los hombres dirigen a otros -
en todas las sociedades, con el fin de-
que ceda una de ellas alcance las metas
que se ha propuesto”. ( 21 ).

Analizando lo anterior se puede considerar a la pol{tica
como una ciencia de gobernar y de emitir leyes en una nacién.
3= Cultura.- "Se dice que la cultura es la parte del ambien-

te hecha por el hombre”. ( 22 ),

Para nosotros la cultura es todc aquello que el hombre -
ha creado a lo largo de la historia para satisfacer sus necesi
dades de todo tipo y a trav€s de ello desarrollarse plenamen--
te.

4.- Sociedad.~ "Sociedad es toda pluralidad de seres -
racionales unidos por un doble elemen-
to constitutivo material y formel para
perseguir un fin comun®". ( 23 ).

Desde nuestro punto de vista, consideramos a la sociedad

como el conjunto de personas heterogéneas y antagénicas como -

( 20 ). ZORRILLA, Santiago.- "Diccionario de Economfa". Bdicio
nes Oceano. S.A. México. 1984, p. 53.

( 21 ). COBOS Rubén.- "Ciencias Sociales I" .- Ediciones Peda-
gbgicas., S.A., México. 1985. p. 14.

( 22 ). Ibid. p. 17.

( 23 ). Ibid. p. 25,




producto de las diferentes clases sociales que se dan en su se
no.

Una vez que ya hemos definido los anteriores aspectos pa
saremos ahora de manera general y resumida a citar los princi-
pales problemas econémicos, polfiticos, sociales y culturales =
que, a nuestro juicio, caracterizan a nuestro pafs y que por -
ende se ven reflejados en la comunidad de Amayuca, Nor.

Problemas Econémicos.- La polfitica econémica de corte —-
neoliberal impulsada por el gobiermo salinista, si bien es ~=-
cierto gque ha incentivado relativa y selectivaﬁente el creci--
miento de la economfa con efectos macroeconémicos como son su-
peravit en las finanzas pdblicas, baja de la inflacién a menos
de un dfgito y un crecimiento econémico promedio arriba del =
crecimiento de la poblacién. Los efectos de dicha politica ha-
traido un alto costo social para la gran mayor{a de la pobla--
¢ién, sobre todo de la clase trasbajadora que con los llamados-
Pactos Econdmicos s61o hemos visto reducir a lfmites de sobre-
vivencia nuestros salarios.

Por otra parte el desempleo y subempleo han tenido un au
mento constante, as{ como el endeudamiento externo ha aumenta-
do considerablemente. Tenemos también de acuerdo a la reciente
informacién difundida por el Banco de México, un déficit comer
cial exterior de alrededor de 55 mil millones de délares acumu
lados en el presente sexenio.

La concentracién de la riqueza, como producto de la polf
tica econémica neoliberal salinista que privilegia al gran ca-
pital nacional y extranjero, sigue siendo el principal proble-
ma generado por dicha pol{tica, ya que por un lado ha propicia

do el enriquecimiento de 24 mexicanos multimillonarios en ddéla
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res, y por otro, existen méds de 40 millones de mexicanos en ex
trema pobreza,

Pinalmente, el TIC lejos de incentivar la economfa nacio
nal la est4 haciendo més dependiente del exterior al no tener-
la infraestructura industrial y comercial las empresas naciong
les, para poder competir con Estados Unidos y Canadéd. Lo que -
sin duda pondrd en riesgo nuestra ya de por s{ endeble sobera-
nia nacional.

Problemas Polfticos.~ No obstante que el actual régimen-
salinista ha impulsado tres reformas eleétorales, pretendiendo
hacer méds "plurales" y "creibles" los procesos electorales. lLa
realidad es que el respeto al voto popular sigue siendo una --
utopia, dédndose por esto innumerables conflictos poselectora--
les a lo largo y hancho del pafs y solucionéndolos desde el —-
centro, al margen de la voluntad del pueblo. Es as{ como la po
l{tica nacional es dominada por un Partido de Estado ( PRI ),-
que a pesar de su '"modernizacién" sigue implementando précti--
cas tan ancesatrales y antidemocréticas para mantenerse en el -
poder.

S{n embargo, & raiz del asesinato del candidato oficisal-
a la presidencia de la repdblica, el pasado mes de marzo, hen-
ido aflorando toda la serie de pugnas internas que tiene dicho
partido, que no obstante la lfnea dura implementada por el pre
sidente y sus dirigentes para someterlas poco éxito han tenido
para controlar dicha crisis.

No obstante dicha crisis el Partido de Estado, en el re-
ciente proceso electoral implementé toda una serie de medidas-
sofisticadas tendientes a garantizar el "triunfo" electoral de

su candidato presidencial y de sus candidatos al Congreso de -
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la Unién, de esta forma durante todo el proceso selectoral las-
condiciones fueron totalmente inequitativas entre el PRI, y --
los demds partidos politicos contendientes: donde los medios -
masivos de comunicacién principalmente la radio y la televi---
sién privilegiaron la imagen del candidato oficial y manejaron
también una informacién subliminal, tendiente a generar en la~
poblacién el miedo al cambio; en aras de la preservacidn de la
"paz" social que ¥Ynicamente podfa seguir garantizando el Parti
do de Estado. Y por otro lado dichos medios no escatimaron es-
fuerzos para desprestigiar a la oposicién.

Otras condiciones que también deben de considerarse es -
la enorme cantidad de recursos financieros de que dispuso di--
cho partido; las presiones de los sindicatos corporativos ha--
cia sus agremiados para que emitieran su voto a favor del PRI,
los programas electoreros de Procampo y Pronasol, también juge
ron su papel para favorecer al partido oficial.

Por otra parte a la par del conocimiento de las cifras -
electorales estén apareciendo los tradicionales fraudes que --
siempre se han dado para favorecer a los candidatos priistas.

De esta forma el supuesto triunfo del Partido de Estado-
estd cargado de toda esta serie de irregularidades.

Bajo este marco y no obstante de que los resultados elec
torales favorecieron al PRI-Gobierno; existe también més de la
mitad de sufragantes que con nuestro voto rechazamos a dicho =
partido y a su polftica socioecondémica. Razén por la cual el =-
préximo gobierno tendré que tener mucho cuidado en la implemen
tacién de su programa de gobierno, ya que de no cumplir las --
promesas que hizd su candidato a lo largo de su campafia, la S0

ciedad sin duda hoy més participativa, le exigird por diferen-
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tes vias su cumplimiento.

Problemas Sociales.- El actual gobierno queriendo maqui-
llar la contrastante realidad social que vive el pais como pro
ducto de su pol{tica econémica, ha implementado el Programa Na
cional de Solidaridad ( Promasol ), bajo el supuesto objetivo-
de enfrentar los graves problemas sociales como son margina—-—-
cién, pobreza extrema, deficiente alimentacién, salud, educa--
cién, vivienda, vestido, transporte, etc. Como es de esperarse
dichos problemas lejos de solucionarse, han ido en aumento pre
sentandose como las constantes que se dan en la gran mayorfia -
de la poblacién, mismos que ponen en riesgo la estabilidad del
pafs. Y obligan a ciertos sectores sociales, a falta de justi-
cia social, polftica y econdmica a optar por otras vias, como-
lo demuestran las recientes acciones guerrilleras desarrolla--
das por el Ejército Zapatista de Liberacién Nacional en el es-
tado de Chiapas. Que con sus leg{timas demandas de Libertad, -
Justicia y Democracia han puesto de manifiesto la realidad so-
cioecondmica de nuestro pafs.

Si a este nada halagador panorama social le agregamos la
gran inseguridad social que se ha dado en el seno de la socie-
dad en los Wltimos meses, en donde robos, violaciones, asesina
tos, atentados individuales y colectivos etc. Se han converti-
do en una constante, ante la cual, las autoridades y corpora--
ciones policiales se hallan incapaces para enfrentarla, ya que
en su mayor{a se encuentran también involucradas en dichos —-=
acontecimientos, derivandose de todo eato que la sociedad se -
encuentre indefensa ante astas situaciones y opte en algunos -
casos de cobrarse por su propia cuenta los delitos ds que ha -

sido objeto, tal y como ha sucedido en algunos lugares del eg
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tado de Morelos

Problemas culturales.- 3fn duda alguna nuestra cultura -
tiene una enorme riqueza producto de cientos de aios de desa--
rrollo histérico, as{ tenemos los enormes aportes culturales -
que nos legaron los pueblos Prehispdnicos, su enriquecimiento-
durante la etapa Colonial, en el México independiente y posre-
volucionario, todo ello conforma una herencia cultural de inee
calcu’.able valor.,

S{n embargo, hoy se encuentra en tela de duda por la —-—-
enorme penetracién cultural que han hecho otros pafses, a tre-
vés de los medios masivos de comunicacién que han influido ne-
gativamente en 1la poblacidén, sobre todo en las generaciones de
jovenes y nifios, imponiendoles hébitos consumistas muy ajenos-
a nuestra realidad sociocultural y gque trae como consecuencia-
la pérdida de nuestra identidad nacional.

Una vez que hemos conceptualizado y precisado los princi
pales problemas socioecondmicos del pafs, mismos que en mayor-
0 menor magnitud se reflejan en la comunidad de Amayuca, More-
los., Pasaremos & analizer la actual estructuracién del Plan y-

Programa de estudio de sexto grado de primaria.
Contenidos histéricos en la Educacién Primaria.

Con el fin de"elevar" la calidad de la educacién en Méxi
co el gobierno salinista ha implementado la llamada "Moderniza
cién Educativa", misma que empieza @ operativizarse a gran es-
cala a partir del 18 de mayo de 1992, al ponerse en marcha el-
Adcuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica,
signado por el gobierno federal, los gobiernos estatales y el-

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién.
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Este documento centra su atencidn en tres aspectos funda
mentales, siendo estos los siguientes:
l.- la reorganizacién del sistema educativo.
2.~ La reformulacién de los contenidos y materiales educativos
3.~ La revaloracién de la funcién magisterial.
Para efectos de la pressnte propuesta nos avocaremos a -
analizar el punto nimero dos, de donde se desprende 10s cam——-
bios que tienen los planes, programas y libros de educacién —--
primaria y espec{ficamente la asignatura de Historia.
Caracter{sticas del Plan de Estudios de Historia.
Propésitos
l.- Propiciar en el nifio una disciplina con valor formativo.
2.~ Servir como elemento cultural para organizar otros conoci-
mientos.

3e= Contribuir a la adquisicidén de valores éticos personsles y
de convivencia social.

4.- Promover la afirmaciédn consciente y madura de su identidad
nacional.

Bnfoque
l.- "los temas de estudio estén organizados de manera progresi

va, partiendo de lo que para el nifio es méds cercano, con-
creto y avanzado hacia lo més lejano y general". ( 24 ).

En ese sentido en los dos primeros afios se trata de que-
el alummo adquiera la nocién del cambio a través del tiempo --
utilizando como referentes la familia, el barrio, la comunidad
en el tercer grado se inicia el estudio sistemédtico de la his-

toria y la geografia de su estado y de su municipio. En el =-=-

( 24 ).- SEP.~ "Plan y Programas de Estudio". M&xico. 1993. pp
91-107.
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cuarto grado, se aplica un curso introductorio a la historia -
de México. El de quinto grado, presenta mayores elementos de -
informacidn y andlisis y se articulan los acontecimientos de =
la historia universal, abarcando desde la prehistoria hasta 1la
consumacién de la independencia, el de sexto grado, bajo la --
misma tdénica abarca desde 1la consumacién de nuestra independen
cia hasta nuestros dfas.

2.~ "Bstimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento-

¥ la comprensién del conocimiento histérico", ( 25 ),

Aqu{ se pretende que el nifio sea capaz de comprender los
fendmenos histéricos como proceso total, de tsl manera que pug
da analizar su vida contemporénea.
3.= "Diversificar los objetos del conocimiento histérico", ——-

(26 ).

Se trata de que el alumno no sélo comprenda los procesos
polfticos y militares, tantc nacionales como universales, sino
que también le de importancia a las transformaciones histéri--
cas del pensamiento, el del arte, la civilizacién material y -
la cultura.

En cuanto al cuarto snfoque, que es donde centramos nues
tro objeto de estudio, se sefiala;

4.,- "Fortalecer la funcién del estudio de 1a histo-
ria en la formacién c{vica. En esta 1fnea un -
primer propésito es otorgar relevancia al cono
cimiento y a la reflexién sobre 1la personali--
dad y el ideario de las figuras centrales en -
la formacién de nuestra nacionalidad. Se trata
de estimular la valoracién de aquellas figuras

( 25 ).~ Ibid. p. 92.
( 26 ).~ Ibid. p. 92.
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cuyo patriotismo y tenacidad contribuyeron de-
cisivamente al desarrollo del México indepen--
diente. Este conocimiento es imprescindible en
la maduracién del sentido de la identidad na-—-
cional". ( 27 ).

Pinalmente el guinto enfoque nos dice:

De= "Articular el estudio de la historia con el de la geogra-=-
f{a"., ( 28 ).

Aquf{ se pretende relacionar los procesos histéricos con-
el medio geogrifico y su mutua influencia.

En relacién al Programa de historia esta estructurado de
la siguiente manera:

Programa de Historia de Sexto Grado.

Bl programe de sexto grado de historia pretende el rapa-
80 sintético de la Independencia de M8xico y de Latinoamérica.
Enmarcado de la siguiente forma: ( Anexo 1 ).

Como puede observarse tanto el nuevo Plan como en el Pro
grama, se recogen aspectos interesantes de la historia al tra=-
tar de que el alumno considere & los procesos histéricos desde
una perspectiva global. Con lo que estamos de acuerdo. Sin em-
bargo en el punto cuatro del enfoque del Plan, sustenta lo que
hemos venido sefialando como punto cuestionable en el tratamien
to de sus contenidos. Al considerar como figuras principales y
definitorias del acontecer histérico a los héroes, razén con =
la que no estamos de acuerdo.

Ya que consideramos que los "héroesg" sélo atrasan o ace-

leran los procesos histéricos més no lo determinan. Porque lo-

( 27 ).- Ipid. pp. 92-93.
( 28 ).- Ibid. p. 93.
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que determina dichos procesos tiene su base en el avance de ——
las fuerzas productivas y el tipo de relaciones de produccién-
cue se den en este avance, y en donde ambas deben de estar en-
correspondencia, ya que de no ser as{, se generan las contrae—
dicciones tanto en la estructure econdmica como en la superes-
tructura, mismas que derivan en la lucha de clases que es el -
motor que impulsa el desarrollo de la sociedad.

Por otra parte consideramos que la desmedida exaltacidén—
de los "héroes" nacionales que el Estado mexicano realiza a ==
través de diversas Instituciones pdblicas y privadas genera un
patrioterismo tendencioso, ya que pretenda presentarnos un pa-
norama en el cual sus actuales politicas socioeconémicas se —-
sustentan en los principios que defendieron Y por 1los que —====
ofrendaron su vida dichos personajes. Y que por lo tanto no de
ben de ser cuestionadas por la sociedad.

Por 1o tanto consideramos que si bien no se pueds dejar-
de personificar ciertos acontecimientos histéricos, el enfoque
Yy tratamiento de los contenidos del Plan ¥ Programa de histo--
ria deben de ubicarlos en su real dimensién histérica, y que -
es la de ser parte de todo un proceso histérico en donde inci-
den factores polf{ticos, econdmicos, sociales y culturales, tan
to internmos como externos; mismos que estan en constante inter
accidn y contradiccién.

De ah{ que en la presente propussta presentemos como al-
ternativa de solucién para superar dicha limitante una metodo-
logf{a fundamentada en el materialismo histérico, misma que se-
réd precisada en el tercer capf{tulo de la presente propuesta.

Por otra parte, como en el presente trabajo pretendemos-

que el alumno incida conscientemente en la transformacién de -
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su comunidad se hace necesario precisar algunas referencias --
contextuales de la comunidad de Amayuce, Norelos. Caracterizan
do la escusla primaria dentro de su contexto social e institu-

cional,
Contexto Social.

La comunidad en donde nos ubicamos se llama Amayuca, que
quiere decir "lugar entre dos amates". Pertenece al municipio-
de Jantetelco. Es una comunidad rural con aproximadamente cin-
co mil habitantes, ocupa un lugar muy estratégico, ya que es -
cruce de camino indispensable para llegar hacia el norte, a —-
las comunidades de Temoac y Zacualpan: al sur, con Jonacatepec
¥ Axochiapan: al este, con Izdcar de Matamoros; y al oeste, —-
con Cuautle,

La mayorf{a de la poblacién se dedica a 1la agricultura, -
aunque también hay un nimero considerable de artesanos qus ree
lizan macetas, existen también profesionistas, empleados ¥y jor
naleros.

En cuanto a las clases sociales, estdn bien determinadas
en dos. La burguesfa que la conforman unas cuantas familias -—-
que de acuerdo a sus posesiones materiales controlan relativa-
mente el comercio, el transporte y las tierras de la comuni---
dad., Aquf podemos ubicar a una pequefia burguesfa conformada —-
por pequenos comerciantes, permisionarios y grandes ejidata——-
rios.,

La clase social proletaria que esta conformada por la --
gran mayoria de la poblacién en donde se situan 1los jornaleros
empleados y subempleados.

Los profesionistas juegan aquf como en todas partes su =
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doble papel histérico de estar de acuerdo a las condiciones ob
Jetivas y subjetivas en que se desenvuelvan, =z favor de los in
tereses de la burgues{a o a favor de los intereses de la clase
trabajadora.

En relacién a las fuerzas politicas, esta comunidad se -
sncusntra dominada por la clase burguesa, gue pone de acuerdo-
a sus intereses a algunos profesionistas o pequefios comercian-
tes, cobijéndose bajo el partido oficial. Aunque en los Wlti--
mos arfios en la clases proletaria ha permeado el 16gico descon—-
tento de su situacién y luchan por buscar mejores condiciones-
de vida, lo que ha sido bien aprovechado por el PRD, que busca
ganar espacios polf{ticos en esta comunidad.

En lo que respecta a servicios, cuenta con transporte, -
drenaje, luz, agua potable; existe un centro de salud, un cen-
tro liconsa y freas recreativas y deportivas. Hay dos jardines
de nifios, dos escuelas primarias y una secundaria.

La escuela primaria donde laboramos se llama "Melchor --
Ocampo", Es de organizacién completa, cuenta con una matricula
de 434 slumnos y 18 maestros. Y ah{ se reflejan todas las con-
tradicciones socioeconémices que se dan en la comunidad. fn —-
términos generales los padres de familia cooperan en las diver
sas actividades gue realiza y proyecta la escuela.

Las relaciones que existen entre los masstros no son de-
masiado amistosas, debido a las diferentes posiciones politico
ideoldgicas que se tienen en torno a la problemética magiste—-
rial de la zona escolar y general, que aunado a la cerrazén de
algunos compafieros ante la perspectiva de las innovaciones téc
nico-pedagégicas, constituyen obstéculos para implementar un -

trabajo de equipo para realizar las diversas actividades de la
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escuela y por ende de la posible aplicacién de la presente pro
puesta de manera genersl.
En cuanto a las relaciones maestros-alumnos, hay desde -
los que convivimos con ellos hasta log que no lo hacen.
Finalmente, el grupo que atendemos es el sexto grado, -
conformado por 30 alumnos que presentan sus consecuentes hete-

rogeneidades tanto socioeconémicas como psicopedagdgicas,
Contexto Institucional

Considerando que la puesta en marcha de la modernizacidén
educativa, que enmarca al cambio de Flanes y Programas de estu
dio en la educacién bésica por parte de la SEP, que segin su -
criterio sefiala que las reformas establecidas a los mismos es-
hasta ahora lo m4s adecuado, razén por 1o que se hace necesa-—-—
rio esperar resultados para implementar posibles adecuaciones.,

Por lo anterior, podemos precisar que ante 1o que se pro
pone se encontrardn diversos obstdculos oficiales que partirén
desde la misma direccién de la escuela hasta los més altos n{-
veles del Instituto de Educacién Bésica en el estado de More--
los y de la propia SEP. Ya que no obstante de que el materig—-
lismo histérico es a nuestro juicio lo més objetivo para anali
zar todo proceso histérico, &ste es considerado por las autori
dades como una patente "marxista” ¥y arma ideoldgica-pol{tica -
de las classes sociales desposeidas, y que por lo tanto su ime—-—
plementacién metodoldgica en el tratamiento ds nuestra histo--—
ria serfa desde su enfoque parcial y subjetivo. -

No obstante estos problemas, consideramos con la presen-
te propuesta encontrar eco para su aplicacién en los sectores-

mis progresistas del magisterio y poder de esta forma ir ganan

-
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do espacios para su aplicacién metodolégica, ain dentro de las
fuertes iimitaciones que el maestro pudiera encontrar en el --
marco Institucional en el cue nos desenvolvemos.

Hasta aquf se ha precisado sl contexto social e institu-
cional en el gue se enmarce la presente propuesta, pasaremos -
ahora a sefialar la metodologfa que se pretende utilizaer en la~-

misms.
Caracter{sticas Metodoldégicas.

En cualquier trabajo o actividad social, el método debe-
de estar incluido para tener una mayor sistemdtizacién. El mé-
todo es el camino conceptual y préctico que se sigue para al--
canzar un objetivo determinado en la vida diaria, en cualguier
trabajo o labor social.

En la educacidn el método no puede eliminarse, sino que-
va ligado al proceso ensefianza-aprendizaje.

De la aplicacién de los métodos se deriva la metodologia
al respecto Albarrén nos sefiala:

"La metodolog{a es la formulacién de métodos que deben -
de usarse en la investigacién cientf{fica y en la ensefanza"., -
(29 ).

La metodologf{a que se utilizaréd para superar las limitan
tes que ofrece el actual enfoque y tratamiento de los conteni-
dos de historia de sexto grado y propiciar en los alummos de -
este grado un conocimiento méds objetivo de la historia, que le

permita comprender su presente y adoptar una actitud analftica

( 29 ). ALBARRAN, Agustin.- "Diccionario Pedagégico". Siglo --
Nuevo Editores S.A. México. 1980. p. 57.
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reflexiva y critica que lo lleve a transformar de acuerdo & —-

sus capacidades su entorno social, esta fundamentada psicopede

gégicamente en la Teoria Psicogenética de Piaget, 1la Teoria --

Pgicolégica Sociocultural de Vygotski y en los principios teé-

rico-filoséficos del Materialismo Histérico.

Se sustenta psicopedagbgicamente en la teorfa de Piaget,
en el sentido de que el nifio de sexto grado s{ pusde compren—-—
der, desde la perspectiva metodolégica sustentada en el Mate—-—
rialismo Histérico, los procesos histéricos.

Bajo este marco los aspectos pedagégicos que se derivan-
de la teorfa de Piaget estén formulados en los siguientes pun-
tos:
l.~ E1 aprendizaje como un proceso activo, considerando que el

conocimiento se construye desde dentro (metodologfa de —--
aprendizaje activo).

2.~ La importancia de las relaciones sociales entre los escola
res que deben de ser tomadas en cuenta por el profesor.

3.~ La prioridad de las actividades intelectuales basada mds -
sobre experiencias directas que sobre lenguaje.

4.- El papel del profesor que debe de proporcionar las oportu-
nidades para que el nifio construya sus propias normas de -
conocimiento y moralidad de su propio razonamisento.

Reforzando los anteriores puntos Constance Kamii nos se-
Aala:

"En sintesis lo que en materia pedagégica implica

la teorfa de Piaget sugiere qué clase de refor--
mas hacen del aprendizaje un hecho reslmente ac-
tivo y alientan interacciones sociales entre a--
lumnos para cultivar un esp{ritu cri{tico. El —--

maestro piagetiano no presenta conocimientos y -
moralidad preparada ds antemano, sino que propor
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ciona oportunidades para que el nifio construya -
sus propias normas de conocimiento y moral me--—-
diante su propio razonamiento. s#n una escuela --
piagetiana el acento se carga decididamente sS0--
bre el pensamiento y el juicio del nifio, més que
sobre el uso que pueda &1 hacer del lenguaje co-
rrecto y la 18gica adulta". ( 30 ).

Una vez precisados los principios pedagégicos derivados-
de la teorfa de Piaget, pasaremos a sefialar de manera general-
las principales caracteristicas del Método Marxista, que esté-
sustentado en los principios filoséficos del Materialismo Dia-
léctico e Histérico.

Caracter{sticas del Método Marxista.

El Método Marxista puede clasificarse como critico, es——
tructural, histérico y dialéctico.

Bs critico, porque pone en tela de duda todo lo estable-
cido, lo conocido, sin menospreciarlo todo hecho o fenémeno de
be de ser reconquistado y reconstruido.

Bs Bstructural, porcue afirma que todo fenémeno o hecho-
no puede analizarse independientemente del todo, del cual for-
ma parte y en el cual se inserta.

Bs histérico, ya que asevera que los fendémenos deben de-
analizarse en su devenir, es decir, en su génesis, direccién,-
sucesién, fin y sentido.

Bs dialéctico, porque considera que el desarrollo de la-

realidad en general y de la realidad social en particular se -

( 30 ). KAMII, Constance. "Principios pedagégicos derivados de
la teorfa de Piaget: su trascendencia para la préctica
educativa” En: Teor{fas del Aprendizaje. UPN. 2a Reim--
presién, México 1988. p. 369.
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realiza a través de contradicciones, luchas, saltos cualitati-

vos, revoluciones y discusiones. Forcue todo cambia, se trans-

forma como producto de sus propias contradicciones,

Bn relacién a las aplicaciones pedagégicas derivadas de-
la teorfa Psicolégica Sociocultural de Vygotski, podemos resu-
mirlas de la manera siguiente:

l.- La implementacién del juego en las actividades escolares,-
ya que éste le crea al nifio las oportunidades para su desa
rrollo intelectual.

2.~ la implementacidn del dialogo constante entre alummos y el
maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje, debido al im-
portante papel que desempeiia el lenguaje en la instruccién
Y el desarrollo cognoscitivo mediato.

3.~ Considerando que la instruccién escolar y el aprendizaje -
van por delante del desarrollo cognoscitivo del nifio, de =
acuerdo con esta teoria, se propone un paralelo entre el -
juego y la instruccidn escolar llamada "zona de desarrollo
préximo", ya que en ambos contextos los nifios elaboran ha-
bilidades socialmente disponibles y conocimientos que aca-
ban por internalizar. Por 10 que se hace necesario que el-
maestro conozca y aplique esta dinémica guiando al alumno-
¥y propiciandole los ambientes socioculturales adecuados.

Indudablemente tanto la Teorfa Psicogenética, como la -=
Peor{a Sociocultural y el Método Marxista, tienen puntos psico
pedagbgicos en comin. Ya que consideran una relacién dialdcti-
ca entre el sujeto y el objeto. Toman al sujetoréomo un éer -
activo, crftico, analftico y reflexivo. Y por lo tanto capaz -
de construir su propio conocimiento. Que es lo que pretende la

Pedagogia Operatoria y la Corriente Constructivista.
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Basado en este marco los elementos gque conforman el pro-
ceso enseianza-aprendizaje adquieren una nueva dimensién. Es =
as{ como 8l rol del maestro, del alumno, los contenidos, los -
objetivos y las técnicas y recursos tienen las siguientes ca-—-
racter{sticas:

Rol del maestro.- Su funcidén es el de planificar, acti--
var, facilitar experiencias, motivar, reforzar, plantear pro--
blemas, colaborar con el estudiante y evaluar.

Rol del alumno.- El alumno se educa, se informa, consul-
ta, critica, toma posicién, intuye, se imagina, crea, planifi-
ca, organiza, sistemdtiza y se autoevalua.

Los Contenidos.~ Son planificados por el maestro y los -
alumnos, y estén basados en los intereses de los ¥ltimos.

Los Objetivos.- Planificados por ambos, alcanzables, con
cretos y prédcticos.

Las Técnicas y Recursos.- Variados y basados en la acti~-
vidad del alumno.

En base en lo anterior se establecerén las estrategias -
metodolégicas did4cticas, que se implementarén en el siguiente

capftulo de la presente propuesta pedagézica.

115636
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ESTRATEGIAS METUDULOGICO-DIDACTICAS

La mecénica que se seguiré para el desarrollo de la meto
dologfa-didéctica, est4 basada en 10s principios tedérico-filo-
séficos del Materialismo Histérico.

Las actividades que se presentan en este trabajo, son di
sefiadas para trabajar con los nifios de sexto grado, bajo los -
principios de aprendizaje de la Corriente Constructivista. Que
se basa en un nuevo enfoque filoséfico y didéctico en donde --
se da una relacién horizontal entre el maestro y el alumno, lo
que permite que se genere el ambiente propicio para implemen--
tar un proceso de ensefianza-aprendizaje en donde los educandos
"aprendan a aprender", "aprendan a hacer"™ y "aprendan a ser",-
para lograr esto, es necesario gue se de una educacién creati-
va, reflexiva y cr{tica, en donde el papel protagénico lo 1lle-
ven los alumos al construir sus propios conocimientos.

Lo que se plantea en el problema abarca todos los conte-
nidos del programa de sexto grado de educacidén primaria. En --
cuanto & que se da gran relevancia a los héroes nacionales co-
mo figuras centrales en el acontecer histérico de nuestro ----
pais, se recurrird a citar una serie de contenidos histdricos-
referentes al tema de la "Revolucién Mexicana", a manera de --
ejemplo,

En este planteamiento de contenidos y actividades se pre
tende darle otro sentido a los mismos, considerando & los pro-
cesos histéricos como la totalidad de factores y slementos que
giran en torno a la economfa. ( Y que al margen de los persona
jes generan los movimientos histdricos ).

Descripcidn Metodolégica.,
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Lo que se pretende con estas actividades es que el nifio,
al realizarlas, comprenda criticamente la historia, situando -
en su verdadera dimensién a los "néroes" de nuestra patria, —-
ademds de que comprenda a la historia como un proceso total en
constante interaccién y contradiccidn entre todos los elemen—-
tos que lo conforman.

lLas actividades que se planteardn para analizer 1los pro-
cesos histéricos, partirén de las contradicciones internas y -
externas que los originan, su proceso de desarrollo y las con-
secuencias que se derivan de dichas contradicciones. Cuidando-
partir desde lo que es m&s cercano y concreto para los alumnos
hasta 1o que es més alejado y abstracto.

Otro aspecto que serd considerado en el planteamiento de
las actividades es el concepto de "totalidad”, es decir que de
acuerdo con los principios tedrico-filoséficos del materialis-
mo dialéctico e histérico, se procederi a estudiar la Revolu--
cién Mexicana tomando en cuenta toda la serie de factores sco-
némicos, pol{ticos, sociales y culturales que la conformaron.

En el aspecto pedagégico, este concepto de "totalidad" -
serd implementado en las actividades para que en el desarrollo
de las mismas el alumno se interrelacione con otras 4reas del-
conocimiento.

Un elemento méds de suma importancia que va implicito en-
las actividades, es la de resaltar el papel del trabajo en la-
vida de la sociedad, mostrando que todos los valores materia--
les y espirituales de la sociedad son producto del trabajo. BEg
to les permitird a los alummnos tomar conciencia del papel fun-
damental de las masas en el desarrollo de la sociedad y en la-

realizacidén de las transformaciones revolucionarias.



La labor del maestro durante el desarrollo de las activi
dades, serd el de coordiner 3 integrarse como un elemento més-
del grupo. Para ello es necesario cue previamente el masstro y
los alummos esten ampliamente familiarizados con toda una sS@==
rie de técnicas grupales gue coadyuven a mantener un ambiente-
de trabajo, de cooperacién y horizontalidad en el proceso de -

ensefianza-aprendizaje entre los alumncs y el maestro.

Como la propuesta involucra a buena parte de los conteni
dos de historia y su necesidad de replantearlos en base al Ma-
terialismo Histérico, ante lo extenso deé los mismos, se proce-
derd a presentar un ejemplo de como segin nuestro criterio de-

ben de ir.

Para tal efecto se tomardn temas referentes a la "Revolu

cién Mexicana”,

Es necesario resaltar que para que la presente propuesta
tenga resultados positivos, se hace necesario trabajar los con
tenidos histéricos en base al materialismo histérico. Debido a
la objetividad que aporta para comprender los procesos histéri

COSe
Cade bloque de actividades estd estructurado de la mane-
ra siguiente:
l.- Contenido Tem&dtico: en el se expone el tema que en comin -
acuerdo de maestro y alumnos se pretenda estudiar,
2.~ Objetivo: en el se plasma el objetivo que en comun acuerdo

entre el maestro y los alumnos se pretenda alcanzar,
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Tiempo: en el se pone el tiempo posible de duracién del te
me dentro del aula en clase, esto no considera el tiempo -
extraclase que los alumnos se tomen durante su investiga—-
cién de campo y documental.

Tdconicas: en ellas se plasmen la serie de técnicas grupa--
les, que dependiendo del tema se implementarén.

Recursos: en ellos se establecen todos los recursos didfc-
ticos en 10s que se puedan apoyar los alumnos y el maestro
para desarrollar los contenidos temédticos.

Al final de cada bloque de actividades se analizarin las

actividades planteadas, con el objeto de ver su sustentacién -

tedrica y la correlacién que presenten con oiras dreas del co-

nocimiento.

Programacién de Actividades.

10-

2.-

3e=
4-"'
De=

Contenido Temético.- Contradicciones Internas y Externmas
que propiciaron la "Revolucién Mexi
cana"

Objetivo.~ Que el alumno comprenda criticamente las con-
tradicciones internas y externas en el campo-
econémico, polf{tico, social y cultural que --
propiciaron la "Revolucién Mexicana'.

Tiempo Posible.- 10 horas clase.

Pécnicas.- Investigacién de cempo, documental y grupales

Recursos.- Cuestionarios, libros de texto, libros, enci-
clopedias , fichas de trabajo, pizarrém, lémi
nas y cuaderno.

Actividades.

El alummo medisnte una investigecién- de campo, conformando
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equipos de 5 elementos, a base de cuestionamientos a sus -

padres y conocidos, detecte sistemdticamente los principa~-

les problemas econémicos, polfticos y sociales de su comu-

nidad. Mediante la siguiente gufa elaborada previamente --

por el maestro y los alumnos.
Gufa de cuestionemiento Econdémico.

; Qué actividades econémicas se dessrrollan en su comuni--
dad?

; Qué hacen con los productos que producen?

; Quién compra los productos?

; Cuénto les pagan por sus productos?

; Qué hacen con lo que les pagan?

; Si alcanza el dinero obtenido por la venta de su produc-
to?

; En caso de ser asalariado si le alcanza el dinero que =-
percibe?.
Gufa de cuestionamiento polftico.

; Quién representa la autoridad en su comunidad?

; Cémo es electea su autoridad?

;, A qué partido polfitico pertenece?

; C8mo ha ejercido la autoridad?

; Cudntos partidos polfticos hay en su comunidad?

; Si existen divergencias entre la gente que conforma los-
diferentes partidos politicos?

; Cémo los resuelven?
Gufs de cuestionamiento social.

., Qué clases sociales hay en su comunidad?

; Cémo viven? ( tipo de casa, vestido, alimentacidn ).

; Qué clase social predomina més?
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; von qué servicios cuenta la comunidad?

¢, 91 son suficientes los servicios con que cuenta la comu-
nidad?

¢, Qué hacen las personas ante la falta de servicios?

Una vez recabada la informacién de campo, los diferentes -

equipos mediante la técnica grupal de "Panel", pasarin & -

exponer el resultado de su investigacién. Bajo la coordina

cién de un alumno, orientado si es preciso por el maestro.

Como resultado de su investigacién de campo, los alumnos -

expondrédn en una lédmina un cuadro comparativo de las dife-

rentes ocupaciones de los trabajadores de su comunidad con

sus respectivos ingresos semanarios.

Mediante una "mesa redonda" coordinada por un alumo, se -

discutirén los resultados de la investigacién de campo, ba

jo la gufa establecida y se llegard a una conclusién de —-

grupo sobre los principales problemas econémicos, polfti--

cos y sociales de su comunidad.

Partiendo de la base de que el alumno de sexto grado, de -

acuerdo al nuevo programa ya tiene nociones de le Revolu—-

cién Mexicana, el maestro hard las siguientes preguntas —-

eje a los alumnos.

¢ Qué saben acerca de la Revolucién Mexicana?

& Por qué creen que se dié la Revolucién Mexicana?

Que un alumno registre en el pizarrén las opiniones de sus

compaiieros., - -

Que en base a las diferentes opiniones de los alumnos acer

ca de las preguntas eje, se instrumente entre todos una --

gufa de investigacién documental y de campo acerca de las-

contradicciones internas y externas en lo econdémico, lo po
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1itico y lo social que originaron la Revolucién Iexicana de --

1910. Procurando el maestro que quede estructurada de la si---

guiente forma:

G

Gufa de investigacién econdmica.

En que formacidén econdémico-social se ubica el periodo --
que abarca la Revolucién Mexicana?

Qué actividades econdmicas realizaban las personas?
Quiénes eran duefios de las tierras, haciendas, fébricas-~
y comercios?

Qué contradicciones existian entre el grupo de capitalis
tas representados por el grupo de los "cient{ficos" y --
las burguesias regionales?

Qué proyecto sconémico, representaban para el desarrollo
del pafis?

BEn qué condiciones laborales se desenvolv{an los obreros
y campesinos?

Cémo les pagaban a los asalariados?

Si les alcanzaba 1o que les pagaban?

Que relacidén habfa entre la industria y la preservacidn-
del medio ambiente?

Cuél era la polftica econdmica porfirista?

Gufa de investigacién politica

Qué tipo de gobierno habfa en agquella época?

Qué clase social representaba?

Cémo gobernaban las diferentes autoridades? ( municipa--
les, estatales y federales ).

Cémo eran slsctas las diferentes autoridades?

Cuél era el papel politico de los principales grupos opo

sitores al porfirismo, representados por la burguesia re
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cional y los intelectuales ( Hagonistas )

Cudles eraen las carecteristicas polfticas del gobierno -
porfirista?

Gufa de investigacidn social.

Qué clases sociales habia?

Qué contradicciones sociales habfan entre las diferentes
clases sociales?

Cémo vivian? ( tipo de vivienda, alimentacién, etc. ).
cémo vivia 1a mayorfa de la poblacién?

Cémo ere la politica social del gobierno porfirista?
Guia de investigacidén cultural.

Qué menifestaciones culturales habfa en el porfiriato? -
( literatura, misica, artes plésticas y la arquitectura)
Qué papel sociocultural desarrollaron en el porfiriato y
en el proceso revolucionario?

Qué grupos sociales tenfan acceso al conocimiento y/o --
prédctica de las diferentes manifestacionses culturales?
Gufa de investigacién de las contradiccionss externas.
Cufdles eran los principales palses imperialistas de la -
época?

Qué pugnas internacionales se dieron entre 1los paises im
perialistas por la conquista de mercados?

En qué afecto la crisis econémica mundial de 1900, a la-
economfa nacional?

Por qué Estados Unidos le retira paulatinamente su apoyo

al gobierno porfirista?

Como resultado de su investigacién documental y de campo -

los alunmos selaboren por equipo una magueta representativa

del medio natural y social de la &poca porfirista, corres-
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pondiente a su comunidad y con el otbjeto de ¢ue 1l0S CONwm==
traste con el medio natural y social actual.
9.~ Una vez reccbada la informacién cada equipo pasari a expo-
ner el resultado de su investigacidn, registrandolo por as
pectos en una lémina.
10.-Mediante la técnica grupal de “mesa redonda", coordinada -
por un alumno. Se procederé a discutir el resultado de las
investigaciones de los equipos, contrastando la situacién-
econémica, polftica, social y cultural que prevalecia en -
aquella época, misma que por sus contradicciones internas-
y externas originé el movimiento social de 1910. Con 1la si
tuacién actual de su comunidad ya antes investigada.-
1ll.- Que en base a la discusidén grupal, el alumo de manera in
dividual elabore un pequerio escrito libre sobre las con--
tradicciones internas y externas que generaron la Revolu-

cién Mexicana.

12.- Que el slumno exponga ante el grupo su texto.

Andlisis tedrico y de su relacién con otras 4reas del co
nocimiento, del primer bloque de actividades.

Los alumnos al llevar a cabo la investigacién de la acti
vidad 1, hace que conozcan de manera sistemética los problemas
de su comunidad, 1o que les permite partir de sus referentes -
més concretos y cercanos de su realidad, ademés de que les ayu
da a conocer las contradicciones socioeconémicas que se dan en
su comunidad., - - -

La actividad 2, les permite exponer a los alumnos de ma-
nera clara y concreta el resultado de su investigacién, lo que

contribuye a desarrollar su expresién oral, relacionandose de-



esta manera con un aspecto importante del 4rea de espafiol.

La actividad 3, &l realizar los alummos el cuadro compa-
rativo de ocupaciones y sus respectivos ingresos, les permite-
identificar al trabajo como factor enajenante en el sistema ca
pitalista en el que nos desenvolvemos. 21 mismo desarrollo de-
este cuadro, hace gue los alumncs tengan que poner en préctica
diversas operaciones matem4ticas en su elaboracién.

La actividad 4, al llegar los alumnos a una conclusién -
de grupo, les permite tener una sintesis de la totalidad de e-
lementos que enmarcan 1los principales problemas de su comuni--—
ded.

Las actividades 5 y 6, permite a los alumnos y maestro -
tener una perspectiva de la serie de elementos tedéricos que ma
nejan acerca de la Revolucién Mexicana, lo que les ayudari a -
tener las bases necesarias para implementar de manera conjunta
la gufa de investigacién documental y de campo. El intercambio
de opiniones permite que los alumnos ejerciten su expresidén --
oral, con lo que se esti relacionando con un aspecto del 4rea-
de espafiol.

El desarrollo de la actividad 7, hace que los alumnos --
identifiquen las contradicciones internas y externas que gene-
raron la Revolucidén Mexicana, resaltando toda la serie de fac-
tores que la conformaron.,

En esta actividad va implicito el papel enajenante del -
trabajo, la Eransformaci6n de la naturaleza por el hombre y la
transformacién de &1 mismo, como lo menciona Engels. Se subra-
yan las contradicciones internas de la clase en el poder, la -
explotacién de las masas por parte de los capitalistas, la cri

sis capitalista mundial de 1900 y la lucha por los mercados en
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tre los pafses imperialistas,

Pambién el desarrollo de estas actividades les permite 2
los alumos identificar las principales Instituciones econémi-
cas, polfticas, sociales y culturales de la época lo que los -
relaciona con aspectos fundamentales de la asignatura de educg
cién civica. Al desarrollar las investigaciones culturales en-
lo que se refiere a la literaturas, les hace relacionarse con -
aspectos del 4rea de espafiol; en ese mismo espacio al investi-
gar las manifestaciones culturales de la época porfirista, en-
lo gque se refiere a las artes plédsticas y la arquitectura, les
permite relacionarse con la educacién art{istica.

La actividad 8, al elaborar los alumnos por equipo una -
magqueta, les permite resaltar la gran importancia de la inter-
relacién que existe entre el hombre y la naturaleza, sobresa--
liendo el trabajo del hombre en su transformacién. Dicha elabo
racién los hace relacionarse con aspectos importantes de las -
ciencias naturales, la geograf{a, las mateméticas, la educa--—-
cién artf{stica y tecnoldgica.

La actividad 9, les permite tener a los alumnos un pano-
rama general sintetizado en el aspecto econémico, polfitico, so
cial y cultural de las contradicciones intermas y externas que
generaron la Revolucién Mexicana.

La activided 10, propicia que los alumnos al desarrollar
1a contrasten las contradicciones socioeconémicas que origina-
ron la Revolucién Mexicana, con las contradicciones socioecond
micas que se dan actualmente en nuestro pafs y que en mayor o-
menor grado se ven reflejadas en su comunidad. Dicha contrasta
cién hace que los alumnos se den cuenta del grado de avance —-

cuantitativo y cualitativo que han tenido las transformaciones
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socioecondmicas de esa época hasta la fecha.

1La misma actividad permite a los alumnos relacionarse --
con el 4rea de ecspafiol al poner en préctica su expresién oral.

Las actividades 11 y 12, hace que los alumos en base a-
la discusién grupal elaboren una sintesis de la totalidad de -
elementos que dieron pie a la Revolucién Mexicana. Al desarro-
llar su escrito libre acerca del tema y al exponserlo, se estén
relacionando con aspectos fundamentales del 4rea de espariol, -

como son la ejercitacién de su expresién oral y escrita.

1 .- Contenido Temdtico.- Principales contradicciones que se --
dan durante el desarrollo de la Revo-
lucién Mexicansa.

2,~ Objetivo.- Que el alumno comprenda criticamente los puntos

contradictorios centrales que caracterizaron el
desarrollo de la Revolucién Mexicana.

3,- Tiempo Posible.- 6 horas.

4.- Técnicas.- Investigacién documental y técnicas grupales.

5.~ Recursos.- Libros de texto, libros, enciclopedias y fichas

de trabajo.

Actividades.

1.- Que el alumno por equipos de 5 elementos, recabe informa—-
cién documental sobre el desarrollo de la Revolucién Mexi-
cana, bajo la siguiente gufa:

-— Caracter{sticas econdémicas, polfticas y sociales del "Pro-
gramd del Partido Liberal”

——- Carzcter{sticas econémicas, politicas y sociales del "Flan
de San Luis"

--- Caracter{sticas econdmicas, polfticas y sociales del "Plan



2.-

4.~

5=

6.-

T.-
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de Ayala"

la Decena Trégica.

El papel intervencionista de los Bstados Unidos durante la
Revolucién HKexicana.

Las pugnas entre Estados Unidos y alemania por el control-
del importante Mercado que representaba nuestro pafs,

Las contradicciones socioeconémicas que se dieron entre —-
los diferentes grupos sociales que asistieron a la "Conven
cién de Aguas Calientes”

El triunfo de los Constitucionalistas y la Constitucidn de
1917.

Como resultado de su investigacifn los alumnos elaboren un
cuadro comparativo, donde se situen semejanzas y diferen—-
cias de los tres principales programas revolucionarios que
ge dieron durante su desarrollo.

Una vez realizada la investigacién, por medio de la técni-
ca grupal "panel'. Cada equipo aportard el resultado de su
investigacién.

En "mesa redonda", se abrird un debate coordinado por un -
alumno, sobre los aspectos mds importantes de cada punto -
de 1la gufa de investigacidn.

Que un alumno vaya anotando en el pizarrén los aspectos --
més importantes, bajo el concenso del grupo.

Que en base a lo anterior, el alumno elabore un texto li--
bre sobre el dasarrollo de la Revolucién Mexicana.

Gue cada alumno lea ante sus compafieros su escrito.

indlisis tedrico y de su relacidn con otras dreas del co

nocimiento del segundo bloque de actividades.

La actividad 1, hace que los alurmos al desarrollarla --
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comprendan le. contradicciones socioecondmicas tanto internas-
como externas cue se dieron durante el desarroilo de la Revolu
cién idexicana. fesaltando el papel de la lucha de clases que -
se se da en el mismo, tanto entre la burguesia como de ésta --
hacia los intelectuales progresistas y de la clase trabajadora
también les permite ubicar el papel intervencionista de los Es
tados Unidos y las intenciones en ese mismo sentido de Alema=——
nia; as{ como la lucha politica que surge entre estas poten-—--
cias imperialistas por el control de nuestro pais.

La actividad 2, al desarrollarla los alumnos hace que -=-
tengan un panorama general de las contradicciones internas so-
cioecondmicas que se dan durante el desarrollo de la Revolu-—-
cién Mexicana. E1 mismo desarrollo de la actividad contribuye-
a que los alumnos ejerciten su expresién escrita, relacionando
se con el 4rea de egpafiol, as{ como también dicha elaboracién-
en su presentacién estética permite que los alumnos desarro~—-
llen aspectos relacionados con la educacidén artistica.

Las actividades 3, 4 y 5, hacen cue los alumnos al imple
mentarlas comprendan las contradicciones internas y externas -
socioecondmicas que se dan durante el desarrollo de la Revolu-
cién Mexicana, contrastando su informacién de equipo con la in
formacién de los demés eguipos, lo que contribuye para que com
prendan los elementos desde su toteslidad, contradiccidn e in--
teraccién. El mismo desarrollo de estas actividades permite a-
los alumnos poner en préctica su expresidn oral y escrita, re-
lacionandose de esta manera con el Area de espafiol, la misma -
dinémica de las técnicas grupales propicia que los alumnos pon
gan en préctica reglas de participacidén social, lo cual se re-

laciona con aspectos importantes de la educacidén civica.

e J
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las actividaldes 6 y 7, hacen cue los alumos al desarro-

l1larlas sinteticen la totalidad de elementos que conformaron -

las

contradicciones intermas y externas presentadas durante el

desarrollo de la Revolucién Mexicana. +a9f{ mismo su desarrollo-

permite que los alumnos ejerciten su expresién oral y escrita-

relacionandose de esta menera con aspectos importantes del &--

rea de espafiol.

1.-'

2.—

e
4.-

l.-

Contenido Temético.- Consecuencias de 1a Revolucidn Mexica

na.

Objetivo.- Que el alumno comprenda criticamente las conse-
cuencias derivadas de las contradicciones inter
nas y externas que caracterizaron el desarrollo
de la Revolucién Mexicana.

Tiempo Posible.- 8 horas clase.

Péenicas.- Investigacién documental,de campo y técnicas --
grupales.,

Recursos.- Libros de texto, libros, enciclopedias, fichas-
de trabajo, léminas.

Actividades.

Que el a2lumno en equipos de 5 elementos realicen une inves

tigacidn documental sobre las principales consecuencias de

1a Revolucién Mexicana, bajo la siguiente gufa:
Consecuencias econémicas.

La destruccién de buena parte del sector agropecuario.

Caracterf{sticas principales del artfculo 27.

Pipo de propiedad de la tierra.

El reparto agrario.

El Ejido.



Consecuencias politicas.
Surgimiento de diversas Instituciones politicas.
Los partidos polfticos.
El principio de no reeleccidn.
Bl caudillismo.
Bl presidencialismo
La democracia.
Consecuencias sociales.,
Caracter{sticas principales del articulo 123.
Caracter{sticas principales del artfculo 3o.
La situaciédn social del pueblo.
Consecuencias culturales.
Principales manifestaciones culturales gue se dan despues-
de la Revolucién Mexicana de 1910 ( literatura, artes plés
ticas, misica y arquitectura ).
Los grupos sociales que tenfan acceso al conocimiento y/o-
préctica de las diferentes manifestaciones culturales.
Consecuencias externas.
Repercusiones de la Revolucién Mexicana en el mundo.
Las relaciones socioecondémicas con Estados Unidos y los de
mids pafses imperialistas.
Las relaciones con los pafses lLatinoamericanos, Africanos
y Asidticos.
Una vez recabeda la informacién los diferentes equipos ex-
pondrén en sesién "panel”, los resultados de su investiga-
cién. _
Bn "mesa redonda", coordinada por un alumno se discutird -
la informacién presentada vor los eqguipos.

Que un alumo, bajo el concenso del grupo, vaya anotando -
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1as conclusiones grupvales sobre cada aspecto.

Que el slumno en base a lo anterior realice un escrito in-
dividual, sobre las consecuencias de la Revolucién Mexice~
na de 1910 y lo exponga ante el grupo.

Que cade equipo elabore dos "tiras del tiempo'". Una corres
pondiente a representar los principales acontecimientos ==
que se dan en el concierto mundial entre el periodo de =—-—
1870 a 1930. Y la otra correspondiente a plasmar los prin-
cipales acontecimientos histéricos nacionales comprendidos
en ese mismo periodo.

Que cada equipo represente una obra de teatro, donde esce-
nifique en un primer acto las contradicciones internas y -
externas que originaron la Revolucidén Mexicana. En un se--
gundo acto represente las principales contradicciones in=-
ternas y externas que se dan durante su desarrollo. Y en -
un tercer acto escenifique las principales consecuencias -
sociosconémicas derivadas de dichas contradicciones.
Realizar en grupo una visita programada y sistemétizada a-
la "Casa Museo de Zapata". Con el objeto de tener un testi
monio méds directo de las principales caracter{sticas del =
zapatismo.

Que cada alumo elabore un pequeiio ensayo sobre las contra
dicciones internas y externas que originaron la Revolucién
Mexicana de 1910, su desarrollo y las consecuencias socio-
scondmicas internas y externas derivads de dichas contra--
dicciones., N o

Andlisis tedrico y de sus relaciones con otras &Areas del

conocimiento del tercer bloque de actividades.

La actividad 1, hace que los alumnos al implementarlas -
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comprendan las consecuencias socioecondmicas internas y exter-
nas que se derivaron de las contradicciones suscitadas durante
el proceso revolucionario, lo cue les permite concebir la tota
lidad de elementos que las conformaron. sl desarrollar las ac-
tividades relacionadas a destacaer las Instituciones y articu-—-
los Constitucionales enmarcados en lo econémico, 1o politico y
lo social. Que surgieron del proceso revolucionario, propicia-
que los alummos se relacionen con la educacién civica.

Al realizar los alumos la actividad relacionada a inves
tigar las consecuencias que sufrié§ el sector agropecuario, per
mite que se relacionen con aspectos referentes a las ciencias-
naturales y la geograffa. Al poner en préctica las actividades
relacionadas a las consecuencias culturales en lo que se refie
re a la literatura se estén relacionando con el Zrea de espa--
fol y al ver aspectos de la misica, las artes plésticas y la -
arquitectura se esté4n relacionando con aspectos de la educa---
cién artistica.

Las actividades 2, 3, 4 ¥ 5, hacen que los alumnos al de
sarrollarlas vayan conformando une sintesis de la ‘totalidad de
elementos que conformaron las consecuencias internas y exter—--
nas de la Revolucidn Mexicana. También al desarrollar estas ac
tividades los alumnos ejercitan su expresién oral y escrita --
con lo que se estan relacionando con aspectos importantes del-
frea de espafiol.

La actividad 6, permite quse los alumnos establezcen la -
fntima interrelacidén dialéectica que se da entre el contexto —-
del proceso histérico nacional y el contexto del proceso histd
rico mundial, comprendido durante el perfodo de la Revolucién-

Mexicana, La elaboracidn de las "tiras del tiempo'" hace que =
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los alumnos pongan en préctica aspectos fundamentales de la --
educacién artf{stica y las matemédticas.

Al desarrollar la actividad 7, los alumnos logran sinte-
tizar todo el proceso revolucionario, concibiendolo como todo-
un proceso dialéctico. As{ mismo al poner en prictica dicha ac
tividad los alumnos se estan relacionando con aspectos funda--
mentales del drea de espafiol, las matemdticas, las ciencias na
turales, la geograffa, la educacién civica y art{stica.

La actividad 8, permite que los alumnos con toda la se--
rie de elementos tedricos que ya maneja acerca de la Revolu=—--
cién Mexicana, tener una perspectiva critica del papel del za-
patismo concibiendolo como uno de los grupos sociales més con-
gruentes con las luchas de la clase trabajadora por liberarse-
de la explotacién.

La actividad 9, hace gue los alumos de manera indiviee-
dual plasmen de manera escrita una conceptualizacién apegada a
los principios del materialismo histérico, de la Revolucién Me
Xicana. Dicha actividad también contribuye a que el alumno —--
ejercite su expresién escrita, rescatando de esta forma un as-
pecto importante del fdrea de espafiol.

Finalmente es necesario resaltar que el alumno al inter-
actuar con sus demés compafieros para realizar todas las activi
dades aquf presentadas, les permite ir tomando conciencia del-
pepsel del trabajo, no como un proceso enajenante, sino como to
do un proceso que contribuye a que el ser humano se desarrolle

de manera méds integral y humana.

Procedimiento para la evaluacién.

Nosotros consideramos a la evaluacién como un proceso so
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cial, amolio y permanente cue permite valorar cuantitativa y -
cualitativamente en sus diferentes momentos los objetivos que-
se pretendan alcanzar durante el proceso ensefianza-aprendizaje
as{ como de los slementos gue 1o conforman: alumos, maestros,
metodologia e instrumentos empleados. Con el fin de readecuar-
y retroalimentar el proceso, para un logro méds eficaz de los -
objetivos planteados que serén reflejados en su momento en la-
conducta de los alumnos.

Dentro del proceso de evaluacién se advierten tres momen
tos, que son: la diagnéstica, la formativa y la sumaria.

La evaluacién diagndstica es la gque se realiza previo --
inicio de un tema, unidad o curso. Con el fin de que el maes-=
tro valore el grado de conocimientos que sobre el particular -
tengan los slumnos, a fin de que si es preciso y sin afectar -
su esencia, se readscuen los objetivos propuestos inicialmente

La evaluacién formativa es la que se realiza durante to-
do el proceso de ensefianza-aprendizaje y permite localizar los
errores y limitantes del mismo, asi como el de los alumnos y -
maestro con la finalidad de corregirlos y alcanzar los objeti-
vos propuestos. ( retroalimentacién ).

Pinalmente la evaluacién sumaria es la que se realiza al
final del tema, unidad o curso. Bmpleandose para ello la canti
dad de instrumentos de evaluacién més idoneos y necesarios que
permitan reflejar los aprendizajes de los alumos en toda su -
complejidad y profundidad, de tal manera que arroje una svalug
cién lo més objetiva‘posible. B

Bajo este marco de caracterizacién, la evaluacién que ma
nejamos en el tema de la Revolucién Mexicana. Queda estructura

da de la siguiente manera:



dvaluacién Diagnéstica.- Se aplica en el momento en que-
el maestro pregunta a los alumnos sobre sus conocimientos acer
ca de la Revolucidén Mexicana.

Bvaluacidn Pormativa.- Partiendo de lo anterior, esta -=
presente en todo el proceso, desde las investigaciones realiza
das por los alummos, la manera de exponerlas, las discuciones,
las aportaciones y las conclusiones de grupo e individuales.

Evaluacién Sumaria.- Bsta presente en la elaboracién de-
las "Tiras del tiempo", la obra teatral, la visita a la casa -
miseo de Zapata y la elaboracién del ensayo individual, en don
de ponen en préctica su conceptualizacién acerca de todo el —-
proceso de la Revolucién Mexicana.

FPinalmente es necesario establecer gue la presente eSwe=
tructuracién de evaluacién, sélo obedece a la temética aqui --
planteada ya que conshkderamos que la real evaluacidn rebasa es
te marco y va a constituirse en la medida en que el alumno va-
ya comprendiendo su presente como producto de todo un proceso-
nistérico, del que §1 es también producto y estd inmerso, y --
gue por lo tanto es capaz de contribuir a la transformacién de
su entorno social y natural actual, buscendo siempre la consti

tucién de un mundo més humano, justo y democrdtico.
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Perspectivas de la propuestza pedagégica.

Esta propuesta pedagégicc pretende a través de un estu--
dio m4s amplio y objetivo de la historia, por medio de una me-
todologf{a basada en los principios del Materialismo Histérico-
superar las actuales limitantes que ofrecen en su enfoque y --
tratamiento los contenidos de historia de sexto greado, de tal-
manera que sl alumno pueda comprender de una manera anflitica,
reflexiva y critica su presente, los problemas de su comunidad
vy lo més importante participar de acuerdo a sus capacidades fi
sicas y mentales en la solucién de los mismos.

También se pretende que a través de esta nueva metodolo-
gia el maestro abandone el tradicionalismo hasta hoy imperante
en la ensefianza de la historia que se ha centrado en procesos-
didécticos que presentan & la misma de una manera narrativa y-
tediosa, y que llevan al zlumno a pasar en su cuaderno intermi
nables lecciones de historia y contestar frecuentes cuestiona-
rios donde resaltan los nombres de los "héroes™ nacionales y -
las fechas.

Por lo tanto la actual propuesta pedagégica pretende gue
el nifio investigue de una manera documental y de campo hasta -
donde esto sea posible, los procesos histéricos utilizando —-
una metodolog{a cobijada en los principios de la corriente ---
constructivista y el estudio de la historia a través de las -=
formaciones econémico-sociales, donde convergen de manera dia-
1éctice los factores que involucran un- fenémeno histérico, re-
saltando entre todos ellos el econémico.

Como la presente propuesta pretende reformar el actual -

enfoque y tratamiento de los contenidos de historia plasmados
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en el plan y programa de sexto grado, lo cual resulta muy ambi-
ciosa dades las normas y trabas institucionales que se pueden -
presentar. 5in embargo esto no guiere decir que no se puedan --
aprovechar las coyunturas que el mismo contexto institucional -
ofrece para exponer la presente alternativa de reformea.

Por el momento pretendo seguirla aplicando en mi aula y -
mediante las reuniones de Consejo Técnico de la escuela propo--
nerla ante mis compafieros, buscando que también la apliquen en-
sus respectivos grupos y mediante ese mismo mecanismo hacerla -
extensiva en las dem%s escuelas de la zona escolar y de las zo-

nag cercansas.



Posibles relaciones de la propuesta, con la ensefianze-aprendi-
zaje de contenidos en otros campos.

s{n duda alguna la concepcién histérica que tenga el a—
lumno basado en el Materialismo Histérico, le permitiréd tener-
una fundamentscién més cient{fica, suficiente para abordar con
un sentido anélitico, reflexivo y critico las otras d4reas y a-
signaturas del programa de estudio de sexto grado, resaltando-
algunas relaciones como las siguientes:

Espafiol: en expresién oral con respecto & una expresién-
méds clara y concreta de sus ideas: en expresién escrita con la
redaccién de ensayos y exposicién de investigaciones.

Matemiticas: se relaciona al establecer cronologfas con-
el dnico objeto de ubicar en el tiempo los hechos ¥ fenémenos~
histéricos.

Ciencias Naturales: sl desarroller el alumno investiga—-
ciones sociasles de causa~efecto, desde un punto de vista dia--
1éctico, le permite bajo esta misma perspectiva realizar inves
tigaciones en el medio ambiente natural y su relacién con la -
sociedad.

Geograffa: al ubicar en el espacio los hechos ¥y fenéme--
nos histéricos y al comprender que el cambio de la naturaleza-
eés por accién de la sociedad, dependiendo del modo de produc--
cién y en donde las relaciones de produccién son las que deter
minan la utilizacién de los recursos naturales.

Educacién C{vica: al formarle nuevos valores de conviven
cia dentro de la sociedad, como la coopersacién solidaria, del-

trabajo, de investigacién-accidn tanto colectiva como indivi--
dual.
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Bducacién art{stica y fecnolégica: al desarrollar habili-

dades y destrezas en la claboracién de diversos mzteriales di--

d4cticos como resultado de sus investigaciones.



CONCLUSIUN=SS Y RBCOHBNDACIUNES

El conocimiento objetivo de la historia es fundamental -
para que la sociedad en su conjunto comprenda su presente y ac
tue conscientemente en la solucién de los diferentes problemas
de su entornmo social, De ahi que la formacién social que se le
proporcione al alumno de educacién primaria de esta importante
asignatura, deba de ser 1lo méds objetiva posible.

Sin embargo, el actual enfoque ¥ tratamiento de los con-
tenidos de historia que se plasman en el plan y programa de --
gsexto grado de primaria, no obstante las reformas realizadas -
recientemente en el marco de la Modernizecién Educativa" im—-
plementada por el actual gobierﬁo salinista, siguen privile---
giando de manera determinante el papel de los "héroes™ naciona
les en ol desenvolvimiento de los procesos histéricos, lo cual
limita en los alummos un conocimiento mds amplio y objetivo de
la historia.

Para superar esta limitante, expongo en la presente pro-
puesta una metodologf{a basada en los principios tedrico-filosé
ficos del Materialismo Histérico, ya que considero que es la -
dnica forma mediante la cual el alumno adquiere un conocimien-
to m4s amplio y objetivo de la historia.

Bajo esta misma perspectiva, se pretende implementar una
metodologia didéctica basada en los principios pedagbgicos de-
1a Corriente Comstructivista, que permitan a los alumos ¥y al-
maestro abandonar sl  tradicionalismo con- que generalmente abor
dan el proceso ensefianza-aprendizaje de esta importante asigna

tura.,

Con lo snterior pretendemos que a largo plazo y paulati-
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namente, el slumno a través de una concepcidn mds amplia y ob-
jetiva de la historia vaye tomando una actitud andlitica, re--
flexiva y cr{tica gque le permita comprender su presente ¥y lo -
més importante que de acuerde a sus capacidades fisicas, actue
de manera consciente en la agolucién de los diversos problemas-
que se presentan en su comunidad.

Por otra parte para que la presente propuesta pedagdgica
tenga €xito en su aplicacién, se hace necesario que el maestro
conozca previamente las etapas del desarrollo mental del nifio;
1las influencias internas y extermas que condicionan dicho desa
rrollo. as{ como también los principios tedrico-filoséficos —=
del Materialismo Histérico y su aplicacién metodolbgica en el-
proceso ensefianza-aprendizaje, 1o cual se encuentra plasmado -
en el presente trabajo.

Pinalmente para que la actual propuesta pedagbégica tenga
buenos resultados, se requiere de su aplicacidn constante en -
el proceso ensefianza-aprendizaje tanto por los alumnos como --

por el maestro.



GLOSARTIO

APRENDIZAJE: Bs un hecho tan cotidiano que nos lleva & pensar -
que sistemdticamente se aprende una nueva habilidad o un nuevo-
concepto. Ademéds el aprendizaje se da de manera intencional; se
aprende lo que se interesa lograr. Cuando lo que se desea apren
der, se relaciona con 10 gue uno ya sabe, es méds fécil que esa-
informacién se maneje e integre porqueé resulta familiar.
ENSENANZA: Parte integrante del proceso ensefianza-gprendizaje,-
puede ser intencionada o formal, casual e informal, segin se -=
brinde, ya sea en el seno de una jnstitucién docente, por lo g
neral, o en deambular por la vida de 1a cusl también todos los-
d{as, nos ensefia algo nuevo. 5u finalidad primordial es ofrecer
al alumno los nuevos elementos o conceptos para lograr un cam-—-=
bio de conducta y una mejor adecuacién al mundo circundante.
ESTRUCTURA ECONOMICA: Es el conjunto de las relaciones sociales
de produccién de una sociedad histéricemente determinada, inter
relacionadas dinémicamente con las fuerzas productivas, lo gque-
constituye la base del desarrollo de la sociedad.

FORMACION ECONOMICO-SOCIAL: Concepto marxista que significa le-
fase de desarrollo histérico de la gociedad humana, que se cé--—
racteriza por la unién dialéctica de la estructura y la supereg
tructura que le corresponde a cada modo de produccidén.

PUERZAS PRODUCTIVAS: Expresién marxista que significa la unién
dialéctica de los medios de produccidn ( objetos de trabajo y -
medios de trabajo ) y la fuerza da trabajo del hombre.
METODOLOGIA: Bs la organizacién y préctica de los recursos y -=
procedimientos de los que nos auxiliamos para dirigir las acti-

videdes; hacia un objetivo propuesto.
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MODO DE PAODUCCION: Formas en cu< 1os hombres se han organizado
para producir, distribuir y consumnir los bienes quse satisfacen~
sus necesidades. El1 modo de produccién es la interrelacién dia=-
1éctica entre las fuerzas productivas y las relaciones sociales
de produccién que se dan en determinadas §pocas histéricas.
RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION: Son las relaciones que enta-
blan 1los hombres en el proceso de la produccién, cambio y la --
distribucién de los bienes materiales.

SUPERESTRUCTURA: Conjunto de pensamientos polfticos, filoséfi--
cos, jurfdicos, artisticos, religiosos, etc. de la sociedad y -

las instituciones gue les corresponden.
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ANZAQ 1

Programa de Historia de Sexto Grado.

Las primeras décadas de la Repiblica en México.

- Las dificultades del pafs independiente. ILa herencia colonial
- Las luchas internas y la debilidad de los gobisrnos.

- Centristas y Pederalistes.

- La figura de Santana.

- Las actividades econfémicas

- La agricultura y el latifundismo.

- La mineria

- Las diferencias sociales. lLa ciudad y el cempO.

- La vidae cotidiana en las primeras décadas de la Repdblica.

Los conflictos internacionales y las pérdidas territoriales.

- La deuda externa como fuente de conflictos., lLa guerra de los-
pasteles.

- Texas: la guerra, la separacién y la anexién a Bstados Unidos

- La guerra de 1847 y la resistenciz mexicana. Chapultepec ¥y 1la
defensa de la capital.

- Los tratados de Guadalupe Hidalgo.

La reforma liberal

- La dictadura de Santa Anna

- Las ideas de los liberales ¥ conservadores

- La generacién de los liberales

- E1 Plan de Ayutla y el triunfo liberal

- La Constitucién de 1857. Partidarios y adversarios
- La guerre de Reforma

- El triunfo liberal

- Jufrez y las leyes de Reforma

La intervencién francesa y el segundo Imperio

- Los problemas econémicos de México y las presiones extranje--
ras

- Los intereses de PFrancia y la intervencién
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- La defensa de México : el 5 de mayo de 1862

La invasion y la ocupacién de la capital

Juérez y los liberales ante la invasién

- La resistencia nacional y la derrota del imperio

Le restauracién de la Repiblica

- La democracia polftica y las diferencias entre los liberales
- Los problemas econdmicos

La cultura nacional

- La vida cotidiana

El desarrollo de Buropa en el siglo XIX

- Los avances cient{ficos y técnicos

- El apogeo del industrialiemo. lLas relaciones comerciales y el
colonialismo

- Las transformaciones sociales y sus conflictos

- Las ciudades y los cambios en la vida cotidiana

- Los conflictos entre las potencias

El Porfiriato

- Los antecedentes de Porfirio Dfaz y los factores quse favore--
cieron su arribo al poder

- El esteblecimiento de la dictadure. Sus mecanismos politicos

Los cambios econémicos durante el porfirismo

- La agricultura y el desarrollo del latifundio

- La mineria

- Los ferrocarriles y su impacto

El crecimiento del descontento social y la rapresidn

- La cultura y la vida cotidiana

La Revolucién Mexicana

- Los precursores de la Revolucién

- Madero y su ideario democrético

Le revolucién Maderista y la derrota de Diaz

El gobierno de Madero. Sus adversarios

- El asesinato de Madero y el gobierno de Huerta

La revolucién constitucionaliste

- Las divisiones entre los caudillos. El triunfo de Carranza
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- La Constitucibn de 1917. Sus principios ¥ principales articu-
los.

- La estabilizacién y las reformas de l2 2avolucién entre 1920-
y 1940.

-- E1 reperto agrario

—-- El impulso & l& industriz

-- La proteccién de 10s derechos sociales

—— La educacién piblica

—— La expropiacibn petrolera

El mundo durante la Revolucién Mexicana

- Les rivelidades de las potencias ¥ la primera guerra mandial
—— Vencedores ¥ derrotados

-- Japén, une nueva potencia

- Las revoluciones sociales

-- Rusia

—— El nacionalismo chino

- Las transformaciones t&cnicas y 108 cambios de la vida disarie

lLas transformaciones del México contemporaneo

- La estabilidad politica: avances y conflictos en la consolidg
cién de la democracia nasta el gobierno de Adolfo ILépez Ma-—
teos

- Rl cambio econémico

- La industrisa y los gervicios modernos

- La agricultura ¥ gus problemas

- El cambio social

—— Deserrollo de la sociedad urbana

—— Crecimiento de la poblacién

—— La seguridad social

—- La educacién y la cultura

—— Los cambios en la ciencia y la técnica

-= Algunas transformacioneés de la vida cotidiana

El mundo & partir de 1940

- E1 militarismo gutoritario ¥ 1as tensiones internacionales
- La segunda guerra mundial. Vencedores ¥ vencidos

- La descolonizacibn del mundo

- La "guerra fria" ¥ 1a crisis del sistema socialista



