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INTRODUCCION

La educacién primaria a través de la historia ha sido un gran logro
social, un fenémeno al que se le han atribuido grandes aportaciones
para el desarrollo politico, econémico y cultural que toda

comunidad debe presentar.

Sin embargo, un problema entre otros muchos que ha venido
afectando a la educacién, particularmente en nuestro pais, desde
hace tiempo, y que en 1la actualidad a pesar de las practicas
pedagégicas innovadoras de "la escuela nueva" prevalece a nivel
primaria, es el de la falta de comprensién por parte del alumno

sobre las lecturas que se abordan en los libros de texto.

Asi, en el presente trabajo expongo una de las problemdticas
escolares que afecta tanto a nivel primaria como a niveles
superiores y sin embargo no se le presta la debida atencién. Esta
consiste en que el alumno generalmente "no sabe leer", 1o cual se
afirma no porque no sepa decodificar grdaficos, sino porque no logra
obtener de la lectura el significado, elemento esencial de este

proceso.

El maestro no se da o no quiere darse cuenta que el alumno "no
sabe leer". Para su comodidad, prefiere ser él1 quien exprese y
transmita el mensaje de los textos, por la ventaja que obtiene el

ahorrarse tiempo, pues el alumno si es que llegara a lograr tal



objetivo, tardaria un precioso tiempo que el maestro destinaria a

otras actividades.

Su préctica docente se basa en el desarrollo de una lectura
fluida, sin errores, es decir, un correcto descifrado; induce a los
alumnos a desarrollar esta habilidad, pero a la vez afecta la parte
fundamental de la lectura, como lo es la comprensién, ya que el
alumno preocupado en pronunciar correctamente las palabras se

olvida de encontrar el mensaje del texto.

Como consecuencia de ello, existen serios problemas de
aprendizaje en el alumno. Sin embargo no toda la responsabilidad
recae en el maestro; muchas de las lecturas que aborda el alumno en
sus libros de texto no son de su interés, entre otras causas por el
lenguaje utilizado por el autor, inadecuado e inaccesible para el
alumno, lo cual desarrolla rechazo hacia la lectura en lugar de

adquirir el gusto por ella.

Hasta ahora, el interés de los investigadores, primordialmente
ha sido la formulacién de una teoria que explique el proceso de
lectura. Ninguno de ellos se ha aventurado a dar el "programa
ideal" para su ensefianza. Sin embargo, si se han dado sugerencias
importantes, bdsicamente en lo concerniente a la actitud requerida
por parte de los maestros y educadores frente al proceso ensefanza-

aprendizaje de la lectura.

Particularmente en el grupo de cuarto grado de la Escuela

"Manuel Avila Camacho®, ubicada en la comunidad de "La Espada",



Mpio. de Degollado, Jal., encontré, entre otros, un problema en el
drea de Espafiol y que especificamente es el de la falta de
comprensién de la lectura por parte del alumno. Esto se puede
observar cuando tiene la necesidad de contestar un ejercicio del
libro, o simplemente cuando al leer un texto poco lo comprende,

refiriendo sobre éste ideas vagas y a veces erroneas.

Pero esta situacién, como he corroborado a partir de
conversaciones con algunos compafieros maestros acerca del problena,
no es exclusiva de mi grupo, puesto que ésta es grave en forma
general. Los alumnos toman la lectura como una actividad mecdnica
de descifrado, lo cual les ocasiona tener gran dependencia del
maestro para obtener la esencia y finalidad de ésta, como lo es el
significado, el mensaje. Sin embargo esto no puede condenar al
alumno a ser identificado como "burro", como suele suceder en
muchos de los casos; la cuestién es observar y analizar todos los
factores que intervienen en esta problemdtica entre los cuales
pueden estar: el alumno, el maestro, el medio ambiente, etc.; hecho
esto, buscar estrategias que pongan freno a las deficiencias en la

ensenanza de este proceso.

Esto significa que el objetivo no es solamente el saber y
conocer este problema, sino ir mds alld y actuar; la teoria
requiere el apoyo de la préctica para que se llegue a disminuir y

paulatinamente solucionar la problemdtica antes mencionada.

Entre los anteriores, el motivo que mds influyé en mi para la
realizacién de este estudio, es el de las ventajas que traeria
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consigo el hecho de que el alumno aprenda a leer realmente, es
decir, que comprenda lo que lee, las cuales incluyen tanto al

maestro como al alumno.

Para el maestro estas ventajas sin duda alguna estarén
enmarcadas en su labor docente, en el salén de clase, cuando al
abordar un tema, puede apoyarse en las lecturas del alumno para
hacer la clase mds &gil. Podra asi, optimistamente, obtener

resultados mds alentadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por su parte, el alumno que aprenda a leer, abordara las
lecturas con el propésito de entender y encontrar el significado de
éstas; podrd de esta manera aumentar su acervo cultural y aprender
situaciones nuevas por si mismo. Con el apoyo del maestro, una vez
que logre encontrar los mensajes, analizarlos y criticarlos para
luego tomarlos desde su punto de vista muy particular. Tendria una

participacién mds activa en su aprendizaje.

Es asi, como mediante inquietudes y reflexiones propias por 1lo
trascendente que considero este problema y las razones antes
expuestas, que me incliné a conocer al mdximo de mis posibilidades
los factores que intervienen en la deficiente comprensién de las

lecturas y asi mismo lograr superarlo.

Para lograr tal fin, desarrollé el presente trabajo, el cual
elaboré con la ayuda del método cientifico en sus procedimientos de

la observacién experimentacién y comprobacién generalmente.



Asimismo la técnica de la entrevista, la correspondencia y las

visitas domiciliarias me fueron de valiosa ayuda.

El trabajo quedé integrado en cuatro capitulos, 1los dque

explico a continuacién:

En el capitulo I, denominado "Marco contextual", se describe
el medio social e institucional en que se desenvuelven los alumnos.
Este aspecto es de gran importancia si se quiere dar una solucién
adecuada a la problemdtica ya que influye notablemente en el

desarrollo integral del nifo.

En el "Marco tedérico", integrado en el capitulo II, se exponen
los aportes de algunos autores sobre la problemdtica que agqui se
desarrolla, lo cual se tomé como punto de apoyo para hacer un

andlisis adecuado de ésta.

El capitulo III, a mi criterio es la parte fundamental de este
estudio, ya que en él se explican los procedimientos de 1la
propuesta en si, la cual se aplica para solucionar este problema.

Dicho capitulo corresponde a "El objeto de la propuesta".

En el IV y udltimo capitulo se indica la "Metodologia"; es
decir, los métodos y técnicas utilizados en la aplicacién de esta

propuesta.

Al final se expresan las conclusiones a las que se llegé
sobre la problemdtica expuesta, y ademds se cita la bibliografia

utilizada para la fundamentacién de la propuesta.



Con la realizacién de la presente propuesta pretendo lograr

los siguientes

Objetivos
General
- Identificar las causas por las que el alumno no comprende lo

que lee.

Particulares
N Conocer el problema en sus diversos aspectos:

psicolingliistico, socioeconémico, cultural y pedagégico.

Tomar medidas de apoyo para conocer Yy actuar sobre el

problema.

Concluir con una evaluacién efectiva y veraz sobre los
procedimientos Y estrategias utilizados para esta

investigacién y los resultados que arroje ésta.

Que dicho estudio concientize al lector de la importancia de

esta problemdtica escolar.

Sin embargo como en toda situacién problemdtica hay que librar
obstdculos para su resolucién, ésta no serd la excepcién. Por
trabajar en una escuela rural de organizacién bidocente, tendré que
enfrentar el problema de laborar simultdneamente con tres grados;
asimismo el espacio reducido en que se desenvuelve el alumno y sus

escasos recursos econdémicos.



Contrariamente, por esta misma razén, tengo mayor apertura de
organizar las actividades que mds convengan en cuanto al horario,
a ampliar el trabajo fuera del aula y sobre todo las relaciones
afectuosas y de confianza con el director de la escuela, lo cual

facilita el desarrollo y aplicacién de esta propuesta.

Espero asi, que los resultados que se obtengan, sean de
utilidad para aquellos compaifieros que realmente estén interesados
en ayudar a sus alumnos en cuanto a lectura de comprensién y

mejorar su practica pedagégica.



capriTULO I

MARCO CONTEXTUAL

La escuela en la que desarrollé este trabajo de investigacién lleva
por nombre "Manuel Avila Camacho" y se localiza en "La Espada",
comunidad que se encuentra situada en los limites de Jalisco y
Michoacdn,junto al Rio Lerma, perteneciente al municipio de

Degollado, Jal.

En ella se labora en el turno matutino; es de organizacién
bidocente en donde cada uno de los maestros atiende a 3 grados: 1°¢,
2¢ y 42 y 32, 52 y 62 respectivamente. Divididos de esta manera por
el numero equivalente de alumnos. En total se atienden a 45
alumnos, de los cuales 5 son del 4° grado, grupo objeto de estudio

de esta propuesta.

Las relaciones existentes entre el alumnado de dicha escuela
son por lo general de camaraderia, cooperacién, debido a que como

ya se mencioné, en su mayoria los unen lazos de parentesco.

Asi, el 4° grado es muy unido por esta razén, ademds por la
ventaja que representa ser un grupo pequefio, para conocerse mejor.
Por supuesto que la actitud y labor del maestro influyen también en
este aspecto, para coadyuvar y fomentar buenas relaciones sociales

en el grupo.



Sin embargo, como todos, tiene sus deficiencias en el
aprendizaje de las diversas &reas del curriculum, consecuencias de
los diversos factores que influyen en el proceso de ensehanza-
aprendizaje, como lo son: el alumno, el maestro, materiales

didédcticos, métodos, medio ambiente, etc,

De esta forma, entre los diversos problemas que presenta dicho
grupo, se eligié el de la falta de comprensién de los textos
leidos, el cual demuestran al no poder contestar los ejercicios que
se le presentan en sus libros de texto y recurren frecuentemente al
maestro, quien les dird qué y cémo hacerlo, haciéndolos

dependientes de é€l.

Esta situacién se da sin duda, por el hecho de que el alumno
desconoce muchas cuestiones acerca de los temas abordados en los
libros de texto, o simplemente porque cuando se le pide que lea no
estd en condiciones 6ptimas, como lo puede ser su interés y su

estado de &nimo.

En la escuela, la lectura se practica generalmente en voz
alta, en donde de manera progresiva, uno a uno, el maestro pasa al
frente a los alumnos a leer, sin tomar en cuenta que este tipo de
lectura, aunque da a conocer las sustituciones que el alumno pueda
hacer, en busca de su significado, tiene también sus limitaciones;
entre ellas se encuentra la velocidad posible a la produccién del
habla, asimismo al leer en voz alta, los lectores conscientes de su
auditorio, pueden leer de manera diferente a si lo hicieran en

silencio.



Materialmente la escuela, foco de atencién por parte de la
comunidad, cuenta con una superficie de 900 mts. cuadrados, cercada
con tela de alambre; existen dos aulas mds los anexos de servicios
sanitarios y la cancha deportiva, construida recientemente. Los 35
mesabancos binarios al igual que los anexos se encuentran en buen
estado. Sin embargo, presenta la desventaja de carecer de 1luz
eléctrica, ademds de que el agua se escasea notablemente, de tal
manera que los alumnos la deben acarrear de la granja mds cercana,

para realizar el aseo adecuado de los salones.

La comunidad es muy pequefia en cuanto a densidad de poblacién
se refiere, ya que segin datos estadisticos por parte del INEGI
(Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informdtica), en el
préximo pasado censo de poblacién cuenta con 150 habitantes
aproximadamente, lo cual pude comprobar al inicio del ciclo
escolar, con la diferencia de un pequefio aumento. Las familias
establecidas en dicho lugar son pocas pero muy nhumerosas,

integradas por una cantidad de 8 a 12 miembros.

Esta localidad se encuentra situada a bordo de carretera a 10
minutos de la cabecera municipal en vehiculo; sin embargo, a pesar
de su cercania a Degollado, no tiene ain el servicio de agua
potable y con frecuencia carecen de ella debido a que se canaliza
mediante la tuberia desde un pozo particular de la granja mas
cercana. Quienes viven lejos de ésta, eventualmente la adgquieren en

pipas, utilizando ademds el agua del rio para usos secundarios.
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Cuenta con el servicio de 1luz eléctrica que favorece al
esparcimiento de los habitantes con los aparatos de radio y
televisién, ya que por carecer de auto, los nifios poco salen de la
comunidad, pues generalmente quien lo hace es el padre de familia
cuando tiene la necesidad de arreglar un asunto particular, o en su
caso, las madres, que lo hacen cada ocho dias para comprar los
viveres indispensables, ya que ahi se encuentra sé6lo una tienda,
que ademds de ser muy pequefia no estd abastecida lo suficiente. Es

asi, raro que la familia salga completa de la comunidad.

Aunque los habitantes en su mayoria son parientes, pocas veces
se frecuentan, 1lo cual se debe a que las casas estan muy
distanciadas entre si. Coinciden generalmente en alguin evento
importante entre los cuales se encuentran las misas que se llevan

a cabo en el lugar o bien, las juntas y festivales escolares.

Los j6venes por su parte, practican el futbol en las canchas
que existen en el terreno de la empresa PARMA ya - que en la
comunidad no hay tales. Se retnen cada domingo a competir con los

equipos pertenecientes a las comunidades circunvecinas.

De esta forma, el entorno en que se desenvuelven es muy
reducido, el cual es necesario ampliar, especialmente para los

nifios y favorecer su socializacién.

Aunque la actividad mds arraigada que aqui se desarrolla es la
agricultura, hay algunos que trabajan en la empresa de carnes frias

PARMA, situada a escasos kildémetros del lugar; otros mas prestan
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sus servicios en los laboratorios de inseminacién artificial de

cerdos, y en las granjas porcicultoras de la comunidad.

S6lo una minima cantidad de personas son las que al observar
la dificultad para progresar econémicamente, prefieren trabajar
fuera de la comunidad, haciéndolo generalmente en La Piedad, por
las opciones de empleo que ofrece en relacién con las que se dan en

Degollado.

De esta manera, tanto hombres como mujeres, jévenes y adultos,
incluso adolescentes, participan para mejorar o solucionar, en el

mejor de los casos, los problemas econémicos familiares.

En ocasiones, cuando no se logra solventar las necesidades
econénicas satisfactoriamente, los jévenes optan por irse a EE. UU.

con la esperanza de trabajar y mandar dinero.

Por estas razones, las casas existentes en la comunidad estan
construidas a base de material resistente como lo es el cemento, el
ladrillo y el techo con laminas de asbesto. En su mayoria estas no
son muy cémodas ya que por lo regular tienen dos cuartos: 1la

recdmara y la cocina.

En cuanto a sus necesidades fisiolégicas, estas son
satisfechas por algunos en letrinas, debido a que no se cuenta con
el servicio de drenaje; pero la mayoria de ellos, lo hacen al aire

libre, debido a la distancia entre una casa y otra.
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De esta manera, se observa que la situacién econémica de los
habitantes de "La Espada", aunque no es muy desahogada, les brinda
el sustento de cada dia, en las necesidades bédsicas como 1la

alimentacién, vestido y habitacién.

Por otra parte, en esta comunidad se profesa la religién
catélica, acostumbriandose asi, celebrar misa cada mes, para lo cual

llevan sacerdote de Degollado o La Piedad.

En su totalidad, la celebracién religiosa anual, dedicada a la
Virgen de Guadalupe en el pueblo de Degollado, se espera con gran
entusiasmo y alegria debido a que en esta fecha se encuentra una
pequefia feria en el lugar. Asisten asi, con sus mejores galas de

acuerdo a sus posibilidades.

Ahora bien, por tener un grado de estudios que no va mas alla
de la educacién primaria, la mayoria de la poblacién adulta posee
un criterio muy cerrado en cuanto a la educacién de sus hijos,
conformidndose con que éstos terminen la primaria para luego
dedicarse a las labores correspondientes: el nifno se suma al
trabajo del campo y en las granjas posteriormente, mientras que la
nifia lo hace a los quehaceres del hogar para luego, si es
necesario, incorporarse también al trabajo en alguna granja. En
ciertos casos cuando es muy indispensable su ayuda, se saca al nifio
de la escuela tan pronto sepa leer, escribir y "hacer cuentas", sin

importar que deje inconclusos sus estudios.
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Raro es el padre de familia que estd consciente de 1la
importancia del estudio en el desarrollo de sus hijos; sin embargo,
cuando alguno lo estd, la situacién geogréfica del lugar le impide

la posibilidad de ayudarlo en sus estudios.
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cariTULO II

MARCO TEORICO

Las diversas relaciones que todo individuo adquiere desde el
momento en que nace, se desarrollan de acuerdo a su realidad

social, natural y econémica.

El proceso docente visto desde una préctica social, es un
proceso de produccién de conocimientos en relacién dialéctica
inseparable entre el ser y el conocer, en donde el sujeto, el

conocimiento y el medio que lo rodea estdn condicionados.

Esto comprende una formacién integral del individuo mediante
la cual adquirird una conciencia social, transformdndolo en una
persona con su forma particular de desenvolverse y relacionarse con

los denas.

En la actualidad, es comin observar en la prdctica docente,
especificamente en el proceso de la ensefianza de la lectura dque
existen aspectos que hay gque manejar adecuadamente como son:
acentuacién, entonacién, puntuacién, etc., asi como también los
conocimientos previos sobre el tema de estudio, de la informacién

sobre éste para poder comprenderlo.
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Sin embargo, es innegable que en la mayoria de los grupos
escolares, debido generalmente a la deficiencia en el manejo y
aplicacién de los métodos de lectura, el alumno considera a ésta
como un problema de descifrado, es decir, pronunciar las palabras

correctamente al leer, hacerlo con fluidez, sin cometer errores.

En el proceso de lectura intervienen aspectos caracteristicos
que presenta el individuo y desarrolla en diversas etapas de su
crecimiento, como son: el conocimiento, la memoria, el pensamiento
y la critica. A partir de ella se pueden obtener ideas y asi mismo

crear nuevas.

Los procesos ciclicos (focal, 6ptico, perceptual, gramatical
y de significado) en la lectura como conducta inteligente sélo
sirven para que el lector descifre signos grdficos como lo son las
letras, palabras, a lo cual se le da gran importancia sélo cuando

al lector se le dificulta la obtencién de significado.

A este respecto, Margarita Goémez Palacios menciona: "La
lectura es el obtener significado mediante el conocimiento que se
tenga sobre la escritura y el lenguaje, asi como de la informacién

que se tenga sobre el tema".!

Sin embargo, en las prdcticas pedagégicas actuales el problema

de la lectura consiste en que el maestro da relevante importancia

* Margarita Goémez Palacios, "“Consideraciones teéricas
generales acerca de 1la 1lectura en Antologia: Desarrollo
Lingiiistico y Curriculum Escolar. México/UPN 1988, p. 75.
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al fonetismo, dejando a un lado el interés y caracteristicas del
alumno. De este modo sélo obtiene repeticién de sonidos y la
inseguridad en 1los alumnos, sobre todo cuando insiste
constantemente en detener y marcar los errores; falta de interés y

un marcado mecanicismo en sus clases.

Esta situacién genera que el alumno se torne irreflexivo sobre
lo que lee; desarrolla un sentido conformista y dependiente del
maestro; hace lo que éste le exige con el fin de acreditar el
curso, pero muchas veces lo que le es exigido no es lo mds idéneo
para su aprendizaje. Es preciso pues, buscar 1los errores,
analizarlos y asi desarrollar una estrategia pedagégica adecuada

que los supere.

Para este estudio, primeramente entenderemos lo que significa

comprension.

Comprensién: la facultad de comprender. Conocimiento perfecto
de una cosa, totalidad de los caracteres encerrados en una idea

general.?

Dicho concepto aplicado a la lectura, significa que el alumno
capta las ideas generales, el mensaje que le es dirigido mediante

los textos para los diversos autores.

2 Diccionario Enciclopédico. Nuevo Larousse Usual. México, Ed.
Larousse, 1985, p. 139.
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Seqgin John Passmore existen dos tipos de comprensién, las
cuales denomina, comprensién "practica" y comprensién "teérica",
las cuales describe de 1la forma siguiente: "La comprensién
practica, a saber cémo poner en marcha algo —ese conocimiento del
aparato televisivo que tenemos derecho a afirmar que poseemos- y
comprensién "teérica" a saber cémo funciona algo, por qué sucede lo
gue sucede cuando apretamos un botén, es decir, el conocimiento de

que carecemos".?

De esta forma, creo que la comprensién prdactica es mas
superficial, mientras que la tedérica es mas profunda. Para la
comprensién de la lectura ambas tienen su importancia; el alumno
tiende a una comprensién practica, y es nuestra labor como
docentes, llevarlos ma&s alld, de acuerdo a sus posibilidades. A
crearles la necesidad de comprender lo que leen, pero también

dédndole los elementos necesarios y adecuados para ello.

Para que el alumno logre tal objetivo, el maestro ha de basar
su practica y ensenanza de la lectura en las caracteristicas del
alumno, sus intereses y ademds los factores que intervienen como lo

son: el medio ambiente, recursos econémicos y nivel cultural.

Un aspecto muy importante también es la actitud del maestro
hacia la lectura. Si hace sentir al alumno que es muy dificil o que

es una actividad sin importancia, hard que éste lo sienta igual,

* John Passmore, "Ensefianza de la comprensién" en Antologia:

Desarrollo Lingiistico y Curriculum Escolar. México/UPN 1988, p.
23.
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pero si su actitud es positiva, tomdndola con naturalidad y como

algo muy valioso, podra transmitir optimismo para aprenderla.

A este respecto Herbert Kohl sefiala: "La forma en que siente
el maestro en relacién a la materia que enseha y frente a sus
estudiantes son elementos esenciales de cualquier situacién de

ensefianza-aprendizaje".*

El maestro pues, es un elemento importante en el aprendizaje

e interés del alumno en la lectura de comprensioén.

Otro aspecto muy importante que el maestro tendrd que analizar
sobre la lectura de comprensién es el correspondiente a la
evaluacién, ya que por lo regular en las escuelas se enfoca a
diversos elementos como: la correcta pronunciacién de las palabras,

la velocidad y el ritmo, dejando de lado la comprensién.

En su prdctica el maestro pide al alumno que lea en voz alta
para evaluar la fluidez de ésta, lo cual es aceptable, pero no
cuando insiste constantemente en interrumpirlo marcédndole los

errores cometidos.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y sélo si
se manifiestan se podrd obtener la informacién necesaria para dejar
de cometerlos. Si no permitimos que el nifio cometa errores, estamos

blogqueando el principal camino para aprender a leer.

* Herbert Kohl, "Perspectiva sociocultural™ en Antologia:
esarrollo Linglistico urriculum Esco . México/UPN 1988,p.
252.
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Goodman y Goodman "han demostrado que la mayoria de los
errores en lectura no son consecuencia de patologia alguna, y

utilizan el desacierto en vez de error".®

Por lo tanto se debe dar al alumno libertad al leer y no
hacerle notar los errores en el momento en que lee, sino después,
ya que éstos reflejan su habilidad para desligarse de la atencién

de lo impreso (en forma detallada) y extraer significados.

De esta manera, mientras un lector obtenga mayor nimero de
errores, desaciertos semdnticos y sintdcticos, llegara a obtener

una adecuada comprensién de lo que lee.

Una estrategia utilizada generalmente por los buenos lectores
al manejar adecuadamente la informacién previa sobre un tema para
comprenderlo mejor consiste en los procedimientos siguientes: "el
muestreo, la prediccién, 1la anticipacién, 1la inferencia, 1la

confirmacién y la autocorreccién".¢

Sin embargo los principiantes también las utilizan en
mayor o menor grado. la diferencia entre los lectores fluidos y
principiantes reside en el dominio de las estrategias involucradas

en el proceso.

® Margarita Gomez Palacios, Op.cit. p. 76.

¢ Ibid p. 78.
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El muestreo consiste en anticipar las palabras leyendo sé6lo la
parte inicial de éstas, lo cual puede lograr el lector de acuerdo

a la informacién no visual que utilice en el texto.

La estrategia de la prediccién se desarrolla de acuerdo a la
informacién que se tenga sobre el tema y al muestreo, las cuales
ayudan al lector a predecir por ejemplo, el final del texto, su
contenido. Ain cuando no se tenga el suficiente conocimiento sobre
el tema del texto, pero ya se haya leido y avanzado sobre éste, se

puede predecir sobre él correctamente.

La anticipacién estd relacionada con la prediccién. Mientras
se efectia la lectura se pueden hacer anticipaciones sobre las
palabras siguientes. Estas pueden ser léxico-semanticas, es decir,
se anticipa alguin significado relacionado con el tema; o
sint4cticas, en las que se anticipa una categoria sintdctica. Al
igual que en las dos estrategias anteriores en la medida en que se
tenga y se emplee informacién no visual (vocabulario, contexto,
conceptos y lenguaje del texto) se hardn anticipadamente més

pertinentes.

Otra estrategia utilizada en la lectura es la inferencia la
cual consiste en inferir o deducir informacion no explicitada en el

texto.

El lector utiliza la estrategia de la confirmacién para probar
sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar las

predicciones, anticipaciones e inferencias. En un lector centrado
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en obtener significado la mayoria de 1las anticipaciones son
adecuadas las cuales puede confirmar posteriormente, sin embargo,
cuando alguna anticipacién no es correcta, que no se adecua al
campo semdntico y sintdctico obliga al lector a detenerse y a
utilizar la dltima estrategia de la lectura: la autocorreccién, la
cual permite localizar el punto del error y reconsiderar o buscar

mas informacién para efectuar la correccién.

Esta ultima estrategia adjunta a las anteriores pueden dar al
maestro conocimiento sobre lo que el alumno estd haciendo con las
lecturas, es decir si tiene la intencién de obtener significado o

no y si lo esta logrado y en qué medida.

Estas son bases especificas y fundamentales que deben
realizarse para mejorar el desarrollo oral y ©presentar
modificaciones en el proceso de la lectura, lo cual se desarrollara
dependientemente de la informacién que se tenga sobre el tema que

se aborde, y su vocabulario principalmente.

El maestro debe tener en cuenta que el ensehar a leer no sélo
es ensefhar las letras y sus formas y el descifrado en forma fluida,
sino que ademdas debe encauzar el interés en el alumno y 1la
necesidad de saber leer adecuadamente dentro y fuera de la escuela:
es decir, que ha de motivarlo a adquirir el gusto por la lectura y
comprende su utilizacién, obteniendo de ésta las ideas centrales

que le permitan ampliar su bagaje cultural.
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Referente a esto, Goodman y Goodman mencionan que: "El maestro
debe conducir a los nifios a comprender la importancia de saber
leer, que los motive para encontrar satisfacciones y el placer de
la lectura, y que los estimule para que lo descubran por si mismos.
Debe ayudar a desarrollar en los nifios la competencia en la lectura
critica, que les brinde el criterio apropiado para poder juzgar lo

que estdn leyendo".’

La lectura y su comprensién debe ser fundamental para todo
aprendizaje, lo cual constituye para mi, una forma de ensefar a

aprender.

El aprendizaje en su concepcién mds amplia es: "El proceso
mediante el cual el individuo por su propia actividad cambia de
conducta, su manera de pensar, de hacer y de sentir. Es el proceso
activo. El individuo aprende haciendo, en forma parcial o total, la

misma tarea que se propone aprender".®

El nuevo aprendizaje se construye sobre la experiencia previa,
por asociacién, siendo considerado éste uno de los principios
basicos del aprendizaje. Dentro de éste, existen diversos aspectos
que facilitan su adquisicién, que Dixie V. Lippincott describe y en

los cuales coincido totalmente:

7 Margarita Gémez Palacios, Op.cit. p. 84.

¢ Dolores Uribe Torres, Didactica de la lectura-escritura.
México, Ediciones Oasis, S.A., p. 135.
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- Que la situacién tenga significado para el nino.

- Que la materia de estudio sea acorde al nivel de madurez del
aprendiz.

- Las situaciones deben ser de interés para el alumno.

- Que las situaciones sean concebidas de tal manera que el niho
responda satisfactoriamente, para tener éxito.

- El1 ambiente debe ser agradable para el aprendiz.

- Las experiencias de aprendizaje se realicen seqgin un método
integrado.

- Se asocie con el manejo de una variedad de materiales.

Para el logro auténtico de un aprendizaje, dentro y fuera de
la institucién, el maestro debe conocer las relaciones sociales del

nino, es decir, el medio social en que se desenvuelve.

Sin embargo, "no es suficiente todo esto y que el maestro
conozca cémo crece y se desarrolla el nifio psicoldégicamente pues es
indispensable que sepa cémo llevarlo a la practica en el aula,
mediante técnicas y procedimientos adecuados, sea cual sea el

aprendizaje".®

El aprendizaje adquirido no basta, sino demostrarlo a los

demds adecuadamente segin sea el motivo de éste.

° Dixie V. Lippincott, La ensefianza y el aprendizaje en la
escuela primaria. México, Ediciones Paidés-Ecuador, 1988, p. 15.
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De esta misma manera es indispensable que el maestro tenga
pleno conocimiento del proceso que constituye la lectura y cémo el
alumno progresa y evoluciona en su aprendizaje, lo cual dependera
inevitablemente de cémo se le encauce y se le ensehe. Goodman y
Goodman sefialan a este respecto:

"Estamos convencidos de que las diferencias entre el lenguaje
hablado y el escrito estdn mds en cémo se ensenan que en cémo
se aprenden. Los intentos de ensefianza del lenguaje hablado en
la escuela, no son tan satisfactorios si se comparan con lo
que los nifios logran fuera de ella. Igualmente la instruccién
para la alfabetizacién tampoco es muy satisfactoria. Estamos
convencidos de que en muchos programas de ensehanza, el mayor
error ha sido la ignorancia y la subestimacién de 1las
habilidades lingliisticas y la capacidad de aprendizaje del
lenguaje de los nifios que estdn aprendiendo a leer".»?

Apuntan también que los dos factores mds importantes que
dificultan la lectura son las estructuras gramaticales dificiles de
predecir y una alta carga conceptual. Lo que un lector particular
encuentra dificil y poco predecible depende de su experiencia y su
conocimiento previo. Por ello cada vez que se les pide a 1los

lectores que 1lean algo sobre lo cual no tienen suficiente

experiencia, tienen dificultad para hacerlo.

Es importante asi, que el maestro al 1llevar a cabo su
evaluacién del proceso de la lectura en sus alumnos, tome como
bases s6lidas la relacién existente entre el contenido de 1la

lectura y la experiencia que el alumno tenga sobre éste, el

1 Kennet S. Goodman y Yetta M. Goodman, "Conocimiento de los
procesos psicolingliisticos por medio del andlisis de la lectura en

voz alta" en Antologia: Desarrollo Lingiliistico y Curriculum
Escolar. México/UPN 1988, p. 154.
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lenguaje utilizado por el autor y el que el alumno maneja y conoce,
pues como ya se ha mencionado, en la medida en que alumno y texto
se relacionen, el primero tendrd mayor oportunidad de utilizar
estrategias de muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia,
confirmacién y autocorreccién, las cuales permitirdn la obtencién

de significado.

Debe entonces sustituir la evaluacién tradicional y errénea a
la vez, consistente en dar una calificacién mayor a quien
desarrolle una lectura mids rédpida, clara, sin errores, sin tomar en
cuenta la comprensién, la cual constituye la parte fundamental de

la lectura, por el tipo de evaluacién antes detallado.

Proponen asi la practica de la lectura en silencio, pues los
ciclos, fases y estrategias de ambas son esencialmente los mismos;
de esta manera el relato libre de lo leido constituye un indice de
comprensién que proporciona al maestro la posibilidad de conocer
cémo el lenguaje y los conceptos se desarrollan y se utilizan en la

lectura.

Afirman asimismo, que cuando no intervienen otros factores,
las secuencias cortas de lenguaje son mds dificiles de comprender
que las secuencias largas. Por una parte es necesario adquirir
cierta familiaridad con el estilo y confianza con el impacto
semdntico general del lenguaje del texto, para que el lector pueda
hacer predicciones adecuadas. Los textos cortos proporcionan claves
muy limitadas para que los lectores puedan construir el sentido, ya
sea del estilo como del significado. Por otra parte, el efecto
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destructivo sobre el significado de algunas sustituciones
especificas, es mucho mayor en textos cortos. Los textos largos,
por el contrario, ofrecen repetidamente oportunidades al lector de

rectificar y corregirse.

Es de importancia fundamental que el maestro conozca 1los
conceptos, vocabulario y experiencias del nifio, asi como 1la
competencia lingliistica que posee en tanto usuario del lenguaje y
que ademids le ofrezca material de 1lectura abundante, util e
interesante que le ayuden a formar esquemas acerca de 1los
diferentes estilos y tipos de informacién en los diversos textos.
Todo esto con el fin de obtener resultados mds satisfactorios en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

Los estudios realizados por Wallon y Piaget, estdn encauzados
al conocimiento del desarrollo del nifio; basdndose el primero en el
desarrollo de tipo social, mientras que el segundo se apoya en el
desarrollo intelectual o cognitivo. Asi, a través de diversos
estudios y experimentos han llegado a establecer los estadios por

los que atraviesa el nifo hasta alcanzar la madurez.

En este estudio y para conocer las caracteristicas que definen
a los alumnos objeto de estudio de esta propuesta, se tomard en
cuenta las etapas o estadios de desarrollo intelectual que

puntualiza el suizo Jean Piaget, en su teoria psicogenética.

De esta manera, el grupo de cuarto grado, de acuerdo a 1la

edad, atraviesan el estadio correspondiente al Pensamiento
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Operatorio Concreto, que aproximadamente transcurre de los 7 a los
11 6 12 anos de edad, el cual es caracterizado por: la aparicién de
la 16gica formal y dialéctica en cuanto que adquiere un pensamiento

capaz de comprender abstracciones, cambios, etc.

El nifo que atraviesa este periodo no se queda limitado a su
propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar 1los
diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias. Adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros.
Corrige el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno. Su pensamiento se
objetiva en gran parte gracias al intercambio social. Los nifios son
capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacién. El
nifio también tiene en cuenta las reacciones de quienes le rodean,
el tipo de conversacién "consigo mismo" que al estar en grupo se

transforma en didlogo o en una auténtica discusién.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de
que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacién

suficientemente viva.

Conociendo asi las caracteristicas y capacidades del nifio en
este periodo, puede el maestro ayudarlo y motivarlo para adquirir
el gusto por la lectura y obtener de ella el mensaje transmitido
por el autor, facilitdndoles las de su interés. Y es que si el
alumno tiene este elemento tan importante, tendrd un valioso apoyo
para comprender el texto.
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Esto es, que las lecturas abordadas por el alumno sean de su
interés, que estén de acuerdo al nivel cognitivo, que no
representen gran dificultad de conceptos para el alumno y se

habitie asi, a buscar el significado de las lecturas.

Uno de los elementos de apoyo para el desarrollo y aplicacién
de esta propuesta, ademds de los anteriormente expuestos, es el de
la técnica Freinet, de la cual se utilizard la imprenta sustituida
por el gelatégrafo por cumplir la misma funcién y ser de mayor
acceso; la correspondencia escolar y el texto libre, de los cuales
se espera coadyuven a que el alumno maneje un lenguaje mas amplio,
mejore su expresién oral y escrita. Asimismo, que mediante la
correspondencia sienta la necesidad de entender lo que lee y
manejar este pensamiento en diversos escritos que se le presenten,

lo cual es el motivo fundamental de este trabajo.
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CAPITULO III

METODOLOGIA DIDACTICA

La comprensién de la lectura se manejé con el apoyo de algunos
instrumentos de la técnica Freinet. En este apartado se expresara
mds ampliamente sobre los métodos y técnicas que sirvieron de apoyo

para su realizacion.

Métodos

Se utilizard el método inductivo-deductivo, partiendo asi de 1lo
particular a lo general; el alumno empezard a desarrollar sus
habilidades de escritura y expresién oral mediante los medios a su
alcance para luego ampliar su campo de accién. Estos elementos han
de favorecerlo en la lectura de comprensién. Asimismo para la
aplicacién de esta propuesta se utilizard la técnica Freinet y sus
diversos elementos: la imprenta, correspondencia, texto libre, la

observacién directa, participaciones orales y escritas del alumno.

La imprenta se sustituira por el gelatégrafo, con el que se
imprimirdn enunciados y textos que se elaboraran durante el

transcurso de las actividades.
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Se mantendrd correspondencia con los alumnos de 4¢° grado de
otra escuela durante el transcurso de este estudio y posiblenente

mas segun el interés que presenten.

Los textos libres elaborados por los alumnos se plasmaran en
un cuaderno de dibujo. A este respecto, como ya se dijo
anteriormente, que no serdn del todo libres pues de alguna manera
se tendrd que guiar e indicar sobre lo que tendrén que escribir.
Esto por supuesto que no le resta el interés que pueda tener el

alumno al conocer y observar en forma real algunas situaciones.

La observacién directa la realizardn los alumnos durante las
visitas a algunas personas de la comunidad. Estas observaciones

seran anotadas en sus cuadernos.

Participaciones orales: seran individuales y de grupo, tanto

dentro como fuera de la escuela.

El comentario, platica sin llegar a la discusién consiste en
exponer ante otras personas que estdn interesadas en el mismo
asunto una o mds ideas con el propésito de seleccionar un punto de
vista o idea principal, se fomentard y utilizard para llegar al

mensaje de las diversas lecturas.

Este serd de gran ayuda para el nifio para instruirse, se le
facilite el uso del idioma y maneje de una mejor manera el

lenguaje.
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Se utilizara también la composicién, que consiste en escribir
una idea original por el que compone. Para la propuesta pedagégica
la composicién consistira en agrupar las ideas relacionadas con un
asunto, arregladas cuidadosamente y expresarlas oral o por escrito
a los demas. Se elaborard de acuerdo a lo observado y conversado en

las visitas hechas.

Medios
Los utilizados en esta propuesta seran:
- Aprendizaje adquirido en UPN por la maestra.
- Método y técnicas de trabajo.
- Libreta y lépiz.
- Pizarrén, gis, borrador.
- Medio ambiente.
- Gelatégrafo.
- Experiencia de los alumnos.
- Apoyo de los nihos de la otra escuela (corresponsal).
- Apoyo de las personas entrevistadas.
- Entrevistas, visitas.

- Comentario.

Estrategia de evaluacién

Creo que el evaluar es la tarea mas dificil para el maestro, si lo
hace con el propésito de que sea lo mas real y justo. No sdélo se
debe evaluar al alumno sino a todos los factores que intervienen en

el proceso de ensefianza-aprendizaje, y de esta forma encontrar las
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fallas y deficiencias en cada uno de ellos y coadyuvar a

superarlas, posteriormente.

De esta forma, la evaluacién la llevaré en forma permanente y

continua, de acuerdo a los logros e interés del alumno.

Para ello me apoyaré en:

- Participaciones individuales y de grupo, en forma oral y
escrita.

- Presentacién de los trabajos escritos: la puntualidad al
hacerlos, coherencia de ideas, limpieza. Es decir se evaluara
tanto la forma como el contenido de los textos.

- Los avances logrados entre un texto y otro en cuanto a su

comprension.
Todos estos aspectos se registrardn en un cuadro de
concentracién de acuerdo a lo que el maestro observe en los

escritos, participaciones y comentarios de los alumnos cuando

aporten lo comprendido en un texto.
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caPiTULO IV

ESTRATEGIA DIDACTICA

Es de gran importancia el conocer cémo se puede adquirir la

comprensién de la lectura en los alumnos del 4°® grado. En mi grupo,

por la dificultad que para ello presentan me he propuesto resolver

dicho problema. Asi, mediante la estrategia didactica elegida y su

aplicacién, pretendo lograr los siguientes objetivos:

Objetivos de la propuesta

Que el alumno comprenda la lectura que emplea dentro y fuera
de la escuela.

Adquiera conciencia de la importancia que tiene el obtener los
mensajes de las diversas lecturas.

Sea capaz de expresar sus ideas en forma oral y escrita que lo
apoyen en la lectura de comprensién.

Se relacione y comunique con sus compafieros, maestros, padres

de familia y su medio social a través de textos escritos.

Los alumnos de cuarto grado de la escuela "Manuel Avila

Camacho" ubicada en la comunidad de "La Espada", se puede decir que

no sienten gran necesidad de comprender lo que leen ya que siempre

estard el maestro quien les dara su punto de vista sobre lo leido,
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la explicacién de la lectura y las indicaciones de lo que deben
hacer. Sin embargo, este hdbito inadecuado a su desarrollo social,
lo ata a las cadenas de la irreflexién, del conformismo. Asi, para
lograr disminuir este vicio, mismo que el maestro y su forma de
frabajo le ha formado y que el alumno ve de manera natural, es
necesario darle freno y aplicar una estrategia para darle solucién,
para lo cual se empezard por un elemento badsico como lo es el
interés del alumno. Otro muy relacionado con éste, es el de la
aplicabilidad del conocimiento, es decir, que sea prdctico para el

alumno.

Por ser muy reducido el medio social en que se desenvuelve el
alumno, es necesario darle mds apertura de tal manera que conozca
otras costumbres, lugares, etc., lo cual se lograra mediante la
correspondencia con otro grupo de iguales, con edades similares y
las lecturas que sean de su interés, el texto libre, 1las

entrevistas y visitas a lugares de trabajo.

Respecto a esta situacién problemdtica, me aventuro a decir
que el alumno muchas veces lee, pero no con la finalidad de
comprender, sino para cumplir con lo que se le exige, lo cual va de
acuerdo a las perspectivas del maestro sobre la lectura: la
rapidez, entonacién, claridad, etc. es decir, evalua los elementos

de forma pero no los de contenido.

Para no coartar su forma de comunicacién, su forma de
expresarse oralmente usando el lenguaje cotidiano, se les dara
libertad en estos aspectos, es decir, tanto en su expresién oral
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como en la escrita. Aunque no es muy acentuada la situacién del uso
del lenguaje incorrecto, si existen palabras mal dichas por algunos
alumnos, por ejemplo: "muncho", "ansi", sin embargo esto es

corregido en muchas ocasiones por los mismos compafieros.

Una razén por la que los alumnos no comprenden lo que leen se
debe, entre otras, a las palabras desconocidas e incomprensibles
gue aparecen en forma vasta en sus libros de texto, por lo que se
les dard libertad de expresién, aunque poco a poco se les hara
sentir la necesidad de utilizar mds palabras para comunicarse, es
decir, de ampliar su vocabulario, que posteriormente lo apoye para

obtener comprensién de un texto.

Para la aplicacién adecuada de esta propuesta, utilizaré
instrumentos aplicados ya por el Profr. Celestin Freinet en sus
técnicas de ensefnanza, como lo son: la imprenta, el texto libre y
la correspondencia. Claro que por las condiciones del medio, el
tiempo, etc., la imprenta dificil de utilizar, se sustituird por un
recurso mds sencillo y adaptable como lo es el gelatégrafo, que no
por eso deja de ser interesante para el alumno. Este consiste en un
preparado a base de gelatina y silicones, que se mantiene en estado
s6lido y sirve para sacar copias en él1, con la ayuda del papel

carbén hectokores.

Se empezard entonces por crearle situaciones en que sienta la
necesidad de comprender, primero en cosas practicas y sencillas,

para luego de que adquiera esa conciencia, lo haga en los textos
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que se le presenten, los cuales estardn adecuados a su desarrollo

psicosocial y cubrirdn el interés del alumno.

Tales actividades consistirdn por ejemplo: ver y comentar
sobre algunos comerciales y programas televisivos que sean de su
interés para luego redactar sus comentarios. El1 alumno podra
analizar lo veridico de éstos de tal manera que amplié su criterio
sobre el medio social en que se desarrolla. Asimismo el alumno
mandara y recibird recados con companeros y maestros de otros
grupos. Redactara carteles de 1limpieza dentro y fuera de 1la

escuela.

Ademds mantendrd correspondencia con alumnos de la escuela "24
de Febrero", perteneciente al mismo municipio, con alumnos del
mismo grado, en cuya actividad el alumno podrd apreciar cuan

importante es comprender un texto y su mensaje.

Hardn visitas a lugares de trabajo, especificamente a los que
se encuentran en la comunidad: las granjas porcicolas, laboratorios
de inseminacién artificial de cerdos; hardn observaciones vy
entrevistas debidamente preparadas, para luego redactar textos y

comentarlos después de haberlos leido.

En lugar de ocupar carpetas con hojas, utilizaré un cuaderno
de dibujo, con la finalidad de no extraviar sus textos y sea ademds

un poco mds econdémico para ellos.

Una reflexién propia acerca de los textos libres, es que estos
no son del todo libres, ya que desde el momento de pedirles que lo
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hagan, ya no lo son; desde el momento de llevarlos de visita a un
lugar y que redacten sobre lo observado, ya implica una
manipulacién por parte del maestro; sin embargo, si se les brinda

ese elemento tan indispensable como lo es el interés.

Es de esta forma, que me apoyaré en el método inductivo-
deductivo para la aplicacién y desarrollo de este trabajo el cual
tendréd una duracién de tres meses y que se distribuird de 1la

siguiente manera:

PRIMER MES: MARZO

PRIMERA SEMANA: Se elaborard un diario personal en donde

expresen lo mads relevante, lo mds importante para ellos.

SEGUNDA SEMANA: Se comentard y escribiréd para luego leer sobre

un programa televisivo de interés para ellos.

TERCERA SEMANA: Se elaboraran recados para sus hermanos que se
encuentran en el otro grupo, para lo cual se les preparara la
situacién adecuada. Redactardan cartas que daran contestacién a las
enviadas por los alumnos de la escuela de "El Mezquitillo", del

cuarto grado, a cargo del maestro Juan Ignacio Alvarez.

Creo que este es un punto interesante en donde el nifo puede

adquirir conciencia de la importancia de comprender lo que lee.
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CUARTA SEMANA: Platicar y entrevistar a personas que realizan
diversas actividades dentro de la comunidad. Se hardn escritos
sobre 1o observado. Una vez hechos, se corregirdn para que lo

elaboren en el gelatégrafo asi integrar el "Libro de la vida”.

SEGUNDO MES: ABRIL

PRIMERA SEMANA: Seguirdn recibiendo correspondencia y
contestédndola. Entrevistardn al maestro del otro grupo ya sea sobre
su trabajo o sobre su vida, sus experiencias cotidianas. Redactaran
sobre lo que mds les interesa en forma escrita, para su realizacioén

se podran apoyar en dibujos

SEGUNDA SEMANA: Pasardn a leer un escrito elaborado por ellos
mismos en el cual se describa ya sea un lugar o una persona, de tal

manera que los receptores "adivinen" de qué o quién se trata.

TERCER MES: MAYO

PRIMERA Y SEGUNDA SEMANAS: Ademds de seguir con 1la
correspondencia, se elaborardn escritos por parte de los alumnos
referentes al dia de la madre. Se leerédn en el saldén para esmerarse
una y otra vez para exponerlos en el festival en un periédico

mural.
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TERCERA Y CUARTA SEMANAS: Se seguird trabajando con los mismos
elementos. El1 maestro corregird los textos para que estos sean
leidos y adheridos al "Libro de la vida", en forma ya correcta.
Entre ellos mismos pueden intercambiar textos si asi lo quisieran.
Posteriormente se invitard a los demds alumnos de la escuela y al
maestro para darles a conocer sobre la forma de trabajo efectuada

Y los resultados obtenidos.

Durante la aplicacién de esta propuesta el alumno elegird las
lecturas que sean de su interés en el libro de texto, lo cual ha de

motivarlo para obtener comprensién de éstas.
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CONCLUSIONES

Después de haber dado término al desarrollo de la propuesta se

llegé a las siguientes conclusiones.

El realizar este estudio se hizo con la intencién de dar
tratamiento adecuado a la situacién problemdtica que se venia
suscitando en el grupo de 4° grado de la escuela "Manuel Avila
Ccamacho" acerca de la dificultad que presentaban los alumnos para
comprender las diversas lecturas que abordaban en sus libros de
texto. Para observar mas claramente dicho problema, se eligié un
tema, se le dio lectura para posteriormente aportar al grupo lo
comprendido. De esta manera se observo que tres de los alumnos
alcanzaron una comprensién regular, uno mds obtuvo el nivel

suficiente y otro, un nivel no suficiente (Ver Anexo 1).

Después de corroborar mds objetivamente el problema, se dio a
la tarea de buscar 1las estrategias méds adecuadas para su
tratamiento, pues de no ser asi, el alumno estaria siempre a las
expectativas del maestro, con un sentido conformista, lo cual
limita su desarrollo psicosocial, asi como también le impide

apropiarse de lo que constituye un medio para aprender a aprender.

En la estrategia inicial que se hizo a los alumnos acerca de
la lectura, se abordé la pregunta ésabes leer?, <{por que lo crees

41



asi?, en su totalidad contestaron que si y las razones fueron:
ncasi no me equivoco?, "leo rdpido". Esto se da sin duda por 1la
priactica inadecuada del maestro, basada en el mecanicismo que
provocaba el escaso interés por parte del alumno al abordar 1los
textos. Y es que para el docente era prioritario desarrollar en el
alumno una lectura fluida, entonada, sin errores, sin darle mayor
importancia a su comprensién, lo cual la convertia en una simple
decodificacién de signos gréaficos. Asimismo, el alumno comenté que
a veces cometia errores en la lectura, sobre todo en algunas
palabras "grandes" Yy desconocidas por ellos, situacién que se
presenta porque el medio en que se desenvuelve es muy restringido

ademads de la utilizacién de un vocabulario muy pobre.

Debido a esta situacién la expresién oral y escrita del alumno
también era deficiente, lo cual se corroboré cuando éste elaboré un
texto libre, asi como también al expresar sobre un acontecimiento
cotidiano (Ver Anexos 2 y 4). Se observé una mejor expresién oral
sobre la escrita; sin embargo en ambos casos se tuvo dificultad
para hilar sus ideas, utilizando ademas un lenguaje reducido; se

repetian constantemente las palabras.

Analizando estas situaciones, se planearon nuevas técnicas de

trabajo a partir del mes de marzo y durante un lapso de tres meses.

Durante la primera y segunda semanas, para ayudar a alumno a
mejorar su expresién oral y escrita, se le motivé a realizar un
diario personal asi como también a comentar sobre los programas
televisivos de su interés, utilizando el 1lenguaje cotidiano
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primero, para luego inducirlo a manejar nuevas palabras. El grupo
tomé mayor interés por 1los programas televisivos, todos
participaron, comentaron y se expresaron ampliamente, sin embargo
resultaron mias apaticos en la realizacién del diario personal; no
le encontraron algo practico para ellos por lo que sus escritos

siempre fueron breves.

Posteriormente, en las ultimas semanas de marzo y durante los
dos meses siguientes, se mantuvo correspondencia con los alumnos
del mismo grado de la escuela primaria "24 de Febrero", ubicada en
"E]l Mezquitillo", grupo que era atendido por el Prof. Juan Ignacio
Alvarez Alvarado. Esta actividad intereso notablemente al grupo,
pues en escala de mucho, poco Yy nada, en el primer mes un 60% se
jnteresé mucho y en los dos siguientes meses aumento a un 80% (Ver
Anexo 3). En la clase se comentaba sobre sus "amigos" por carta,
medio por el cual ampliaron su circulo social, ya que se conocieron
y entablaron amistad, asi como también indirectamente conocieron
otros 1lugares y costumbres. Intercambiaron dibujos y algunos
objetos como: paletitas, flores. Este caso se dio en dos ninhas que
mantuvieron correspondencia con nihos. Aunque al principio 1los
nifios abrian sus cartas en el salén, posteriormente ya no lo hacian
porque les daba pena y preferian esperarse a hacerlo en su casa y

asi contestar con calma.

Creo que esta actividad fue fundamental para que el alumno
tomara conciencia de gque al leer se debe buscar lo que se nos

quiere decir, lo que transmite la persona que escribi6é el texto.
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Las visitas y entrevistas se llevaron a cabo durante el
primero y sequndo mes en diversos lugares: las granjas porcicolas
y los laboratorios de inseminacién artificial de cerdos instaladas
en la comunidad. También se visité y observé el procesamiento de
carnes frias en la fédbrica PARMA en la cual mostré mayor interés
que en las anteriores sobre todo porque desconocia mds sobre ésta
debido a que se encuentra fuera de la comunidad. Para ello se
elaboré una entrevista en el grupo con las preguntas bédsicas; sin
embargo durante las visitas éstas se ampliaron un poco mds por la
curiosidad que presentaron los alumnos. Anotaron asi, las

observaciones mds importantes en su cuaderno.

Con ayuda de estos elementos: entrevistas, visitas,
correspondencia, observaciones y comentarios el alumno integré "El
libro de 1la vida"™ con textos que elaboré de acuerdo a las
experiencias obtenidas mediante estas actividades y en su vida
cotidiana, lo cual favorecié su expresioén oral y escrita, pues con
la practica amplié y mejoré sus textos, ya que presentaban una
mejor redaccién, con las ideas mds coordinadas asi como también
utilizaban algunas palabras nuevas. Durante estas actividades el
alumno se expresé adecuadamente en forma oral, dando siempre sus
opiniones. Hasta la alumna mds retraida e inhibida logré mejorar su
expresién oral. De esta manera el grupo mejoré en un 80% su
expresién escrita y en un 100% la expresién oral (Ver Anexos 2 y

4).
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En las lecturas que abordaba el grupo de acuerdo a su libre
eleccién durante el trayecto de la propuesta se daba a la tarea de
buscar el mensaje, para lo cual se preferia leer en silencio;
cuando el alumno encontraba una palabra que no conocia preguntaba
a sus compafleros y si no disipaban su duda, buscaba en el
diccionario, y mads aun preguntaba al maestro sobre el concepto.
Luego, los alumnos comentaban sus lecturas para llegar a conocer su

mensaje.

Asi, al término de la propuesta el grupo mejor6é en un 80% la
lectura de comprensién, lo cual se observé mediante las lecturas
que realizaba; lefa, volvia a leer en busca del mensaje; siempre
habia palabras desconocidas que le dificultaban esta tarea. Aunque
en ese momento las entendiera al no utilizarlas en su léxico
cotidiano, se le olvidaban cuando las volvia a encontrar en las

lecturas (Ver Anexo 1).

Los resultados fueron muy alentadores pues dado a que el
maestro encargado del grupo corresponsal, quien también estudia en
la UPN comprendié la situacién problemdtica y lo motivé a cambiar
su préctica pedagégica. Los alumnos de la escuela de 5° y 6°¢
presentaron gran interés en la correspondencia, pero no fue posible

que los maestros llegaron a un acuerdo.

Creo que es necesario que desde los primeros grados se induzca
al nifio a comprender lo que lee, pues esto generalmente no se
hace. Fomentar el hédbito y gusto por la lectura, proporcionéandole
las de su interés, de acuerdo a la etapa de desarrollo mental en
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que se encuentra, al medio en que vive, pues de no ser asi sélo se

conseguiria un rechazo y desinterés hacia ella por la dificultad

que representa.
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TEXTO ELEGIDO PARA DIAGNOSTICAR
EL NIVEL DE COMPRENSION

LA SABANA AFRICANA

Africa es un continente de inmensas selvas y grandes desiertos,
también tiene enormes llanuras que, en las proximidades de la
selva, estdn cubiertas por espesos pastizales y arboledas. Junto a
los desiertos, los 4&rboles escasean Yy la hierba desaparece
progresivamente hasta ser reemplazada por terrenos dridos. Estas
llanuras salpicadas de 4rboles son las sabanas, lugares que tienen
algo del desierto y algo de la selva.

La sabana, amarilla y polvorienta en la estacién seca, se
vuelve verde y himeda en los meses de lluvia. Su vegetacién la
convierte en un paraiso para distintas especies de herbivoros, como
las impalas, que se alimentan con sus pastos, Yy las jirafas que
comen hojas de &arboles.

La abundancia de pastos favorecié el crecimiento de los
herbivoros y esto a su vez causé la multiplicacién de carnivoros
cazadores: ocultos entre los pastizales, los leones acechan a las

manadas de herbivoros.
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LECTURA DE COMPRENSION AL FINAL DE LA PROPUESTA

EL GLOBITO ROJO

Soplé, y de sus labios salié una bombita de chicle rojo que empezd
a crecer y crecer y crecer hasta que se desprendié cuando é€l
pensaba que iba a reventarse. La bombita roja, tras de dar un lento
rebote en el piso, como si fuera una pelota muy ligera, se elevé
por el aire, sin volver a caer: era un globito rojo, un globito
rojo con su cordel ondulado por el viento. Se entristecié al saber
que su globito, su globito rojo, se iria muy lejos y desapareceria
en el cielo... pero he aqui que el globito rojo, en su camino a las
estrellas, se top6é con la rama de un &rbol y fue a caer sobre unas
piedras debajo del manzano y, iqué lastima!l, se desquebrajé y se
hizo tan plana como las alas de una mariposa... Pero, iqué es
esto!, la manzana roja, aplanada y rota por la caida, ha emprendido
el vuelo convertida en una linda mariposa colorada que vuela,
revuela y revolotea sobre las espigas, sobre las flores silvestres
y se posa en una rama deshojada para volverse la flor mas bella del
campo.

Fl, que ha seguido con mucha atencién el camino de su
globo-manzana-mariposa, se acerca a la que ahora es perfumada flor
y la corta delicadamente, con carifio. La flor, asustada por las
nubes que amenazan una fuerte lluvia, agacha timidamente sus anchos
pétalos. Cuando empieza a llover, él no se moja porque tiene su

flor, su flor-paraguas, su paraguas rojo.

Gonzalo Celorio
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ENTREVISTA APLICADA A TRABAJADORES DE GRANJAS PORCICOLAS
Y DE LABORATORIOS DE INSEMINACION ARTIFICIAL DE CERDOS

NOMBRE

SEXO

1.- éQué hace?

2.- {C6mo lo hace?

3.- ¢Para qué se hace eso?

4.- ¢Qué mas se hace aqui?

5.—- ¢Le gusta su trabajo?

6.~ {Por qué?

7.- ¢Le pagan bien?

8.- ¢Cuédnto gana?

9.- ¢Cuantas horas trabaja al dia?

10.-¢C6mo se puede entrar a trabajar aqui?

NOMBRE DEL ALUMNO

SEXO

EDAD

ESCUELA

FECHA




ENTREVISTA APLICADA A TRABAJADORES DE LA EMPRESA "PARMA",
POR LOS ALUMNOS DE 4° GRADO DE LA ESCUELA "MANUEL AVILA CAMACHO"

NOMBRE

SEXO

FECHA

l1.- é{Qué hace?

2.- ¢C6mo lo hace?

3.- ¢De dénde se obtiene este producto?

4.- ¢{CO6mo se cuida para que no se eche a perder?

5.- ¢C6mo se empaca?

6.— éComo lo transportan a otro lado?

7.- (A quiénes se lo venden?

8.- {Cudnto tiempo tiene trabajando aqui?

9.- ¢{Cudl es su salario?

10.-¢Qué se necesita para entrar a trabajar aqui

11.- Otros comentarios y preguntas que el alumno haga al trabajador

NOMBRE DEL ALUMNO

SEXO

EDAD

ESCUELA
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Rueno, €pero QLR FY'O/’M/O
/;ueJc /7 2, visitarfe a fu casa Y
que V€ hn 9q5’ a /a mia F(II’U
Ve varle a [o huerta

¥ farabien al rio.

Gracras Yolonda por platicar



