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INTRODUCCION

El presente trabajo es una propuesta pedagogica que pretende responder a la solucion de
un problema en la ensefianza del civismo, en este caso el de favorecer la ensefianza en el sexto
aiio de primaria de los contenidos de la asignatura de educacion civica,la cual estuvo un tiempo
olvidada dentro de la conformacién de planes y programas de estudio. Por lo que los maestros
estuvimos realizando esfuerzos para rescatar de materias como las ciencias sociales algunos
objetivos que permitieron seguir manteniendo la formacion de valores, tales como el respeto por
Jos demas, el amor a la patria, el sentimiento de solidaridad y el conocimiento de sus derechos y
obligaciones como integrante de un grupo social.

En vista de que la sociedad dia con dia se enfrenta a miiltiples problematicas (drogadiccion,
bandolerismo, asesinatos, etc.), se consider6é necesario replantear y volver a incorporar a los
programas de ensefianza de educacién primaria, aquellos contenidos que debidamente actualizados
contribuyeran a fortalecer en el alumno, el aprecio por si mismo, por sus semejantes, el respeto
a los bienes ajenos y la conciencia de su pertenencia a la sociedad. Tal decision se llevo a la
practica con el conocimiento de que son la escuela y la familia la base para la formacion de
buenos ciudadanos, por lo que hay que considerar a padres de familia y a nosotros los maestros
como protagonistas de esta immportante tarea.

Asi pues, mi propuesta pedagogica esta orientada en ese sentido, integrada por cinco
capitulos, en el primero comienza con la definicion del problema objeto de estudio y terminan con
la estrategia metodologica donde se expondran las formas operativas con las que se tratara de dar

solucién a la problematica a tratar. Pero para su mejor comprension se hara una pequefia

presentacion de cada uno de ellos.




El primer capitulo "Definicion del objeto de estudio”, aborda el tratamiento del problema
de acuerdo a su importancia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, a la experiencia dentro
de la practica docente, donde descubri el problema y de que caracter es.

En el capitulo dos me refiero a la "Justificacion" , en el que argumento el interés en
abordar este problema, asi como los alcances y limitaciones que se observan para la realizacion
de la propuesta.

El capitulo tres esta dedicado a los objetivos, los cuales definen en forma cualitativa lo que
quiero alcanzar con este trabajo en cuanto a su impacto en el quehacer docente.

En el capitulo cuatro relativo al "Marco tedrico-contextual” , hago mencion de como
construye el nifio su conocimiento de acuerdo con el enfoque psicogenético de Piaget, la actuacion
del nifio para apropiarse del conocimiento con base en el enfoque de la Pedagogia Operatona, a
la teoria de la reproduccion como soporte sociologico y a las caracteristicas que fundamentan los
contenidos de Educacion civica en el 60 grado de la educacion primaria.

La propuesta pedagogica como tal se presenta en el capitulo cinco y constituye la

estrategia metodologico-didactica con base en los principios de la Pedagogia Operatoria para

ensefianza de los contenidos de educacion civica. Por ultimo las conclusiones y la bibliografia.




I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA.

El hombre desde sus inicios y al encontrarse en su ambiente primitivo, sintio la
necesidad de apropiarse de un conocimiento que le permitiera comprender su mundo y
a la vez resolver las situaciones de comunicacion, para asi poder entenderlo y enfrentarlo,
- por lo que fue encontrando en el razonamiento su mejor arma para llegar a un
conocmiento, el cual estuvo en gran parte basado en el empirismo.

A medida que pasé el tiempo, el conocimiento del hombre sobre su medio fue
cambiando y poco a poco se fue apropiando de un saber sobre las cosas y los seres vivos,
lo que le vali6 en gran medida para poder aduefiarse de la situacion y asi ejercer un
dominio parcial sobre el medio.

Al correr de los afios, se cred un conocimiento de las cosas que fue pasando de una
generacion a otra con sus multiples y acertadas modificaciones y que en la actualidad,
dichos saberes, se adquieren en la escuela a través de la ensefianza-aprendizaje al surgir
de la interaccion entre maestro y alumno, los cuales son apoyados con los conocimientos
que adquiere el alumno en la escuela de la vida (conocimiento empirico).

En la actualidad, la educacion es un factor a través del cual el hombre busca

perfeccionar su conocimiento sobre la realidad, partiendo del saber que adquere al

ponerse en contacto con su entorno natural y social, lo que le servira para integrar un




saber real y poder enfrentar las situaciones problematicas que se le presentan en su haber
cotidiano.

Dentro de los planes y programas vigentes (93-94) para la educacion primaria, se
vuleve a tomar a la educacién civica como una asignatura que en sus contenidos pretende
la formacion de un ser con sentido critico y responsable de sus actos, que sienta el amor
por su patria, por los simbolos que lo representan y el respeto hacia sus semejantes,
valores que debido a que los programas anteriores no los contemplaban , ya se estaban
- perdiendo , lo cual se podia observar en la falta de respeto de los nifios hacia sus padres,
amigos, maestros, simbolos patrios y demas personas.

A través de mi practica docente efectuda muchas de las veces en escuelas ubicadas
en comunidades rurales, me he dado cuenta de la carencia de valores civicos por parte de
las personas que integran la comunidad, y esto se puede palpar dentro de la realidad, en
las gentes mayores que no se descubren la cabeza cuando se esta rindiendo honores a
nuestro Labaro Patrio, hago referencia a ellos pues son los dirigentes de la familia, que
viene a ser el niicleo en el que se basa la formacion de toda sociedad y por consecuencia,
son los que mayor responsabilidad adquieren en la formacion de sus hijos, los cuales
pasan gran parte de su tiempo bajo la proteccion y formacion del hogar.

En ocasiones, me ha tocado presenciar situaciones en la que algun nifio le falta al
respeto al padre o a otra persona y al reprenderlo, siempre le sefialan que si eso es lo que

le ensefiamos los maestros y no se ponen a pensar que muchas de las veces lo que los

maestros les inculcamos a los alumnos, los padres lo hechan para abajo con sus malos




ejemplos. Dentro de la mala actuacion que tienen los padres de familia podemos rescatar
las buenas acciones de algunos de ellos que preocupados por sus hijos apoyan al maestro
en su noble tarea.

En la escuela primaria "Agustin Melgar" de la comunidad de la Concepcion,
Aguascalientes donde actualmente presto mis servicios como docente, me he enfrentado
a diversas problematicas, en su mayoria referentes a la ensefianza-aprendizaje de la
educacion civica, ya que es una asignatura que no manejo a la perfeccion y que tomando
- en cuenta que sus contenidos son muy abstractos se le presenta al nifio una gran dificultad
para entenderlos y comprenderlos, pues al estar impartiendo un contenido, referente a la
democracia se tendra que hacer mencion de justicia, soberania o de algun otro concepto
que en la explicacion adquiera una relacion muy estrecha con los demas, lo cual obstruye
cada vez mas su entendimiento, ya que el nifio se encunetra en el periodo de las
operaciones concretas,(segun la teoria psicogenética) por lo que se le complica hacer
hipotesis de un grado de complejidad mayor que solo puede facilitarse en el periode
formal que es cuando el alumno cursa la secundana.

En una ocasiéon y aprovechando que se acercaba la celebracion de la fecha de la
promulgacion de nuestra Carta Magna, utilicé el momento para abordar el contenido de
Educacion Civica sobre la Constitucion de 1917, preguntandole a mis alumnos qué
significado tenia para los mexicanos dicho documento, a lo que contestaron en su mayoria

, que servia para estudiar. Las deducciones que pude obtener de esta respuesta es que la

poblaciéon en general (alumnos, padres y maestros) estudiamos poco sobre Educacion




Civica y por consecuencia nuestro conocimiento sobre esta asignatura es poco.
De todo lo mencionado anteriormente podemos sacar por conclusion que la

ausencia de valores civicos en los padres de familia y por consecuencia de la complejidad

que presentan los contenidos de educacién civica para que el alumno los pueda asimilar
y entender, la falta de conocimiento y experiencia por parte del maestro para ensefiar
dichos contenidos, pueden provocar la presencia de diversas situaciones que afectan la

ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la asignatura de Educacion Civica.
B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA.

En las sociedades es comun la presencia de diversas problematicas que provocan
conflictos entre los grupos sociales que interactian dentro de ellas, que son moﬁvadas
por las relaciones existentes en su entorno, las cuales lo pueden conducir a entrar en
polémica por cuestiones laborales, econdmicas, culturales o politicas. Pero el individuo
como ser social debera estar preparado para hacer frente a dichas situaciones y tratar de
resolverlas en bien de la integridad de la comunidad. Tal deber civico lo adquiere el
hombre como parte de una sociedad en la que debe gozar de sus derechos y cumplir con
sus obligaciones de acuerdo con las normas establecidas por la misma.

La formacién del hombre inicia en la familia, pues es de ella de donde toma las

primeras informaciones sobre su comportamiento frente a los demas, para que al llegar

ala escuela, la cual es considerada como un medio para formar nifios y no solo como un




espacio para la adquisicion de conocimientos, se fomente en él su identidad nacional, la
nocion de valores tales como: justicia, democracia, soberania, etc., tarea en la cual el
maestro es considerado el principal protagonista para propiciar la adquisicion de estos
contenidos de educacion civica.

Es por ello que dentro del nivel de educacion primaria que es donde se inscribe la
problematica de la presente propuesta, se pretende apoyar la ensefianza de los contenidos
de educacién civica para lograr la formacion de un individuo que responda a las
- necesidades de una sociedad, la cual debera favorecer a todos sus integrantes y no
solamente al grupo en el poder, que busca a través de inculcar su ideologia, mantener su
supremacia: razon por la cual se pretende que la educacion civica en la escuela aporte las
bases para la biisqueda de una sociedad igualitaria, lo cual podria lograrse con la
aplicacion correcta de lo enunciado en nuestra Carta Magna.

Este trabajo guardara relacion con los planes y programas vigentes para el ciclo
93-94 y muy en particular con la asignatura de educacion civica, al pretender favorecer
a través de estrategias de ensefianza-aprendizaje los contenidos de la misma
correspondientes al sexto grado de educacion primaria, "los cuales se refieren a los
derechos y garantias de los mexicanos -en particular los de los mifios-, a las
responsabilidades civicas y los principios de la convivencia social, y a la base de nuestra
organizacion politica a la vez que psicopedagogica”. (SEP, 1993: 126).

En relacion a mi practica docente dicha problematica la ubico dentro del medio

rural que es donde presto mis servicios como docente y que COmo en otros medios
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presenta multiples problemas para la labor educativa y en este caso para la educacion

civica, algunos factores son:

- El poco interés del maestro hacia la ensefianza de la asignatura de educacion civica.

- Falta de comprension por parte de los padres de familia sobre los contenidos de esta
asignatura.

- La pérdida de valores morales en las familias, tales como el respeto por sus mayores
y hacia los padres.

- - La poca dedicacion del padre hacia sus hijos provocada por la raquitica economia fa-
miliar que lo distrae de algunas obligaciones para con sus hijos.

- El bajo nivel educativo que tienen los padres de familia.

- La influencia negativa que ejercen algunos grupos de personas mayores de la comuni-
dad sobre los nifios en edad escolar.

Todos los aspectos anteriormente mencionados pueden dar como producto el que
no se obtenga una preparacion adecuada para formar individuos con valores civicos;
sociales, morales y solidos.

El problema a tratar en sus dimensiones lo podemos catalogar como pedagogico
y social. Pedagdgico por encontrarse dentro de los contenidos curriculares de ensefianza-
aprendizaje correspondientes a la asignatura de educacion civica retomados a partir del
ciclo 92-93, a través del Programa Emergente de Reformulacion de contendios y

materiales educativos y expresados en los programas para educacion primaria vigentes.

Y social porque el civismo, ademas de normar nuestra conducta, nos sitia en relacion con
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nuestros semejantes como responsables todos del buen funcionamiento de la sociedad a
la cual pertenecemos y siempre conscientes de nuestros derechos y responsabilidades.

En este sentido, mi propuesta se relaciona con teorias como las de Jean Piaget que

desde el punto de vista de la psicogenética, nos sefiala que el nifio es un ser activo y libre
por naturaleza, por lo que busca apropiarse del conocimiento desde el momento en que
se pone en contacto e interactia con el medio que lo rodea, considerando ademas, "que
el desarrollo intelectual constituye un proceso que contintia la adaptacion biologica y que
- presenta dos aspectos: asimilaciéon y acomodacion los cuales al mantener un buen
equilibrio proporcionan una mejor adaptacion del individuo". (PIAGET, 1984: 1123).

Recogiendo el contenido cientifico de la psicologia genética de Piaget, la
Pedagogia Operatoria apoyaré este trabajo como una opcion pedagogica para tratar de
buscar alternativas a la problematica del proceso ensefianza-aprendizaje de la Educacion
Civica, otorgandole libertad de actuacion al alumno para que no se sienta oprimido y que
se incorpore activamente al trabajo escolar. Esta corriente pedagogica, segun sefiala
Montserrat Moreno, "se base esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria del
individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, para satisfacer
las necesidades reales, sociales e intelectuales del alumno". (MORENO, 1988).

Como problema de tipo social, se pretende la bisqueda de la formacion de un tipo

de hombre ideal para la sociedad, por lo que esta propuesta se apoyara en la postura

socioldgica de la Reproduccion Social, teoria presentada por Bourdieu, Passeron,
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Althusser, Baudelet y Establet, quienes a través de ella nos sefialan la existencia de un
conflicto entre clases dominantes y dominadas, donde la clase en el poder se sirve de la
escuela como instrumento para mantener la supremacia. Por lo que la educacion civica
se presenta como un camino para "desarrollar en el educando las actitudes del
comportamiento y las apreciaciones valorativas que lleguen a hacer de €l, con el tiempo,
un ciudadano consciente de si mismo, libre, critico, cooperativo y tolerante, claramente
identificado con los valores de otras culturas, conocedor de sus derechos y de los
- derechos de los demas y responsable en el cumplimiento de sus obligaciones”. (SEP,
1993:5).

Con la presente propuesta se desea aportar conocimientos tedricos sobre la
formaciéon del individuo ademds de estrategias utiles para una mejor ensefianza-
aprendizaje de los contenidos de la asignatura de educacion civica correspondiente al
sexto grado de primaria, con el firme proposito de que se le de una mayor y mejor
atencion a esta materia y no se le relegue en la practica docente de nosotros los

profesores.

C- DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Como ya se menciond anteriormente el problema a tratar de la presente propuesta
pedagogica se localiza dentro de los contenidos programaticos de educacion civica

correspondiente al sexto grado de educacién primaria, que es el grupo que en la actualidad
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atiendo y donde he detectado la falta de valores civicos en los alumnos, situaciones que
se pueden percibir en el trato con sus compafieros, en los honores a la bandera o al
dirigirse o dialogar con alguna persona de la comunidad que visita el plantel educativo.

Con el tratamiento de este problema se requiere llegar a que el nifio de sexto afio,
se forme un conjunto de valores civicos indispensables para mejorar su conducta social
y aplicarlos a los problemas o actividades de la vida diaria que asi lo requieran, pero
siempre en funcién de los intereses colectivos y no de su propia individualidad.

Este problema de investigacién me permitira llegar a comprender y a entender
muchas de las situaciones que se presentan dentro de la comunidad, en la familia, en la
institucion escolar y en particular dentro de mi grupo sobre el civismo, para enterarme
como afecta en la formacion de los individuos la falta de una educacion civica de calidad
que podria permitir la formacién de ciudadanos que participen en la busqueda de
so}uciones a los problemas de su comunidad.

La escuela donde laboro esta integrada por nueve grupos con los que se trabaja de
primero a sexto grado, atendidos por igual numero de maestros, bajo la direccion de un
director técnico y las relaciones dentro de la escuela entre autoridades educativas -
maestros, maestros-alumnos y alumno-alumno, se pueden catalogar como buenas, pues

se promueven juegos recreativos, encuentros deportivos, reforestaciones y actividades
materiales (limpieza de la escuela, pintar salones, etc.) donde participan alumnos y
maestros y se recibe el apoyo de la direccidon escolar.

Dentro de las actividades materiales colaboran también los padres de familia, por

11




lo que existe una relacion entre comunidad e institucion escolar, pues también se da una
proyeccion de la misma hacia la comunidad a través de jornadas deportivas o festivales
civicos y culturales.

E] contexto educativo se localiza en la escuela "Agustin Melgar" perteneciente a
]a zona escolar N° 27, ubicada en la Concepcion, San Francisco de los Romo, Ags., la cual
es una comunidad rural donde la mayoria de sus habitantes son obreros o se dedican a la
agricultura y a la ganaderia por lo que se consideran dentro de un medio econémico bajo,
-y a muy pocas personas se les puede ubicar dentro de la clase media baja, al contar con
algin buen trabajo (profesionistas, pequefios propietarios, etc.) que les permite estar en
esa posicion economica. Pero la gran mayoria de los habitantes del poblado perciben un
salario minimo que apenas les alcanza para medio cubrir algunas necesidades vitales por
lo que la carencia de muchos satisfactores de primera necesidad llega a desestabilizar el
nucleo familiar, ocasionando la pérdida de valores como la honradez, los buenos habitos
y las buenas costumbres, lo cual si no se puede solucionar por completo, si se puede
intentar que a través de una adquisicion de los contenidos de 1@ asignatura de educacion
civica en la escuela se formen alumnos que en el futuro seran buenos ciudadanos, por lo
que se presenta este trabajo para el apoyo de esta noble tarea, enunciandolo de la siguiente
forma: ;COMO FAVORECER EL APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS DE
EDUCACION CIVICA EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE LA ESCUELA
PRIMARIA "AGUSTIN MELGAR" DE LA CONCEPCION, SAN FRANCISCO DE

LOS ROMO, AGUASCALIENTES?

12
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II. JUSTIFICACION

La sociedad en la actualidad esta cobrando conciencia de que tiene el derecho y

mas aun, la obligacion de estar interesada en la educacion donde, su papel no debe ser
s6lo como espectadora, sino la de asumir una actitud protagénica y comprometida para
con quienes la necesiten, y es por eso que se debe formar conciencia de que el reto
educativo ya no es so6lo el de ampliar su cobertura sino el de elevar su calidad.

En cada escuela, en cada salon y cada maestro de grupo debera hacer de la
educacién un proceso formativo donde se trate con dignidad al mifio y se le prepare para
la vida, motivando la formacién de un alumno critico y reflexivo al que se le debera
permutir libertad de actuacion en el proceso de adquisicidn del conocimiento.

El interés por desarrollar este trabajo, surge d¢ la necesidad que tengo como
docente de adquirir un conocimiento mas amplio y una orientacion adecuada para tratar
de erradicar las falsas concepciones y malos habitos que los nifios han adquirido de su
medio social, por medio de la recuperacion de los contenidos de Educacion Civica.

Esta inquietud ha generado que me dé a la tarea de proponer desde una perspectiva
de mi1 practica docente, acciones a través de las cuales se favorezca el estudio de los
contenidos programaticos referidos a la asignatura de educacion civica, ya que ésta,
muchas veces es relegada y se le concibe como materia de relleno, ya que se le da mas
importancia a contenidos de matematicas y espafiol.

St analizaramos la practica docente de algunos profesores, observariamos la

13
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existencia de un divorcio entre la ideologia presentada en los programas vigentes relativos
al civismo y las practicas de los maestros en el salon de clases. Esto lo vemos por

ejemplo cuando en los programas escolares se pretende la formacion de individuos

conscientes de si mismos, libres, criticos y cooperativos. Sin embargo, algunos profesores
en el aula, en la mayoria de las ocasiones, contintian con practicas tradicionalistas donde,
prevalece el autoritarismo y las conductas en una sola direccién como cuando al
desarrollar alguna actividad no se deja al nifio acrecentar su iniciativa o que realice sus
propias hipétesis, sino que se pretende encauzarlo a que haga suyas nuestras ideas
personales, al encasillarlo y no aceptar sus argumentos, obstaculizando por tanto la
formacion integral de los alumnos.

Por tener esta problematica dentro de mi grupo de sexto grado de primaria, me
intereso analizarla para proponer primeramente la busqueda de la formacion adecuada de
valores civicos, que propicien un desenvolvimiento favorable de mis alumnos como
integrantes de un grupo social. Y poder ayudar a todos los maestros de educacion
primaria que se enfrenten con esta situacion referente a los contenidos de educacion civica
en el sexto grado de educacion primaria.

En mi labor docente el presente trabajo permitird que su puesta en practica apoye
como ya se dijo anteriormente, la ensefianza-aprendizaje de los contenidos de educacién
civica a través de estrategias que permitan la formacién de los valores tales como el
respeto, cooperacion, afecto, gratitud, estudio, solidaridad, lealtad, etc., pues es necesario

tener en cuenta que "cada persona no es s6lo un productor o consumidor, sino que aparte

14
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es un ciudadano y como tal, tiene derechos y obligaciones con relacion al estado, por lo
que la escuela no puede descuidar esta realidad y, por lo tanto, tiene que preocupérsé de
la educacién civica del futuro ciudadano”. (RUBIO, 1968: 97).

Con la presente propuesta no se quiere terminar por completo con la ensefianza
tradicionalista de la educacidn civica, ni tampoco que los alumnos logren ser excelentes
ciudadanos, pero se pretende que se de una aplicacion mas activa de los contenidos de
dicha asignatura, con una finalidad mas formativa que informativa y que el alumno
< adquiera un conjunto de valores que le permitan responder positivamente a las
necesidades de la sociedad a la cual pertenece. Para conformar mejor este trabajo se
rescataran aportaciones teoricas de algunos autores que ayuden y den soporte a esta
propuesta, tales como los teoéricos de la Reproducciéon Social (Bourdieu, Passeron
Althusser, Baudelet y Establet) y los del campo de la Pedagogia operatoria ( Moreno
Montserrat).

Dentro de las limitantes a las que me enfrentaré en el désarrollo de este trabajo
podriamos sefialar las siguientes:

- Al ambiente desfavorable que presenta la comunidad para que los nifios conserven los
valores adquiridos en la escuela.

- La mala influencia de algunos grupos de personas mayores, al inculcar malos habitos
y costumbres en los nifios de edad escolar. (fumar, tomar bebidas embriagantes, decir
malas palabras, etc.).

- La falta de cooperacion de algunos padres de familia en el reforzamiento de algunos
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valores civicos adquiridos en la institucion educativa.

Todo lo anterior y algunos otros factores negativos (falta de bibliografia adecuada
para el tema, poco conocimiento sobre el mismo) que se seguiran presentando en el
transcurso de la elaboracion de la propuesta, podran ocasionar dificultades en el

tratamiento del problema, objeto de estudio.
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III. OBJETIVOS

Para dar cumplimiento al problema, objeto de estudio planteado en la presente
propuesta, se consideran los siguientes objetivos a lograr:

Proponer, a través de este trabajo, estrategias que propicien una adecuada
ensehanza por parte del maestro y un mejor aprendizaje por parte del alumno, de los
contenidos programaticos de educacién civica, correspondiente al sexto grado de
educacion primaria.

Tomar los principios de la Pedagogia Operatoria como una alternativa del trabajo
docente para favorecer la ensefianza-aprendizaje de los contenidos de Educacion Civica.

Proponer puntos de vista expresados por la teoria de la Reproduccion Social, para

analizar el papel de la escuela como formadora de alumnos.
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IV. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

A- MARCO TEORICO.

La escuela mexicana ha tenido desde su creacion la funcion social de preparar a
los sujetos para que cumplan con un determinado rol en la sociedad, de la cual forman
parte importante; de ahi lo interesante de la tarea que desempefia el encargado de esta gran
misison, es decir , el profesor, el cual es un agente reproductor del sistema y prestador de
un servicio social, por lo que se ve sujeto a todo tipo de restricciones (tiempo, economia,
libertad, apoyos materiales, etc.). En cuanto a su formacion ésta ya va encaminada a
transmitir los conocimientos de una forma puramente mecéanica y un tanto pasiva, pues
es la creacion de sujetos pasivos lo que mas conviene a los intereses de la clase en el
poder, quienes no aceptan que se propicie la integracion de un ser reflexivo y critico, el

cual vendria a desestabilizar la posiciéon que detentan y es asi como tienen que tomar

medidas para mantener esa supremacia. Todo lo anterior ha provocado la implantacion
de una mecanizacion en el proceso ensefianza-aprendizaje, ocasionando grandes y graves
problemas a la educacién, por lo que es necesario un cambio de actitud en dicho proceso,
en el que se favorece la accion del maestro como propiciador de un aprendizaje mas
activo que permita la actuacion, el analisis y la critica por parte del alumno al interactuar
con el objeto de conocimiento.

Para la conformacion de la presente propuesta , en este apartado se presentan las
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bases tedricas que daran sustento y explicacion en este aspecto a la tematica que sefiala

el problema objeto de estudio.

1. Aspecto psicologico.

He tomado como marco tedrico en este aspecto a la psicogénesis, por que a través
de esta postura puedo explicarme el proceso de conocimiento en el sujeto.

Piagét distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras

cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y de la socializacion del

nifio, que son: periodo sensoriomotor (0 a 2 afios), periodo preoperatorio ( 2 a 7 afios)
periodo de las operaciones concretas (7 a 12 afios) y periodo de las operaciones formales

(12 a 15 afios ).

Se hara referencia solamente al tercer periodo que es el de las operaciones

concretas, por ser en el que se encuentran los alumnos de sexto afio, que es a quienes va

dingida la presente propuesta pedagogica.

* Caracteristicas del nifio en el periodo de las operaciones concretas.

Las operaciones concretas como ya se dijo anteriormente corresponden al tercer
periodo del proceso de desarrollo intelectual propuesto por Piaget, el cual se presenta de
los 6 0 7 afios, alos 11 6 12 afios y es donde se desarrollan las estructuras cognitivas que
van unidas al desarrollo de la afectividad y a la socializacion del nifio.

"Las operaciones son concretas en el sentido de que solo alcanzan a la realidad
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susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una
representacion suficientemente viva " (AJURIAGUERRA, 1988).

Por todo lo anterior es totalmente imposible pedir al nifio que nos de conclusiones
o anticipaciones a nivel solo verbal; pues al no haber operado directamente con el objeto
de conocimientos no podria emitir hipotesis en relacion a él, cosa que sucede ante
enunciados puramente verbales.

En este periodo el nifio se descentra, es decir deja de ser egocéntrico y se vuelve
inicialmente reversible, capaz de invertir una operacion légica en principio. Existe

reversibilidad en cuanto el nifio puede invertir en sentido contrario una operacion logica,

PR

esta operacion logica de la reversibilidad va ha ayudar al alumno, a comprender la
contrapartida de una operacién que puede ser la base de la reciprocidad. " En la etapa de
operaciones concretas el nifio es mas capaz de utilizar los datos de sus sentimientos (que
son las normas de su grupo) y de pensar en dos dimensiones (como se siente frente ha

algo y como debe comportarse con otros). Este nifio ha avanzado mas alla de los juicios

morales egoistas del nifio preoperacional y ha llegado a formular juicios morales basados
en la interaccion de sus opiniones y las de grupos de pares y las normas de los adultos ".
(SWENSON, 1988).

A esta edad la base del pensamiento lo constituyen la coordinacion de las acciones
y las percepciones, esta coordinacion también afecta a las relaciones sociales o
interindividuales del nifio, es decir, se va despojando del egocéntrismo que lo caracterizo

en etapas anteriores ( sensoriomotor y preoperatorio) en esta edad al nifio no le basta la
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acumulacion de informacion a nivel personal, sino que le es necesario confrontar,
comparar con otros y de esta manera toma conciencia de su pensamiento respecto de
aquellos con los que tiene contacto. Es en este periodo donde se pasa de la individualidad
a una conducta de cooperacion, colaborando con sus compafieros y permitiendo la

colaboracion de éstos en sus trabajos a desarrollar.

* Como construye el nifio su conocimiento.

Piaget explica la evolucion del nifio en el aspecto cognitivo, como una
transformacion constante de las estructuras mentales del nifio conforme se relaciona con
el ambiente fisico y social en que se desarrolla. Las transformaciones de esas estructuras
se dan con base en un proceso de adaptacion conformado por dos fases, la asimilacion y
la acomodacion que al equilibrarse dan paso a una estructura superior, a una construccion
de nociones y saberes sobre los que se desarrollaran otros conocimientos de mayor calidad
reflexiva. Considerd que el problema del conocimiento habia que estudiarlo desde como
se pasa de un estado de menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento. Su
teoria es un modelo de como se construyen los conocimientos y cémo se produce la
formacion de las estructuras intelectuales, las cuales son formas en que se constituye el
conociento a partir de la naturaleza de la conducta.

"En el intercambio con el medio, el sujeto va construyendo no solo sus
conocimientos sino tambien sus estructuras intelectuales, producto de la actividad propia

del sujeto". (PIAGET, 1984).
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La inteligencia es algo que el individuo va construyendo, conforme el tiempo pasa,
interviniendo como elementos determinantes, factores unidos al medio en que vive, por

lo que el desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo que continia la

adaptagio’n biologica, presentando dos aspectos que son: asimilacion y acomodacion

A continuacién se definird brevemente estos tres factores también llamados
invariantes funciaonables, los cuales permiten al individuo lograr adaptar de mejor forma
el conocimiento a sus estructuras intelectuales.
" - Asimilacion: es la incorporacion de nuevos objetos a los esquemas (formas de
pensamiento) de la actividad propia. Es utilizar lo que ya se sabe sobre un objeto para
integrar nuevas situaciones en relacién a él.
- Acomodacioén: tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que el resultado  de
actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactorioy  asi
desarrolla un nuevo comportamiento.
-Equilibracion: es el conjunto de compensaciones activas que realiza el sujeto ante un’
obstaculo, perturbacion o conflicto y se le puede considerar tambié€n, como un proceso

activo de autorregulacidon que lleva a la formacion de nuevas estructuras.

* Factores que intervien en el proceso de aprendizaje.
A continuacion se describen los cuatro factores que intervienen en el proceso de
desarrollo-aprendizaje que son: maduracion, experiencia, transmisién social y proceso de

equilibracion, los cuales no pueden actuar de forma aislada; todos entan interrelacionados
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y funcionan en interaccion constante por lo que se puede dar uno sin los otros, pero para
su mejor comprension se detallan uno por uno.
- La maduracion: "es la aparicion de cambios biolégicos, que se halla genéticamente
programados en la concepcion de cada ser humano. La maduracién del sistema
nervioso, a medida que avanza, abre nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar
acciones y adquirir conocimientos que soélo podran actualizarse y consolidarse en la
medida que intervenga la experiencia y la interaccion social " (PIAGET, 1988).

A medida que crece y madura, el nifio en interaccion constante con el ambiente
adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo

cognitivo. Explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias; en otras

palabras, va aprendiendo.
- La experiencia: es el conocimeinto que el nifio va adquiriendo al actuar sobre el
objeto que le interesa conocer. "La logica del nifio no se extrae de la experiencia de  los
objetos, proviene de las acciones que se ejercen sobre los objetos ".(PIAGET, 1988).
Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere
dos tipos de conocimientos: el del mundo fisico y el conocimiento 16gico matematico, los
cuales a continuacién se ejemplifican.
En el primer caso, al manipular objetos el nifio descubre distintas caracteristicas
de ellos (si se rompen, botan, flotan, etc.), lo cual sucede, recibiendo la informacion al
aplicarles determinada accién y obtener un comportamiento de los objetos. En cuanto al

conocimiento logico-matematico, el mifio construye relaciones l6gicas entre uno y otro
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elemento (mas pequefio que, mas pesado que, etc.) Este tipo de relaciones son producto

de la actividad intelectual del nifio que los compara, las cuales s6lo existen si hay un

sujeto que las construye.

- La transmision social: es el conocimiento que el nifio adquiere de las generaciones an-
teriores o a través de su interaccion con los demas (de sus padres, de otros nifios, de
de los diversos medios de comunicacion, de sus maestros, etc.). "Sin la transmision
social del conocimiento los seres humanos tendrian que reinventar todo lo que ya les |

" ofrece la cultura en cuyo seno han nacido" (PIAGET, 1988).
- El proceso de equilibracion: surge desde el momento en que se da la asimilacion,
acomodacion para llggar a la adaptacion al medio, lo cual es preciso que se equilibren
entre si. Un descubrimiento, una nocioén nueva, una afirmacion, debe equilibrarse con
las otras. "La equilibracion es la compensacion por reaccion del sujeto a las perturba-
clones extertores, compensacion que lleva hacia la reversibilidad operatoria al término
de este desarrollo” (PIAGET, 1988).
Resumiendo todo lo anterior, el concepto de aprendizaje implica un proceso por
el cual el mifio construye sus conocimientos, mediante la observacion del mundo
circundante, su accion sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior y la

reflexion ante los hechos que observa.

2. Aspecto pedagégico

En el aspecto pedagdgico como ya se menciono en la caracterizacion este trabajo
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recibira el apoyo de la Pedagogia Operatoria, por lo cual se iniciara con una pequefia
introduccion para saber en qué consiste y mas adelante se abordaran los aspectos que son:
principios de la Pedagogia Operatoria y conceptos basicos.

La Pedagogia Operatoria surge en una investigacion del grupo Barcelona,
retomando la psicologia genética de Piaget respecto al proceso de construccion del
conocimiento y encauzandola hacia la ensefianza. "Se basa en la idea del individuo como
autor de su propio aprendizaje, a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento,
- para desarrollar su capacidad de establecer relaciones significativas entre los datos y los
hechos que suceden a su alrededor y actuar sistematicamente sobre la realidad que lo
rodea. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos”.
(MORENO, 1988).

El conocimiento operacional se opone a la memorizacion e impulsa a operar sobre
el conocimiento, permitiendo al nifio que aprenda de acuerdo a sus necesidades e
inquietudes dentro de su medio social y natural.

Por ello, para efectos de esta propuesta, la Pedagogia Operatoria sera la alternativa
del trabajo docente para la ensefianza de los contenidos de la asignatura de educacion

civica en educacion primaria.

* Principios de la Pedagogia Operatoria
"Para Ja Pedagogia Operatoria el pensamiento surge de la accion. Tan importante

como la adquisicién de un nuevo dato o contenido es el camino descubierto hasta llegar
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a él. Comprender es, pues, un proceso constructivo, no exento de errores, que son
necesarios si no se quiere fomentar la pasividad y la dependencia del alumno”.
(MORENO, 1988).

A continuacion se enuncian algunos principios que sostiene la Pedagogia
Operatoria en relacién a como construye el nifio su conocimiento sobre el objeto de
estudio, los cuales son sefialados por Montserrat Moreno en la antologia contenidos de
aprendizaje.

* - La construccién del conocimiento por parte del nifio a través de la participacion crea-
dora y en base a su propio sistema de pensamiento.

- La realizacion de un proceso de construccion de los contenidos del aprendizaje por
parte del alumno.

- Durante el logro del aprendizaje se necesita pasar por estadios (etapas pequefias) que
se iran desarrollando o desenvolviendo en el transcurso de la vida de cada educando.
Por lo que es necesario ubicar al alumno en el periodo (etapas mas grandes de tiempo)
que se encuentra en relacion al grado que cursa.

- Durante la interaccion del individuo con su medio ambiente, ird adquiriendo un apren
dizaje tanto cognitivo, afectivo como social.

- A través de los aciertos y los errores, el nifio ira consolidando o modificando el apren
dizaje. Los errores también son necesarios en la construccion intelectual, ya que son

intentos de explicacion y sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer.

- No podré llamarse aprendizaje aquello que solo es memorizacion, para serlo debe ser
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generalizado y explicado en diversos contextos.

* Conceptos basicos

Para la Pedagogia Operatoria "la actividad constante y la curiosidad son
caracteristicas esenciales del nifio y basta dejar que se manifiesten libremente para lograr
Ja motivacion del alumno frente a la tarea de resolver un problema ya que son los intereses
de los nifios (de acuerdo con su edad y medio social) los que definen los temas que han
de ser objeto de trabajo en el aula" (MORENO, 1988).

Enseguida se presentan un conjunto de conceptos basicos enfatizados por
Montserrat Moreno en relacion a la Pedagogia Operatoria sobre la adquisicion del
conocimiento por parte del alumno.

- El nifio interpreta sus experimentaciones de acuerdo a sus estructuras intelectuales
(pensamiento), las cuales van evolucionando a lo largo del desarrollo.

- El pensamiento procede por aproximaciones sucesivas: se centra primero en un dato,
luego en mas de uno, de manera alternativa pero no simultanea, dando lugar a contra-
dicciones.

- La importancia de descubrir como llegar a la nueva adquisicion,aqui podria sehalarse
que la importancia no radica en el descubrimiento, sino en el procedimiento para lle-
gar a €l.

- Para formar individuos mentalmente activos, hay que permitirles ejercitarse en la in-

vencién aunque caigan en el error, pues estos son necesarios en la construccion imte-
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lectual, ya que son intentos de explicacidn, sin ellos no se sabe lo que no hay que ha-
cer.

- El alumno debe comprender, o sea: llegar a un nuevo conocimiento a traves de un pro

ceso constructivo.

- El nifio al comprobar que existe mas de una solucién a cualquier problema, agiliza
su pensamiento e impide la rigidez mental.

- Dejar que el nifio desarrolle su curiosidad y sus intereses bajo los contenidos de la en-
sefianza que le ayudaran a lograr sus objetivos.

- Crear consejos de clase (todos los nifios y el maestro) para discutir, discernir, decidir,
elegir los temas, establecer normas de convivencia y relaciones entre los datos y los
acontecimientos. Para llegar tanto al campo intelectual, como al afectivo y social.

- Aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos.

- El alumno debera evitar la dependencia intelectual (de maestros, libros, etc.), buscan-
do llegar al conocimiento por si mismo, observando, experimentando, interrogando
a la realidad y combinando los razonamientos.

Montserrat Moreno de acuerdo con sus estudios en el campo educativo expresa
que el papel del maestro es determinante en este enfoque pedagégico, por lo que es
necesario mencionar su funcion dentro de la Pedagogia Operatonia, he aqui sus principales
funciones:

- Cooperar con el alumno en la tarea educativa.

- Ser el guia, el que induzca y encamine la labor pedagogica.
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- Impulsar la creatividad del alumno a lo largo del proceso de construccion (cuestionan-
dolo en relacion al tema).

- Dirigir toda iniciativa del educando para que no abandone el tema a tratar.

- Abordar objetivos de trabajo reales y de interés para el nifio.

- Provocar situaciones en los que los conocimientos se presenten como necesarios para
alcanzar la finalidad elegida por el nifio.

- Ubicar al nifio en el periodo de desarrollo en que se encuentra, lo cual sera util para

< la construccion del conocimiento.

3. Aspecto sociolégico

La educacién es un hecho humano y social, es un proceso a través del cual las
generaciones jovenes hacen suyos valores, saberes, habitos, la cultura creada por sus
antecesores (tradiciones). Por lo cual podemos considerar a la educacion como la
adaptacion del individuo al medio social, a través de un proceso de apropiacion del
conocimiento, que le permitira consolidar su formacion integral.

Como se sefiald en la caracterizacion que es uno de los puntos de la presente
propuesta, el problema objeto de estudio se desarrolla dentro del campo de la sociologia,
la cual es una rama de las Ciencias Sociales que se encarga del estudio de los fenomenos
sociales que ocurren entre los seres humanos que viven en interaccion dentro de una
sociedad y siendo la educacion un fendmeno social producto de la sociedad misma, es

necesario apoyarse en una postura sociologica que explique desde esta perspectiva el
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objeto de estudio de esta propuesta.

* La teoria de la reproduccion social y la educacion

Desde el punto de vista sociologico este trabajo se apoyara en la reproduccion
social, la cual es una interpretacion de los fenomenos educativos denominada asi por
algunos autores, "debido a que la educacion y la escuela juegan un papel decisivo en la
dinamica propia de la reproduccion de las relaciones sociales de produccién de bienes
- materiales y simbolicos; y la clase dominante puede definir e imponer su modelo de
individuo y de sociedad, asi como seleccionar y controlar los medios por los cuales la
educacion se realiza”". (SALOMON, 1988).

La escuela es considerada como un establecimiento de control social que refuerza
por medio de la transmision cultural el dominio que ejerce la clase en el poder (burguesia)
y es en ella, donde se incia la produccion de jerarquia escolar (supervisor,
directores, maestros, alumnos; no aplicados y aplicados), las cuales se dan a través de la
posesion de mando, motivada por la antigiiedad o ‘por el grado de inteligencia de los
inmiscuidos en el proceso educativo. Lo anterior se basa en las jerarquias de la sociedad,
producto de la division de la misma en clases sociales. Es importante mencionar que las
Jerarquias escolares con el tiempo se transformaran en jerarquias sociales.

El principal representante e iniciador de la teoria de la Reproduccion Social es el
filosofo francés Louis Althusser, para el cual "la escuela viene a ser uno de los tantos

aparatos ideologicos del estado porque mas que por la represion la escuela renueva las
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relaciones de produccion existentes, a traves de la introyeccion del discurso 1deologico
de la clase dominante, condicion necesaria pero no suficiente para la reproduccion de la
fuerza de trabajo y de las relaciones de produccion. La introyeccion se efectia no
solamente a través de los contenidos programaticos, sino fundamentalmente a través de
las practicas docentes”. (SALOMON, 1988).

Podemos sefialar que el llamado discurso ideoldgico o la reafirmacion de la idea
que la clase en el poder quiere inculcar en los alumnos a través de la escuela (los cuales
- en su gran mayoria pertenecen a la clase baja o proletariado), tiene la finalidad de
mantener la idea de que la clase alta siempre tendré el mando porque posee las riquezas
econémica y cultural; y la clase baja deberé prepararse para servirla. Esta ideologizacion
se da en la escuela, en la familia, en la fabrica o a través de otras instituciones sociales.

La escuela es pues, un aparato ideoldgico que sirve a la clase en el poder para
mantener sometida a su futura mano de obra (humildes, atentos y amantes de su trabajo)
a través de la idologia implicita dentro de los planes y programas de estudio que
responderan a los intereses que mas convengan a la clase dominante. En el ambito escolar
la inculcacion ideoldgica se da a través de una socializacion la cual "se convierte en el
conjunto de actos y creaciones de mecanismos conducentes a moldear a los individuos de
una sociedad dada, para renovar las situaciones que hacen posible la reproduccion del
sistema capitalista existente”. (SALOMON, 1988).

El estado hace uso de diferentes agencias de las cuales se servira para seguir

reproduciendo la ideologia de la clase en el poder. Althusser los clasifica en dos
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categorias: represivos los cuales funcionan con violencia, aunque no precisamente fisica
( gobierno, administracion, ejercito, policia, tribunales, etc.); ideoldgicos que como su
nombre lo dice funcionan a base de ideologia (sistemas religioso, familiar, juridico,
escolar, politico, cultural, informativo, etc.).

El maestro muchas de las veces no conoce la verdadera finalidad de su actuacion
dentro de la educacion, pues los planes y programas que guiaran su labor ya han sido
elaborados con anterioridad, por lo que solo se dedica a transmitir y a formar de acuerdo
" a ellos, haciendo del alumno un ser que responda a las necesidades de una clase
dominante para la cual se tendrd que preparar para servir. Pero cabe mencionar que
algunos maestros concientes de esta situacion intentan cambiar ese tipo de educacion al
buscar la formaciéon de un nifio activo, creativo, reflexivo y critico, que aprenda de
acuerdo a sus propios intereses con la ayuda de un maestro que cumplira la funcién de
guia y que le presentara situaciones problematicas para que el alumno las analice y se
cuestine y asi construir su conocimiento.

"En el seno de la escuela primaria segin Baudelet y Establet aparentemente
funcionan dos corrientes paralelas que son: la red de escolarizacion primaria profesional,
por la cual circulan los alumnos cuyas opciones ocupacionales, de acuerdo a la division
social del trabajo, se insertaran en las partes inferiores del escalafon y la red de
escolarizacion secundaria superior, en la cual tiene cabida aquellos que por su condicion
socioeconémica y cultural pueden aspirar a los estudios superiores y por lo tanto a los

trabajos intelectuales, de mando y de organizacion” . (SALOMON, 1988).
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Por tal motivo se dice que la escuela favorece a los favorecidos y desfavorece a los
desfavorecidos, haciendo referencia con esto a que la clase trabajadora es preparada para
trabajar en las grandes fabricas, es decir al servicio de la clase en el poder (ocupando los
puestos bajos) y la burguesia para ocupar los altos puestos de dirigentes , conformando
la clase alta.

"El paso de los individuos de la clase baja a la alta, solamente se da de manera
individual y casi siempre es a través de la politica la cual les permite ocupar puestos en
- ¢l gobierno y es asi, que abusando de su posicion logran acumular riquezas que los situa
dentro de la burguesia". (SALOMON, 1988).

Dentro del sistema educativo es necesario un cambio de actitud para mejorar la
ensefianza y por consecuencia el aprendizaje, para que ya no sean unos cuantos los que
tengan acceso a una mejor educacion, sino que se forme una sociedad mas justa y
equitativa, donde no exista tanta ignorancia, donde se trabaje y se colabore por un bien
comun.

"Cada sistema de ensefianza institucionalizada debe las caracteristicas especificas
de su estructura y de su funcionamiento al hecho de que debe producir y reproducir, a
través de los medios propios de la institucion, las condiciones institucionales cuya
existencia y persistencia son necesarios tanto para el ejercicio de sus funciones propias
como para la reproduccion de una arbitrariedad cultural de las clases sociales”.
(BOURDIEU, 1981:72).

Los nifios con mayores posibilidades de ser futuros directores, empresarios y
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dirigentes, son los hijos de los que mas riquezas tienen, por lo que los contenidos que se
presentan en los programas escolares van dirigidos a reproducir el sistema, por ello es
necesario que los docentes nos demos a la tarea de enriquecer los contenidos dandole
mayor calidad a la ensefianza y haciendo del proceso de ensefianza -aprendizaje un medio
por el que el alumno de bajos recursos econémicos reciba a través de este una educacion
con calidad y no limitarse a preparar mano de obra barata.

"La escuela es considerada como un isntrumento de la division de las sociedades
en clases y servidora del sistema capitalista, al tener horarios rigidos, alumnos ubicados
en grupos cerrados bajo la direccion de un maestro autoritario, al admitir la competencia,
al hacer clasificaciones de alumnos dentro del grupo, al reconocer el poder simbolico de
las sanciones y recompensas, y es asi que la escuela canaliza y dirige en su favor las
potencialidades de aquellos que asisten a ella, privando a los alumnos de una practica

sobre la realidad y su posible transformacion . (BOURDIEU, 1981: 72).

4. La educacion civica en la escuela primaria.

El aprendizaje social o sea de normas de comportamiento en el ambito educativo,
se denomina como educacion civica la cual es considerada como una disciplina que surge
de la moral para satisfacer una funcion, la de propiciar una serie de principios y valores
que permitan la convivencia de los seres humanos; al mismo tiempo que a quienes
comparten un territorio, un idioma, un gobierno, etc., se les da una formacion conforme

a los intereses propios del Estado, Nacion.

34

i e A Sl N AU, B A B B Bk B et A




= e s e o o =

"E] civismo tiende a normar nuestra conducta y nos sitia ante nuestros semejantes,
refiriéndose a la vida del hombre en sus relaciones primero con la naturaleza y después
con la sociedad. Tiende a la formacion de una conducta y critrerio social”. (GARCIA,
1960: 98).

No hay hombre aislado; todos estamos en relacion con los demas y somos, en
mucho, producto mas bien de Jas influencias del medio social que nos rodea, que de la
herencia. Por eso importa la sublimacién de nuestros impulsos y el fortalecimiento de
- hébitos de accion, de trabajo y de servicio social que nos hagan capaces de aportar a la
sociedad un sano v 1til concurso para su bienestar y mejoramiento. Esto debe hacerse a
partir de la escuela; de los primeros grados de la escuela primaria, pero tamando como
base la formacion familiar que el nifio trae consigo antes de ingresar a ella.

La familia desde hace tiempo, ha sido considerada como la base de toda sociedad,
pues en ella se finca el presente y el futuro de la misma, la cual le dara solidez para su
consolidacién, y es a partir de la familia donde se im'cia la formacion de los futuros
ciudadanos.

La educacién civica es entendida dentro de los nuevos programas de estudio como
"e] proceso a través del cual se promueve el conocimiento y la comprension del conjunto
de normas que regulan la vida social y la formacion de valores y actitudes que permiten
al individuo integrarse a la sociedad y participar en su mejoramiento”.(SEP, 1993 125).

Por todo ello, es la educacién civica sin excluir a las demas asignaturas, lo que

tiene un lugar preponderante en la formacion de un hombre de bien; apto, tanto para Servir
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a su pais como ciudadano, como para colaborar siendo un miembro activo de la
comunidad. Debe entender el momento que esta viviendo y ajustar cada uno de sus actos

al exacto cumplimiento de sus deberes y a la justa lucha por sus derechos.

* Programa de Educacion Civica de sexto Grado.

" De un tiempo a esta parte debido a un conjunto de factores, la Educacion Civica
se fue desterrando de nuestras escuelas hasta desaparecer practicamente de la educacion
- primaria. Dentro del area de Ciencias Sociales, a otras materias y temas les correspondio
el mayor y mejor esfuerzo de pedagogos y profesores.

A partir del ciclo escolar 92 -93 con el Programa Emergente de Reformulacion de
Contenidos y Materiales se retoma nuevamente esta asignatura y en el ciclo escolar 93-

94 con los nuevos Planes y Programas de estudio del 93 vigentes en la actualidad se

mantiene a la educacién civica como parte del plan de estudios para la educacion
primaria.
Los propositos de la asignatura de Educacion Civica son los sigientes: - g

Desarrollar en el educando la habilidad para elaborar y emitir los juicios de valor a
partir del recocimeinto de principios y valores sociales.
- Educar al nifio para que aprenda a tomaf decisiones con mayor grado de libertad,

fortaleciendo la habilidad para organizar tareas de grupo.
- Consolidar el concepto de bien comun y cultivar aptitudes de responsabilidad para

con el mismo, por ejemplo, el patrimonio nacional o los recursos naturales del
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planeta.
- Introducir a los nifios en el conocimiento de la organizacion del estado mexicano 'y
desarrollar los conceptos de nacion y de nacionalidad.
- Ensefiar a cada nifio a valorar las relaciones pacificas entre personas, grupos hu-
manos y pueblos.
El programa de sexto grado para la ensefianza de la asignatura de educacion civiea,
se divide en siete bloques tematicos los cuales cuentan con un namero determinado de
- contenidos de aprendizaje cada uno. A continuacion se anotaran los bloques tematicos con

sus contenidos:

La Republica Mexicana
*Los componentes del estado
* Definicion de Republica

*Componentes de la Repiiblica Mexicana.

La soberania.

*La soberania reside en el pueblo. Articulo 29 Constitucional.

La democracia como forma de gobierno
*E] concepto de democracia.

*Los partidos politicos como formas de organizacion y participacion de los ctudadanos.
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La justicia se procura y se administra.
*La Suprema Corte de justicia. Funciones.

*El derecho de amparo.

La Constituciéon de 1917.

* Antecedentes de la Constitucion de 1917: Constituciones de 1824 y 1857,
*La Constituciéon del 17 producto de la Revolucién Mexicana.

* *Los articulos 3, 27 y 123.

*Modificaciones de la Constitucion. Articulos 3, 27, 130.

México un pais con diversidad.
* Rasgos de la diversidad cultural y social de México.

* La lucha contra la discriminacion racial, social y sexual.

México y las relaciones internacionales.
* Los principios de las relaciones de México con otros paises.

* La Organizacion de las Naciones Unidas y los esfuerzos de la paz.

A través de estos contenidos se pretende que el maestro propicie reflexion y
argumentacion de los alumnos ante conflictos que se den en el grupo y fomentar la

practica de valores (tales como la democracia, libertad y justicia) en la organizacion de
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la vida grupal. Ademas de utilizar diversas situaciones contradictorias 0 que planteen
dilemas para que los alumnos ejerciten la capacidad critica en la toma de decisiones.
Asi mismo la calidad humana, la capacidad para afrontar problemas con dignidad
y resolverlos con inteligencia, el cumplimiento estricto de las obligaciones y la defensa
constante de los derechos; todo esto considerado como parte de la cultura civica del
maestro, le permitira actuar con una influencia decisiva en la formacion de los alumnos.
Dado el tipo de contenidos de esta asignatura, sobre todo aquellos que se refieren
* alos valores resulta por demas dificil buscar la manera de que los alumnos los adquieran,
por ello mi interés por proponer una alternativa con base en la Pedagogia Operatoria, para
que el maestro de grupo los aborde y propicie las situaciones de aprendizaje para que los

alumnos los adquieran.

B- MARCO CONTEXTUAL.

En la presente propuesta pedagogica, es necesario hacer referencia a una ubicacion
contextual del problema, que nos permita una mayor comprension y un acercamiento a
la realidad escolar.

El contexto educativo se ubica en la escuela rural federal "Agustin Melgar”" que
pertenece a la zona No. 27 con cabecera en el Municipio de San Francisco de los Romo,
Aguascalientes. Y en el grupo de sexto afio de primaria, que es a quien va dirigida esta

propuesta pedagogica.
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Esta escuela se encuentra en la comunidad de la Concepcion, Municipio de San
Francisco de los Romo, del estado de Aguascalientes, es una comunidad rural donde gran
parte de sus habitantes son obreros o se dedican a la agricultura y a la ganaderia, por lo
que se consideran dentro de un medio econémicamente bajo, ya que la mayoria percibe
el salario minimo que apenas les alcanza para medio cubrir algunas de sus necesidades
vitales, y solamente unas cuantas personas viven con mejores comodidades, pues son
pequefios propietarios, profesionistas o cuentan con un buen trabajo en los Estados
* Unidos, el cual les permite apoyar con mas recursos economicos a sus familias.

La comunidad aunque es pobre cuenta con los servicios (agua, luz y drenaje) mas
indispensables que permite a las personas vivir un poco mejor. Su poblacion la componen
aproximadamente mil gentes, ocupandose las mujeres en los quehaceres del hogar y
algunas de preferencia las mas jovenes como obreras en las fabricas de los alrrededores.
Los hombres en su mayoria se contratan como obreros, trabajan y atienden el ganado, de
preferencia vacas. Los nifios estudian y ayudan a sus padres en las diferentes labores. -

La institucion educativa es de organizacion completa por lo que cuenta con nueve
grupos atendidos por la misma cantidad de profesores, un director técnico y una profesora
de Educacion Fisica, los cuales dan atencion a una poblacion escolar integrada por 250
alumnos repartidos en grupos de primero a sexto grado.

Fl edificio escolar cuenta con nueve salones, una direccion, bafios para cada sexo,
una plaza para actos civicos, un gran espacio de recreo para practicar deportes y algunos

juegos recreativos. Es importante mencionar que dentro del terreno que corresponde a la
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escuela se creo una cocina econéomica que da servicio a nifios y maestros de esta
institucién escolar, al igual que a docentes y alumnos de los otros dos centros educativos
( Jardin de Nifios y telesecundaria) que también funciona en la comunidad.

La actitud que presentan los padres de familia respecto al trabajo que realizamos
los maestros en la institucion, es reservada, pues solo desean que se les atienda a sus hijos
y que éstos aprendan sobre todo a leer, escribir y a realizar operaciones matematicas, €s
lo que més exigen, pues queza sea su ignaroncia la que los orienta a pedir solo eso, ya que
desconocen que un nifio debe tener una educacién integral, que le permita desenvolverse

con mayor facilidad al enfrentarse a los problemas de su vida cotidiana.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA.

A- IMPORTANCIA DE LA PLANIFICACION ESCOLAR.

Las actividades planeadas deberan impulsar la reflexion del alumno sobre el objeto
de estudio y permitirle llegar a descubrir nuevos conocimientos no unicamente a los que
al maestro le interesen. Es por eso que el profesor debe apoyarse en el enfoque de la
* Pedagogia Operatoria al intentar planear las actividades docentes para poder formar nifios
reflexivos, criticos y activos.

El maestro debera planear sus actividades a desarrollar en la tarea educativa,
teniendo presente los sefialamientos de la Pedagogia Operatoria que considera que los
nifios solo aprenden lentamente y de manera gradual realizando abstracciones a partir de
situaciones concretas en las que participa activamente. Al alumno no se le deberan dar
respuestas inmediatas por parte del maestro, al preguntar sobre el significado de algun
simbolo patrio o sobre otro contenido que le interese saber, se podra usar su pregunta
como tema de clase o se le debera despertar el interés por la investigacion, no importa que
caiga en el error pues estos son necesarios, ya que son intentos de explicacion y sin ellos

no sabria lo que no hay que hacer.
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B- ELEMENTOS INTERVINIENTES.

El maestro sera considerado como el Sujeto que pondré en situaciones criticas al
alumno, sera participante y observador a un tiempo, motivador y propiciador de
experiencias, planteador de problemas y alternativas, debera escucharlos, estimularlos,
orientarlos, no permanecer al margen del grupo para que su trabajo dé mejores resultados.

Se tomara en cuenta el conocimiento del nivel de desarrollo cognitivo de los
* alumnos de sexto grado al cual podemos ubicar en el periodo de las operaciones
concretas, de una manera global y partir de ahi para formar en el alumno conceptos
esenciales de la vida democratica - participacion, derecho, justicia social, libertad,
equidad, etc., - los cuales seran aplicados a su vida dentro de cualquier contexto. Son los
alumnos los personajes activos en el proceso de adquisicion de conocimientos y
constituyen el principal elemento en el proceso educativo.

Los contenidos de la Educacion Civica en sexto grado constituyen el elemento que
tiende a la formacion del alumno abarcan cuatro aspectos intimamente relacionados:
formaciéon de valores; conocimiento y comprension de los derechos y deberes;
conocimiento de las instituciones y el fortalecimiento de la identidad nacional.

Son los padres de familia un elemento mas que tendra como mision el apoyo en las
tareas escolares de sus hijos, asi como fortalecer y fomentar los valores que el nifio
adquiera por medio del ejemplo.

Las autoridades civiles conjuntamente con los padres de familia seran los
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promotores y continuadores de lo que los nifios adquieran en la escuela en cuanto a
valores y actitudes de respeto hacia los demas, lo cual también tendra que ser a través del

ejemplo.

C- RECURSOS.

Los recursos materiales que seran utilizados por el maestro y los alumnos como
- medios utiles en el desarrollo de esta propuesta, seran aquellos con que se cuente de
acuerdo a las posibilidades de la escuela tales como: libros de la biblioteca escolar,
periodicos, revistas, laminas ilustradas, cuadernos, carteles que ofrecen distintas
instituciones (DIF, ISEA, SEP, etc.).

La metodologia utilizada por el maestro debera permitir la actuacion del alumno
ante las situaciones del aprendizaje (métodos activos), que los pongan ante situaciones
criticas para que planteen problemas y alternativas de solucion, que se estimule su
participacion, impulsandolo a seguir actuando como gente creador de su propio
conocimiento. Para propiciar la actuacion del alumno ante la ensefianza de los contenidos
sobre los valores civicos, se podria hacer uso del juego, de dramatizaciones y de la

representacion de personajes en un cuento.

44




D- ACTIVIDADES.

Se propone que las actividade a realizar, tiendan a promover la participacion del
nifio para que construya su conocimiento, elabore sus propias hipétesis, las contraste, las
verifique o las rechace a través del intercambio de ideas con sus propios compaiieros

Las actividades que se realizaran para el apoyo de este trabajo estaran encaminadas
a la formacién en el alumno de un conjunto de valores civicos tales como: justicia,
autoestima, participacion, solidaridad, normas, derechos y obligaciones. A continuacion
se presentan una serie de actividades que se proponen para formar estos valores en los
alumnos de sexto grado de educacion primaria.

- Escenificacion de un conflicto donde intervengan los alumnos para representarlo

e intentar resolverlo.

- Representacion de papeles de los integrantes de una familia para delimitar los
derechos y obligaciones de los integrantes del grupo familiar.

- Dialogos organizados en el grupo, para promover la socializacion.

- Representar por equipos la funcién de cada uno de los representantes de los tres
poderes de la Union: ejecutivo, legislativo y judicial.

- Emprender actividades de proyeccion hacia la comunidad a iniciativa de los

propios alumnos.
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E- EVALUACION.

La evaluacion es una funcion que se ejercera constantemente para poder apreciar
si hay progreso o retroceso en el alumno. En la asignatura de Educacion Civica la
evaluacion debera tender a ser mas cualitativa que cuantitativa, al calificar la forma en que

aplican los conocimientos adquiridos en esta asignatura.

Criterios para la evaluacion de la propuesta:

- Actitudes de respeto en los actos civicos, con sus compaifleros, con los maestros y
las personas de la comunidad.

- Participacion en la organizacion y orden del grupo, en las actividades del grupo'y
de la escuela.

- Cooperacién en los trabajos de mantenimiento del aula y del edificio escolar.

- Convivencia con sus compafieros y con los maestros de la escuela.

F- ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER LA ENSENANZA DEL

TEMA: LA JUSTICIA SE PROCURA Y ADMINISTRA.
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ASIGNATURA:

TEMA:

PROPOSITO:

RECURSOS:

ACTIVIDADES:

Educacion Civica.

Justicia.

El tema seleccionado es con el propdsito de ensefiar uno de los
valores sociales como es la justicia que permitira al nifio aceptar sus
derechosy  obligaciones que le corresponden como ser social y
favorecer la convivencia armoénica en su familia, escuela y

comunidad.

El alumno, el aula escolar, cartulinas, lapices, marcadores, libreta,

colores, diccionario y libro de espafiol de ejercicios del alumno.

- Solicitar a los nifios para cambiar la rutina sobre su ubicacién en el salon de clases,

la formacion de quipos de trabajo. Se podra implementar una dinamica grupal para

la formacion de equipos, por ejemplo: juntarse a través de la emision de sonidos

guturales de mismos animales (gallos, gatos, etc.).

- Solicitar a los alumnos que en su libro de espafiol de ejercicios (pagina 17) lean la

leccion "Lazanllo de Tormes".

- Se pedira a tres alumnos del grupo que se autopropongan para representar la obra

"Lazarillo de Tormes", donde uno tomara el papel de Lazaro, otro el del ciego y

un tercero sera el narrador.
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Después de representada la obra se solicitara a los equipos que analicen los papeles
de Lazaro y el ciego y saquen sus conclusiones como: el convenio que hubo entre
los dos; quien fue el primero en romper lo acordado; como se calificaria la
actuacion de Lazaro al imitar la mala accién del ciego, quien obr6 con justicia'y
quien no, o si los dos obraron injustamente.

Rescatar de la obra que derechos y que obligaciones tenia uno para con el otro y
viceversa.

Exponer de manera individual qué ensefianza les puede aportar esta obra.

Cada equipo redactara su concepto que tenga sobre justicia, para después
exponerlo ante el grupo y finalmente comparar el significado que di6 cada equipo,
con el concepto obtenido de una fuente bibliografica.

Investigar los conceptos de ley, justicia, derecho y obligacion y reflexionar sobre
su significado.

A cada uno de los equipos se le otorgaran dos cartulinas donde enunciaran
derechos y obligaciones que justamente les corresponden como parte de un grupo
escolar, en el salon de clases.

Juegue al "navio" y diga un derecho o una obligacion propia, segin corresponda.
De tarea de manera individual realizar una lista de derechos y de obligaciones que

les corresponde a padres e hijos en el hogar.
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EVALUACION :

La evaluacion de los contenidos de Educacion Civica como ya se menciono
anteriormente es mas cualitativa que cuantitativa, pero como todo proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que los resultados emitidos calificaran tanto la actuacion del alumno, asi
como la del maestro.

Enseguida se enunciara una serie de criterios a evaluar en los alumnos durante el
desarrollo del ejemplo anterior.

- Participacion de los alumnos del grupo.

- Su desempefio en el trabajo.

- La forma de aplicar el concepto de justicia al entrar en conflicto con los demas.
- La aceptacion de sus derechos dentro del grupo-clase.

- El cumplimiento de sus obligaciones.

- La participacion de cada alumno, tanto individual como en equipos.

- La actitud que muestra el auxiliar a sus compafieros ante alguna problematica.
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CONCLUSIONES

Favorecer la ensefianza de los contenidos de Educacion Civica en la escuela

primaria, tomando en cuenta la etapa de desarrollo del nifio y con base en los principios
basicos de la Pedagogia Operatoria, dada la dificultad que presentan dichos contenidos
tanto para el maestro, como para que el nifio los comprenda.

Contribuir a la formacion de un individuo de bien, capaz de enfrentar con
responsabilidad y servicio los retos de una sociedad cambiante, a través de la adquisicion
de los valores contenidos en la asignatura de Educacion Civica.

Es el civismo una herramienta que ayudara a regular la actitud de las personas
frente a la sociedad, al desarrollar en ellos conocimientos que puedan servir para el
cumplimiento de sus derechos y obligaciones.

En la ensefianza de estos contenidos, corresponde al maestro la noble tarea de
preparar las futuras generaciones, lo que debera continuar con la gran labor de propiciador
de situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta los principios de la Pedagogia
Operatoria de otorgar libertad al alumno para que construya su conocimiento con base en
su desarrollo y evolucion pensamiento.

La escuela es un aparato ideologico del Estado a través del cual se
reproduce del orden establecido, quedando en manos del profesor, si a través de su
practica docente continiia esta reproduccion ¢ modifica esta situacion a través de la

formacidn de alumnos criticos y reflexivos.
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PROL OGO

La aventura de leer...

Voraz lectora desde edad temprana, ls letrs im-—-—
presa ha sido para mi slimento feroz de fantasias; compa-—
fifz en soledades de lss grstas y, también, de lss ingra--
tas; fuente gierta de conocimientos varios; espejo cue me
ayuda a comprenderme y s comprender todo género de comple
jidedes psifquicass; luz que esclarece lgs confusiones so--
cio-histdricas por lzs gue mi historis personal se cruza
con la historis universal; hs sido placer conversgcional,
con individuos que selecciono de acuerdo con mi humor y -
mi deseo, no tedio cologuial con personas due 1z existen-
cig me impoNEesse

Yo me debo a mis lecturas tanto como a las res—-—
tantes circunstancias de mi vida; aquéllas hen dej=do, en
mi memoria, una huells mucho més. profunda muy frecuente——
mente, Como ejemplo, puedo citar lo fascinante que era.-.
el mundo plagado de vivisimas imfgenes de mis primerss --—

lecturas: los Cuentos de Hadas de los cinco continentes,-

pero no soy capsz de repetir el nombre de la mesestra ocue_
tuve en primero de primaria,

Se podrd slegar que aquellas lecturas eran un -—-
alimento enajenante de la realidad; yo Creo que IO, Al -
identificar 1ls calidad &ntica de gnomos, duendes y ‘dbrujss

con 1z de los grandes personsjes de le teologia dominante

en el Occidente, sin dolores de psrto df a luz un agnosti




INTRODUCCTION

La investigacidn acerca de 1a adquisicidn de lz_
lectura es de gren relevsncia socisl, ya desde 1868 Igna-—
cio Ramirez en su exposicidén de motivos de Ley de Instruc
cidn Pdblice dijo " 7 millones de mexicanos en completa -
ignorancia, 500,000 apenas sabiendo le%r, escribir y ma-—-
chas cosas indtiless 466,000 con mejor instruccidn sin -—-
gue por ello se levante a la altura del siglo; y cosa de_
100,000 pedantes® (1)

La a1fabetizacidn es 1la primera y principal he—-
rramienta con que se cuenta para aprehender toda la cultu
ra universal. |

La tarea de educar, por su propis naturaleza tie
ne velor, contenido y significado eminentemente politico;
de reproducir la estructura social prevelente a fin de -
desarrollarla y perpetuarlia, o bien paraz promover umn pro-
yecto diferente. Ee por ello que el Estado Mexicano si?g
pre ha tenido la preocupacidén de acsbar con el analfabe;—
tismo, preocupacidén gque queda plasmada en el Artficulo 3o.
de 1z Constitucidn, |

En nuestros dfas, Miguel de la Madrid dice me- -
diante un documento hecho en noviembre de 1981, titulado_

“"Declaracidn de México'™, lo siguientes
¥

(1) Oria Razo Vicente, El desarrollo nacional, p. 20




"Unz nzcidn dessrrollada es aquella cuya poblecidn es in-—
formada, culta, eficiente, productiva, responsable y soli
daria™ (2)

“"Ee conocido gue en el pais se registra una esco
lezridad en extremo reducida. Conforme a los datos del Ul-
timo Censo General de 1z Poblacidn, México cuenta actual-
mente con 6 milloneé'dé sdultos analfabetas, 15 millones__
que no terminaron la educacidn primaria y mfs de un milldn
de indigenas que no hablan espaflol, La poblacidn tiene -
un indice de escoleridad que ho llega a 6o. de primaria;—
1la escolsridad media apenss slesnzd un nivel de 2,9 afiosg,.
Bl extremo superior corresponde al D.F., cuya poblacidn —
contabz con 5 afios de estudio mientras el 17% carecia de_
ella, Bn tanto que en los estados de Guerrero, Oaxace y__
Chiapas se encuentra el extremo inferior, con una escola-—
ridad media de 1.6 efios yxcon 54% de poblacidn analfabeta
y s6lo el 17% de la poblscidn contabz con 4 afios de estu-—
dioc. Entre ambos extremos se encuentrsn todas las demés
entidades federativas" (3)

Hoy en dfa, estar alfabetizado es condicidn in-—-—
dispensable para poderse gensr la vida, lo cusl confiere_

uns nueve dimeneidn a la crisis de la lectura.

(2) Oria Razo Vicente, El desarrollo nacionsl, p. Z1
(3) Secretarisa de Progremecidén y FPresupuesto, La poblacidn

de México, su ocupacidn y sus niveles de bienestar,-

e 217




Bl sectual Presidente de México en un discurso —-
oue ofrecid como candidato, en el estudo de Michoszcén en_
diciembre de 1981, propuso acsbar con el analfesbetismo, -
dijos “Hay ogue plantearnos como una de 1les metas priorits
rias de nuestra politica educstiva 1a alfabetizacidn to--
tal de todos los mexjcanos, . creo gue podremos lograrlo,
}si podemos generar entusiasmo popular pars acsbar con es-—
ts verglienza" (4)

Siendo 1z lectura la principal y primer herra- -
mienta due necesita cuslguier ser humeno para apoderarse_
de 1p cultura; para conocer lss experiencias de otros, se-—
paradas por el tiempo y el espacio y parsa comunicarnos —-—
por medio de la pelabra escrita, me perecid de sumo inte-—
rés conocer cudles son los factores gque pueden favorecer_
U obstzculizar el sprendizaje inicial y su comprensidn —-—
posterior,

Por otra parte, tengo esta inguietud desde los -
18 airios de edad, en 1965, que me inicié como meestra nor-
malista con un grupo de preprimeria en un jardin de nifos
particular, en ese allo me tocaba enéeﬁar a loe nidos las_
primerae letras. En los 4 aflos posteriores trabajé con —-—
ler afio de primaria donde me tocaba enseflar nuevamente la

1a lectura = loe nifios durante el turno matutino, y en el

(4) Orias Rewzo Vicente, Ls educacidn y el desarrollo nacio

nal, v. 75




vespertino alfabetizabs gdultos, de sexo femenino, que 1la
boraban como trabajadoras domésticas. TPor ese tiempo deg
cubri intuitivamente que el proceso de aprendizaje de la_
lectura se daba exactemente igual con niflos cue con adul-
tos snelfabetas; que las dificultades surgfan en los mis-
mos momentos del proceso sin podérsele atribuir al método.
Los primeros afios utilicé el método onomatopéyico del - -
Profesor mexicano Grégdfio Torres Quintero, cue resultaba
ser muy estimulente tante pare log nifioe como para los -
zdultos, porgue desde la primere leccidn podisn descifrar
palabras. Aprendian un fonema aproximadamente cada 3 ai-
as, inventéban paleabras que 1o contuvieran, copisgban la -
grafia y hacian dibujos de sustantivos que empezéran con_
ese sonido.

El primer obstdculo apsrecia cuando debizn com—-—
prender la palabra u oracidn compieta, es decir, en el pa
co del deletreo a la lectura fluida.

En los dltimos afios, (1967-1969), utilicé un mé -
todo global disefizdo por la Profra. mexicana Cormen Basur
to. Este método maneja el andlisis y le sintesis usando -
palabrss y oraciones de la vida diafiao Se inicis con el
relato de un cuento en el que entra el fonetismo y la ono
matopeya. Kl cuento debe ser narrado animadamente, conm -
muchs mimica por el msestro, pars después hacerlo por par

tes segin vaya déndose el conocimiento de las vocales, a

continuscidn, los nifios realizan une cerie de ejercicios




de expresidn concreta y al final escenifican el cuento,

Pué para mi muy'sorprendeﬁte que utilizando méto
dos opuestos, el producto o éxito del aprendizaje se veia
aproximadamente después de vacéciones de navidad, aproxi-—
madamente por el mes de enefo. Sgio habia une diferenci%j
con el Onomatopéyico_(método fonético por excelencia) el
avance se veia dfa a dfé; con el método global, que era -
novedoso en ese tiempo, parecia que nadie aprendia; los -
padres se desesperaban, se ocuejaban, comparaban a su nifio
con el primito gue lefa, etc,, presionaban y me preocupa-=
‘ban, ahi el conocimiento surglfa por insight, repentinamen
te, sin deletreo PERO AL, MISMO TIEMPO.

Cusndo empecé a conocer los trabajos de Bmilia -
Ferreiro en la msteria de Seminerio de lg Investigacidn, _
me senti fuertemente motivada porque respondia a pregun--
tas gue me habia formulado hacia tiempo.

Otra pregunta gue apsrecis, era el ﬁorqué si to-

4 -
dos loe nifioe e incluso muchog adultos de mi alrededor sa
‘ben leer, casi a ninguno le interesa como actividad ébti—
diana, gratificante y enriquecedora;

La siguiente duda epsrecidé durante mi servicio -
social (1983) realizado en una escuela primeria oficial, -~
donde observé cgue los niflos que tenian una lectura defi-—~
ciente, lenta deletreada, sin puntuacidn y en consecuencia

sin comprensidn, tenien un rendimiento escolar general re.

probetorio o en el 1limite. Me preguntaba cue tanto infliu




{a 18 lectura en las demds ssigneturss; si esto tenia que

ver con uns inteligencis pobre que ‘efectabe toambién la ==

lectura, o si era sdlo la lectura la oue impedia el apren-
dive je de lo demés. |

De shi surge exactamente el interés por conocer_
1los factores cue intervienen pasre fevorecer u obstaculi~-
zar la aprehensidn de una lectura comprensiva.

No elegl{ pars mi investigecidn un Ynico marco ted
rico, porgue ninguno cue yo conozcol conteste todas las —=—
preguntas cue me planteo.

Por un lado, tomo lo que ls pricologie contempors
nea del dessrrollo nos eportes; como ei conocimiehto de la
norms en cuanto z sptitudes, hebilidades y destrevas aque_
un nifo debe tener a determinada edad cronolégica, conoci
miento oue nos indica lo cue podemos esperar que un nifio_
ssimile o le interese, asi como los entecedentes O prerre
ouicitos que debe tener en cada etepa de desarrollo.

Hego especisl hincepié en lsa Teoriz Estructural
Psicogenética de Jean Pisget, por ser el principel tedri-
co del desarrollo cognoscitivo, y por Eer la lectura un -
proceso cue reguiere de cierto nivel de dessrrollo, de -—-
cierto grado de maduracidn, de determinszdas estructures y
de cierto nivel vsicolingliistico.

3, idea del nifio como sujeto cognoscente, es pa-

ra mi muy slentado: , poroue es el nifio quien construye -

su propio conocimie "0, ¥ 21l adulto solo le corresponde -




alentar y no obstaculizar, proporcionsr los medios ¥y guisr

15 1ibre sccidn constructora del nifio.

E1l concepto de maduracidn nos syude a ser toleran
tes con acuéllos que se atregan en el camino.

Ls ides de eguilibrio, y por oposicidn desequili-
brio, nos a4 la peuts del tipo de diddctice a utilizar; ——
cue serd aguélla que mueve al nifio s solucionar, investi-—
gar y o descubrir; nos ayuda a no caer en la postura fécil
"de dar los conocimientos como verdades acabadas, sino pre-
sentarlas como duda, inouietud, =2lgo no resuelto, siempre_
como un reto.

sus principiosbbésicos y supueﬁtos,fundémentales_
son muy adecuados para trater de responaer 15 meyorialaun—
oue no todas las preguntas plantesdas. Por tsl rszdén, tu-
ve necesidad de valerme de otros conceptos ¥y herramientas__
oue incluso podrisn considerarse opuestos, pero que en — -
cierta forme, desde mi punto de vista, completaban la in-—-—
formacidn. Ademdés, no creéo conveniente ver la realidad = ~
(un nifio de carne y hueso con dificultades en la compren——
sidn de la lectura) con una sola lente, es decir, aferrar-
ce o uns sola teorfa, la psicologies actual estd dividida -
en muchss teoriss que tienen supuestos y fundamentos; cub—-
yacentes filosdficos e ideolégicos con frecuencia opuestos.

Nadie le prohibe al pricdlogo educativo echar ma-

no dr 20 cue puedes para lograr un objetivo - syudar al su-

jeto - ;superar sus deficiencias,




alentar y no obstaculizar, proporcionar los medios y guiar

1o libre sccidn constructora del nifio.

El concepto de maduracidn nos ayude a ser tolersn
tes con aauéllos que se atresan en el camino.

La ides de ecuilibrio, y por oposicidn desequili-
brio, nos &4 la peute del tipo de diddctice a utilizer; —-—
cue serd aguélla aque muéve al nifio a solucionar, investi-—-
gar y 2 descubrir; nos ayuda a no caer en la postura fdcil
"de dar los conocimientos como verdades acabadas, sino pre-
gentarlas como duda, inouietud, =2lgo no resuelto, siempre_
como un reto.

Sus oprincipios bésicos v supuestos,fundémenteles_
son muy adecuados para trater de responﬁer la meyoriajeun—
oue no todas las preguntas planteszdas, Por tal razén, tu-
ve necesidad de valerme de otros conceptos y herramientas_
ogue incluso podriasn considerarse opuestos, pefo gque en = -
cierta forma, desde mi punto de vista, completaban la in-—-—
formacidn. Ademds, no creo conveniente ver la realidad * -
(un nifio de carne y hueso con dificultesdes en 1ls compren—-
sidn de la lectura) con una sola lente, es decir, aferrar—
se & una sola teoria, la psicologis actual estd dividida -
en muchse teorizs que tienen supuestos y fundamentos; sub—-
yacentes filosdficos e ideoldgicos con frecuencia onuestos,

Nadie le prohibe al psicdlogo educativo echar ma-

no de 1 nue pueda pera lograr un objetivo - ayudar al su-

jeto a ¢ perar sus deficiencies,




De esta forma justifico el usar conceptos como -+

medicidn del C.I., que puede ayuddr, jemds determiner a un

diagnéstico mds aproximado del problema y orientar sobre -
su posible solucidn.

La bisqueds de problemas emocionales tanbién gue-
da fuera de la Teoria Estructural Psicogenética, sin embar
go, creo que todos éstéremos de zcuerdo en reconocer su —-—
importancia como obstructor activo y constante del aprendi
78 j€

Pirget tampoco considera la variante socio.cultu-
ral (aunoue la escuela de Ferreiro lo,hace) en el sprendi-
zaje inicial y hébito posterior de la lectura, por ello, —
aungue sin apoyo explicito de ninguna teoris, lo tomo en -
consideracidn dentro de mi investigecidn.

E1l orden que segui en mi trabajo fué el siguien—-—
tes

Tnicié por aclarar el principal marco tedrico se-
fislendo sus principios bdsicos o supuestos fundamentales,-—
que 21 final del capitulo complemento con lo aue la diddc-
tica puede sacar de provecho de l=a teoria,

Como siguiente punto, tréto de dar uns descrip— -
cidn lo méds amplia dentro de mis pdsibilidsdes, del nifio -
gue cursa la escuela primaria (época en aue debe iniciar -
cu conocimiento de 1la lectura y lograr la fluidegy y coOM——

i

prensidn definitiva).

Este descripcidn abarca su actividacd corporal --—




actitud mentel, su dessrrollo socisl y moral, el estado -

de desarrollo de las funciones que intervienen en el apren
dizs je, esi como los logros y las limitaciones de le eta-'
pa de las operaciones concretes,

Termino el capitulo seflalando las potencialida--
des educabtivas de acuerdo a su desarrollo, es decir, men-—
cionando qué le podemosgensefiar, qué es capsz de asimilar,
qué logros es posible que el nifio obtenga,

En el siguiente capitulo menciono el inicio con
le lectura, sus prerreguisitos, los niveles de conceptua-
lizacidn que poseen los nifios antes de leer, los pfincip@
les métodos pedagdgicos para enseflar las primeras letras;
porgue si bien no son determinantes dei éxito o del freca
so, ef pueden facilitar o retardar su aprendizeje y ser -~
més o menos estimulantes.

Concluyo el capitulo mencionando cudl es la vosi
cidn del programa integrado que provone la SeRePes en los_
primeros dos aflos de primaria; gredos cruciales para el -
niio en rel@cién al aprendizaje de la lectura; poraue al__
ser su primer contacto formal con ella, puede de acu;rdo_
a eu experiencia gustarle o no, interesarle o no, de ello
depende la actitud hacia la lectura como algo tedioso, -
gque hay que hacer por obligacidn, o como un horizonte in-
finito de imeginacidn, fentesis e insgotable fuente de co

nocimiento. P

Enseguida en el 4os capitulo, trato de describir

4




qué factores intervienen en el aprendizaje de la lectura,
qué relacidn tiene con la integridad sensorial y percepti
va, con la definicidn de la lateralidad, la coordinacidn_
motora y srticulscidn, de la relacidn existente entre el

desarrollo del lengusje y el desesrrollo cognitivo, del pa

pel que juega la inteligencia y el factor socio—-econdmico

con lez destreze cognitivs de leer,

Y por dltimo, en el Capitulo V describo algunas_
~de las principales causas de dificultad pars el aprendiza
je en general, ¥y de la“lectura'en'particular pudiendo se-
parerlse en 3 aspectos fundamentales; 1las fisioldgicas re
lacionadas con el‘cerebro y sus funciones.

Del ambiente femilisr y/o emocionsles y del am—-
biente social o socio—culturales; reconociendo de snteme-—
no ocue generalmente se interrelacionsn porque las fisiold
gicas tensionan el entorno famjlinr y escolar, ocasionan—
do desajustes en las familiares, ' )

Y el egocio.cultural puede tenef, aunoue no nece-—
sarismente, relecidn con el firiolégico; tal podris ser -
el caso de la desnutricidn, la enfermedad crdénica, el me-
dio insalubre, etcC.

%n el segundo caso se unifican més las cerscte-—-
risticas, predominando las causas emocionales, bajo co- -

ic
ciente intelectual y problemas emocionsles, “

Siempre se relaciond la hebilidad de comprensidn .

de la lectura con el rendimiento escolar general.




- Lo que no me queda claro y propongo pares investi-
gociones posteriores es, si el problema de aprendigaje -+
global, afecta como parte del cuadro la deficiencia en la
comprensidn de la lectura, o si por el contrario, la lec—
tura deficiente es el principal csausante del bajo rendi--
miento en otras ?signatufeso

Lo gue me pﬁedé aportar 1la exXperiencia comoépsi~
cdloga educativa en una escuela primaria, es que el nifio__
que presenta una lectura deficiente, tiene un cuadro com=-
pleto de aprendizeje deficiente, lo cusl implica - 2 e X—-
cepcién de conocer mfs sobre el problema — oue se podris_
tomar la heabilidad para éomprender 1la lectura como un in-
dicador de problemas de aprendizéje, detectar lez csuse, ¥y
trabajer sobre ella, ya que prbbablementé cea la misma, -
porqué es claro que existe una relacién entre el bajo ren
dimiento acsdémico y la lectura comprensiva deficiente,

Por dltimo, anexo un apéndice que contiene algu-
nos casos cue ejemplifican = sujetos oue leen y compren—-
den por encima de la¢ normad y su relacidn con el rendi--
miento escolar general; y 2 sujetos oue estdn por’debajo_

de ls norma también relacionandolos con sus calificacio—-

nes en otas materias,

T




CAPITULO I

Marco Tedrico

Uno de los principales obstdculos con que tropie-
za el meestro de escuela primaris y con meyor razén, el -
praofesor de ensefianza media en su labor docente, es el he

cho de yna marcada indiferencia, cuando no un abierto re-

chazo por parte del alumnoy hacia todo lo que se relacio- .

na con la lectura,

La escuela no puede quedarsevindiferente frenfe -
al hecho de que en nuestra época, la lecture estd cedien-
do luger a pasatiempos recreativos taleé como el cine y -
1la. TV, lo que ocasiona que su prédctica ses cada vez més -
eSporédicg.

Considersndo que a pesar de las zlternstivas &u-—-—

4

diovisusles como las mencionadas, el medio més efectivo y°

eficaz de apropiarnos del acervo cultural sigue ¥y seguird




siendo la letra impresa; me parecid interesante investi--—
gar cudles serian los factores que-intervienen en el lo--
gro de una lectura comprensiva, los medios y métodos mds_
adecuados para su enseflanza, la forma en que se podria fo
mentar su hébito, asi como las posibles consecuenciss que
existen desde el punto de vista académico para un lector
mal entrenado y poco eficaz pafa comprender el contenido_
de lo que lee.

Para llevar s cabo esta investigacidén, tendré que
basarme en la psicologia contemporénea del desarrolld en__
general y mds especificamente, en la teorfa estructural -

psicogenética.
1. Psicologia del Desarrollo.

La Psicologfia del Desarrollo no es como pudie—
Tra parecer una psicologia pursmente apliceda, ya que hay _
tedricos que trabajen constentemente en la investigecidn_
referente a los problemas relacionados con la naturaleza_
fundzmental de los nifios y del deéarrollo humano en gene-
ral.

La primera Psicologia del Nifio, Pestalozzi, -—-
Darwin, Rosseau, etc., se ocupé casiAexélusivamente de -——
las tendenciss ligadas a la edzd, es decir, a la descrip-
cién y medicidn de los cambios que sobrevienen con la - -

‘edad en las respuestas fisicas, motoras y cognoscitivasj;—

eras un andlisis detallado de las series sucesivas de pa—-—

sos o etapas en la adquisicidn de diversas destrezas que
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adgiiieren los niftlos como las de caminar, manipular objes-
tog, hablar, etc. ‘

De maners semejante el estudio de la inteligen
cia y del pensemiento consistid en trazar curvas de creci
miento intelectual, es decir, sefialar las edades en que -
los nifios podian resolver, a determinada edad, por térmi-
no medio, diferentes clases de problemas y ejecutar las -
diferentes tareas.

Es hasta fines del éiglo XIX gque se inicia el
estudio sistemdtico de grupos mMayores de nifios. Uno de -
108 precursores fué Stanley Hall quien tratd de investi-—-—
gar los contenidos de la mente de los nifios, porﬁue al —-
igual que Darwin, estaba convencido de que el estudio del
desarrollo tenfa importancia esencisl en la comprensidn -
de los seres humanos,

Una disciplina cientifica madura tiene fines -
que son més significativos ¥ complejos que la mera des~ -
cripcidén y medicidn, entre ellos figuranL%%plicacién de -
los fendmenos descritos y la prediccién de acontecimien—-—
tos futuros.

Los investigadores contempordneos en el campo_
del desarrollo traten de descubrir los factores que condu
cen al desarrollo de ciertas caracteristicaé y determinar

si algunos rasgos de la personalidad infantil son esta- -
L

bles o constentes, asi como de 1las posilb. <8 anormalidades

que se presentan durante el desarrollo.
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1.1 La psicologie contempordénea del desarrollo.

Ny

La psicoldg{a contempordnea del desarrollo
hace hincapié en los determinantes del crecimiento y del_
desarrollo humeno, en el subyacente de cambios, en 108 —=-
cdmos y por qués de los orfgenes y las modificaciones de_
la conduycta, _

La splicacidn cientifica encierra la espe-
cificacidn de relaciones antecedente-consecuente,

En su bisqueda de antecedentes o explica--—
ciones de la conducta observada, el hombre de ciencia for
muls uns teorfia y una hipdtesis que dependen de su posi--
cidn personal, en cusnto a las controversias relativas a_
1as contribuciones de los factores ambientales y de l&s -
fuerzas bioldgicss como son los genes y la maduracidn fi-
sioldgica y neuroldgica al desarrdllo y los cambios de —-
conducta. Esta es la conocida disputa de la naturaleza -
(biologia) en contraposicidén con le crianza (ambiente y -
experiencia).

Un tema controvertido relscionado con el -
desarrbllo es el que gira slrededor de que gi el nifio es_
inherentemente activo o pasivo respecto del mundo, de las
personas y de los objetos.

Otra gran controversia consiste en decidir
si el desarrollo es continuo con cambios ¥y progresos ha—-—

cia la madurez, gue Se efectdan a msnera de incrementos -.

gradugles, o si el desarrollo estd segmentado o divididq;
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en etapas en las que el desarrollo avanza a través de una
serie de cambios abruptos donde en.cada etepa aparecen -—-—
nuevas aptitudes, maneras de pensar y de regccionare.

Las teorfas de las etapas, consideran que_
el desarrollo psicoldgico avanza a través de una rTeiscidn
fija e invariable de etapas y que cada nifio recorre las -
mismas en el mismo orden sin poderse saltar niriguna, COMO
se vé en la teoria'psicoanalitica de Preud y la teoria —-
cognoscitiva de Piaget. En ambos sistemss, les etapoas re
presentan pautas complejas de conducta que formen parte -
de una sucesidn Qrdenada de desarrollo donde se describen

plenamente las coracteristicas especificas de cada etapa.
1.2 Teorfa Estructural Psicogenética.

Piaget, epistemélogo suizo, es uno de los
pensadores contemporéneos (fallecido recientemente), cu--—
yas ideas han influido enormemente en: la investigacidn,-
los plenes de estudio, los programas escolares y en mi-— -
chee otras dreas de la psicologia y la educacidn contempg
rénea. A

Arroja nueva luz sobre nuestra compren— -
sidn del crecimiento intelectusl de los nifios. Pensamien-—
to, conocimiento, percepcidn, rememoracién,Sreconocimien—
to, abstraccidén, generalizacidén, etc., en fin, de todos -
los procesos inclufdos en el término cognicidn, log cua-—-—

les se refieren a todas lss actividades intelectuales de_

la mente.
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Sue investigsciones bzsades en observacug
nes ampliecs y pormenorizadas de las actividades espontd—-—
neas de los nifios, asi como de las respuestss gue dieron
a preguntas y problemas que les planted, nos syuda a com-—
prender qué/es lo gque debemos esperar de los nifios, cémo__
perciben ellos el mundo que los rodea, segin sea la edad_
que tengan y por qué formulan preguntas e internretan la_
informacidn de manera gque parece extrafia a los ojos de ——
los adultos.

cu investigacidn y produccidén que durd —-
aproximédamente medio siglo, estuvo enfocada:' en descubrir
cémo aprenden los niilos a conocer y como ordenan ellos su
conocimiento.

En opinidn de Piaget, los nifios tretan —-—
continuamente de captar el sentido de su mundo al relacio
narse activamenﬁe con objetos y persemas. A partir de —-

los encuentros con los acontecimientos, el nifio desplaza_

constantemente las coordinaciones motoras primitivas ham——.

cia diversas metas ideales entre las que figuran las capg
cidades de razonar en abstracto, pensar acerca de situg—-—
ciones hipotéticas de menera 1ldgica, organigar acciones -
mentales o reglas a las gque Piaget 11lamé “opersciones", -

en estructurss complejas de orden superior.:

1.2.1 Supuestos bdsicos

£

Para Pisget, la conducta numana es —

1a resultente de 1la combinacidn de cuatro dreas o mecanig

R
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mos del desarrollo: la meduracidn, entendida como la di-—
ferenciacidn del sistema nervioso; la experiencia, como -
interaccidn con el myndo fisico, la transmisidn social o_
influjo de la criesnza y 1la educacidn y por dltimo, el :——
equilibrio, principio supremo del desarrollo mental: “el
desarrollo es por tanto, en cierto modo, una progresiva -
equilibracidn, un perpetuo pasar de un estado de menor —-
equilibrio a un estado de equilibrio superior". (1)

En la teoria cognoscitiva de Piaget,
la inteligencia constituye el estado de equilibrio hacia__
el que tienden todas las adaptaciones, con los intercam—-
bios.asimiladores y acomodadoreg entre el organiémo y el _
medio que las constituyen. La inteligencia es la adapta-
cidn por excelencia. Toda adaptacidn implica una asimila
cidn de las cosas al espiritu y a la actividad propia y -
una acomodacidn de los ésquemas asimiladores a los obje——
tos. La inteligencia no procede por tanteos ni por una -
estructuracidn pursmente enddgena, sino mediante una acti
vidad estructursnte que implica formas elaboradas por el
sujeto, a la vez que un ajuste perpefuo de esas formas a_
los datos de la experiencia. La funcidn fundsmental de -
1a inteligencia es comprender e inventar, o dicho de otro
modo, construir estructurss formendo lo resl a través de_

1la sccidn de estas estructuras sobre ello. En palabras -

(1) Piaget, cit por Jesus Palscios. L2 cuestidn escolar -

Do 10
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de Piaget " La inteligencis es una asimilacidén de lo dado
a estructuras de transformaciones, de estructuras de ac-—-
ciones elementales a estructures operstorias superiores ¥
estas estruchuras consisten en orgahizar lo real en acto_
o en pensamiento y no solamdnte en copiarlo™ (2).

La maduracidén del sistemsa nervioso es -
uno de los factoresxgénérales de 1la .evolucidn mental. Es
indudable que hay conductas qué dependen mds o menos esS—-
trechamente de los principios del funcionamiento, de algu
nos aparatos o circuitos, asi como que 1la nazduracidén de-——
sempefia un papel importente durante todo el crecimiento_
"mental: el papel de la maduracidén, es sobre todo; el de -
abrir nuevas posibilidades excluidas hesta ciertos nive--
les de edad, constituyendo de esta forma, una condicidn -
necesaria para ia aparicidn de nuevos conductos.

| En la teoria Piagetiana, el papel de la
accidn es fundsmentsl. Conocer un objeto es actuar, ope-
rar sobre él1 y traﬁsformarlo para captar los mecanismos p
de esa transfcrmacidn, en relacibdn con las acciones trans
formadoras. Segun Piaget, conocer esgasimilar lo real a -
estructuras de transformacidn, siendo estas estructuras -
elaboradas nor la inteligencia, en tento prolongacidén di-
recta de la accidn por lo que el conocimiento tiene la fi
nalided de ayudar a la persona a adaptarse al mindo en -—-

i

gque vive,

(2) Piaget. Psicologia y Pedagogia. P. 39

“




e

Esta suposicidn 1llevs a Piaget a concen-
trar su atencidn, en primer lugar, a 1las unidades y los -
procesos cognoscitivos que intervienen en la solucidn de_
problemas, para lo cual, la persona tiene que poseer re—-—
glas de inferencia y deduccidn.

En segundo lugar, a considerar al nifio €9
mo un ser activo e inventivo porque trata activamente de_
captar el sentido de sus experiencias,\intenta orgenizar _
sus procesos mentales, comprender lo gue estd ocurriendo_
y meter sus ideas en un todo coherente; por lo que concen
tra su atencidn sobre el hecho de que los nifios inventan_

ideas y conductas gue nunca antes habian presentado o que

no se les habian reforzado.
1.2.2 Conceptos fundamentales

La adgquisicidn de operaciones.

Uno de los conceptos capitales de la teoria es-— -
tructural psicogenétiéa es el de operacidn, entendiendo -
gue ésta es una clase de rutina mental que transforma la_
informacidn con algdn fin y que tiene la caracteristica -
de ser ..reversible., La operacidn es una regle dindmica
especial derivada de las actuaciones de los nifios con ob-
jetos, la cual contiene el conocimiento de gue uno puede_
invertir un estado de cosas en la accidn o en el pensa-— -
miento. Por “jemplo: el conocimiento de que 8 piedras —-

pueden'subdiv‘iirse en subgrupos de diferente tamefio, ta-

les como 4+4. 6+2, T+l, 5+3, etc. ¥y volverse a combinar -
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luego en un solo conjunto de 8.

La operacidn le permite al nifio regresar mental—-
mente al punto en que comenzé. La adquisicidn deIOpera~~
ciones constituye el meollo del crecimiento intelectual.-
Piaget cree que el nifio pasa a través de etapas adquirien
do diferentes clases de operaciones y que gradualmente —-
llega a la etapa més madura de todas durante la adolescen

cia.
La adaptacidn.

La adaptacidn es pars Piaget otro concepto funda-—
mental en su teoria, ye que es la esencia del funciona- -
niento bioldgico. Significe la modificacidén del medio am
biente segun nuestros fines,

La adaptacidn tiene una naturalega dual: consiste
en procesos gemelos que se desarrollan continuamente; es-—
tos son la asimilacidn y la acomodacién, las cuales son a
su vez, los mecanismos principales que le permiten al ni-
fio pasar de una etapa a la siguiente.

La as similacidn es el proceso. de 1ncorporacmon de
un objeto, una idea o esquema Qque el niflo ya posee.

La acomodacidn es la tendenciea a ajustarse a un -
nuevo objeto, a cambiar loes propies esquemas de accidn pa
ra acomodarlos a un objeto nuevoj; por e jemplos un nifio =~
qNﬂ}escuchando a la gente de su alrededor aprende las in-

flexiones, el fraseo y el significado del lenguaje mucho_

4

antes de estar capacitado para hablar por si mismo, agui_

.
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‘dicho nifio estd asimilando todo aquello gue escucha y gra
dualmente lo transforma en algo de su pertenencia.

La asimilacidn estd continuemente equilibrada por
1a acomodacidn. Cada vez que el nifio se acomoda a un - -
acontecimiento o a un problema nuevo, su crecimiento inte
lectual avanza un poco mds hacia la maduracidn, a conse-—
cuencia de un cambio de ideas acerca del mundo y de la ge
neracidn de un esquema mds sdeptativo. A esta adaptacidn
se le llame equilibrio. Inicialmente, el nifio trata de -
comprender una experiencia nueva usando viejas ideas y sO
luciones, cuando no le dan resultado, el nifio se vé obli-
gado a cambiar su comprensidén del mundo de manera que - -
eventuslmente el suceso nuevo estd en armonia con creen-—-—
cias anteriores, o

La asimilacidn y la acomodacidn son procesos Coli-
plementarios que tienen lugar simultdéneamente. EsS necesgg
rio eguilibrarlos para adaptarse existosamente al mundo y
segin Piaget, la mehera como el nifio trata con el mundo -
tiende 2 un determinado equilibrio. El nifio trata cdﬁti—
nuamente de orgsnizar percepciones y:pensamientos en es—-—
tructuras coherentes y estables, ’

Ilegard el dia en que el funéionamientg intelec—-
tual del nifio habrd medurado lo suficiente hésta el punto
en gque sersd capaz de una nueva manera de pensar acercs de
un viejo problema. En ese preciso momento,vel~niﬁo pasard

de una etapa de su desarrollo intelectual .. la siguiente.h

Ay
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El concepto de esquema designa las coordinaciones
perceptivo-motoras del infante. ° -
El nifio que atiende a la conversscidn comienza a_
balbucear como respuesta al lenguaje gue se desarrolla a
su alrededor, se acerce paulatinamente a las palsbras que
ha asimilado y a medida que el niflo continda esforzdndo-—
se acomoda sus palabres a asquéllas que escucha y su charla
infantil se vuelvé un parlamento inteligible, por lo ten-
to, se adapta a las exigencias del lenguaje del medio am—
bient e,

En su obra “El Estructuralicsmo" Piaget define una
ggjr&eturawcomo un sistema de transformaciones‘que se en-—
gendran unas con otras dentro de unas genealogiss y se en !
riquece por el mismo juego de sus transformaciones sin - |
que éstas lleguen a un resultado fuera de sus fronteras o ,
reclame unos elementos exteriores. Una estructura com- -
prende los caracteres de totalidad, trensformacidn y auto
regulacidn.

La caracteristica de totalided se refiere a que -
aungue la estructura estd formads por diferentes elemen——
tos, no se reduce a una ssociacidn acumulativa sino que -
confiere al todo su calidsd de aguéllas de los elementos.

La caracteristica de transformacidn se refiere a_
que las estructuras son a su vez estructuradas y estructu
rantes y esta constante du :dad, o mss bien bipoiaridad_

.

de propiedades, asegura su ~ateligibilidad por su mismo.-

ejercicio. R
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La tercer caracteristica de sutoregulacidén o auto
ajuste entrafia su conservacidn y un cierto cierre, porque
estos carscteres de conservacidn con estabilidad de las -
fronteras, & pesar de la construccidn indefinida de nue--—
vos elementos, sunonen pues una autoregulacidn de las es-

tructuras.Usando pelabras de Piaget “Estructuras en gene-

> : FORVLINN v ’ [4)
ral: son los mecanismos de ritmos que se encuentran en tQ

das les escalas bioldgicas y humanas. Ahora bien, el rit
mo asegura su autoregulecidn por los medios més elementa-—
les fundados en las Simetrias y les repeticioneS" (3).

En l2 construccidén de nueves estructuras se deben
distinguir dos grados de regulaciones. Unas sigﬁen sien—
do internss a 1la estructura ye construida o casi termina-
da y constituye asi su autogégulacién logrando un estado_
de equilibrio. Otras intervienen en la construccidén de -
nuevaé estructuras englobando a o las precedentes e inte
gréndoles bajo la forma de subegtructuras en el seno de -—

estructuras més vastas,
1.2.3 Etapas del desarrollo.

La teoria de Piaget supone la exis—-
tencia de una serie sucesive de etapas en el desarrollo -
cognoscitivo. Postula la existencia de cuatro grandes --—
etapas. Estas etapas son continuas y cade una de ellas -

ce levanta sobre la anterior y se deriva de ella. Piaget

(3) Pisget. El Estructurelismo p. 20
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cree que ningdn nifio puede salterse una etapa, ya que ca-
da una de ellss toma algo de las reslizaciones de la ente
rior o anteriores. Cada nueva experiencia se injerta en_
1o que existe y hay siempre una relacidn entre les capaci
dades y creencias presentes del nifio y de su pasado.

El término etapa se emplea cuando dos
o mds procesos psicolééicos nuevos surgen concarrentemen—
te.

Las custro etapas a lag que hace men—

cidn Piaget son las siguientes:

Etapa sensorio-motriz, que abarca de O a 2 afios. aproxima-

demente, la cual para mayor funcionalidad estd subdividi-

da en seis estedios que son:s

Estzdio I - (0-1 mes) se caracteriza por los reflejos neo
natales y movimientos corporales torpes y des
provistos de coordinacién., Es un estadio de_
total egocentrismo en el que no existe distin
cidn alguna entre el yo y la realidad externa
no existe consecuencia del yo como tel.

Estadio II ~(1-4 meses) se produceh por azar modelos nue-
vos de respuesta a partir de las combinacio--
nes de reflejos primifivos. El pufio del bebé
encuentra accidentalmente el camino hacia la_
boca mediente la coordinscidn del movimiento_
del brazo y la succidn. '

Eetsedio IIT ~(4—8 meses) se coordinan nuevos modelos de -

T
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respuesta y repiten intencionalmente con el -
propdsito de mantener cambios interesantes en
el medio ambiente,

Esfadio IV - (8-12 meses) presenta coordinaciones mds com
plejas de los modelos de comportamiento pre—-—
vios, tanto motores como perceptivos. El bebé

¢ echa a uﬁ’lédo los obstdculos o utiliza las -

manos de los padres para conseguir un fin de-

seado. Surge el comportamiento anticipatorio i

o intencional; se inicia la bdsgueda de los -

objetos desaparecidos,

Estadio V - (12-18 meses) 1os‘modelos de comportémiento -
familiares varian de diferentes modos en la - ;
medida en que se observan resultedos diferen—
tes. Se produce la emergencia de tentativas -
dirigidas a un fin y de nuevas manipﬁlaciones
medio~fin para alcsnzar los objetos deseados.

Estsdio VI — (1-1/2-2 afios) se produce la internalizacidn
de ‘los modelos de comportemiento sensorio-mo-
trices y el inicio de 14 representacidn simbd
lica, La invencidn de nuevos medios a través
de lz experimentacidn interna antes que por -

el enssyo y error externo.

Etapa preoperacionsl (de los 2 a los 7 afios de edad apro-

ximadamente ), . Se caracteriza por el pensemiento egocén—-—.

Y

trico expresado en el enimismo, el realismo y la omnipo-—-
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gencia mdgica. Esta etapa se subdivide en dos partes:

Estsdio preconceptual (2 a 4 afios) desarrollo de la cons-—
tancia perceptiva y de la representacién a ——
trevés de los dibujos, el lenguaje, los sue--—
flos y el juego simbdlico. Comienzo de los —-
primeros intentos muy generélizados de concep
tualizaciSn, en los cuales los elementos re-—-—
presentativos de una clase no se distinguen -
de 1la propia clsse. Por ejemplo: todos los ——
perros se les llama por el mismo nombre del -
perro del nifio. .

Estadio perceptivo o intuitivo (4 a7 afios aproximadamen-—
te) aparece el razonamiento psicoldégico, basa
do en apariencias perceptivas destempladas -
por la reversibilidad. Por ejemplo: la abue-
lz con un sombrero nuevo ya no se reconoce cQ
mo la abuela, El ensayo y el error puede con--
ducir a un descubrimiento intuitivo de rela--—
ciones correctas, pero el nifio es incapaz de_
tener en cuenta més de un solo atributo por -
vez. Por ejemplo: las cuentas marrones 1no pue
den ser de madera a la veZz.

Periodo de operaciones concretas ( de los 7 a los 1l afios

de edad sproximadamente). Se caracteriza por el pensamien

to 18gico y reversible. El nifio comprende la 18gica de ~

clases y de relsciones y puede coordinar series y relacio
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nes de parte-todo desenvolviéndose con cosas concretas.

Periodo de las operaciones formales (de los 11 afios de =
edad hasta la madurez), Se carscteriza por la 1ldgica de -
las proposiciones, la aptitud de razoner a partir de una_
hipdtesis todas sus conclusiones, inclusive tedricas. Es-
to implica o§eraciones del segundo orden, o pensar sobre_
pensamientos o teor{as:éntes gue sobre realidades concre-—

tas.
1.2.4 Propuestass diddcticas,

La educacidn es el influjo social -
sobre la evolucidn personal "educar es adaptar al nifio al
medio social adulto, es decir, transformar la constitu- -
cidn psicobioldgica del individuo en funcidn del conjunto
de acquéllas realidades colectivas a las gue la conciencia
comin atribuye un cierto valor™ (4).

El objetivo de la verdadera educa- -
cidn intelectual no es saber repetir o conservar unas ver
dsdes acabadas, wna verdad que uno reproduce no es mis -
‘que una semiverdad, la educacidn, mfs que una formscidn,-
es una condicidn formadora necesaria para el desarrollo -
mental; educsrse es en el marco de la teoris de Piaget ——
apranderba conquistar por uno mismo la verdad, cueste el _
tiempo y los rodeos que cueste hacerlo, educer consiste -

- » 3 “ - I3 - i
en definitiva en “forms »individuos capaces de una autono

)

(4) Piaget, Psicologia v Pedagogia. p. 157
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mfa intelectual y moral y gue respeten esta autonomia en_
el préjimo, en virtud precisamenté de las reglas de reci-

procidad que la hace legitima parz ellos mismos™ (5).

Adends dé sobre el desarrollo intelec
tual, la educacidn actda sobre la moralidad y la afectivi
dad especislmente sobre los aspectos sociales de estos -
dos factores.

TLa evolucidn social del nifio procede
del egocentrismo, de la asimilecidn al si mismo y de la -
indifefenciacién.caética en el grupo, a la reciprocidad,-—
a la comprensidn mutua y le diferenciascidén fundada en la_
organizacidn disciplinada, ' :

Para Pisget la personalidad es el -
término de uns relacidn de reciprocidad" (6).

_ La orientzcidn pedsgdgica piagetiana
es constructivista, porque desde el punto de vista inte--
lectual como el moral, conduce al nifio hacia la construc-
cidn por si mismo de los instrumentos que lo transforma-—-
rén desde dentro. k

La inteligencia infantil no puede -—-
ser tratada por métodos pedagdgicos devpurévreceptividad,
esto =olo poblaria la memoria y no desarrollaria la inte-

ligencia, formaria eruditos en lugar de investigadores.

i

(5) ?iaget. ', Donde Va la Bgucacidn. p. 43

(6) Ibid. p., 43
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Piaget se opone a la sumisidn de los_

alumos a la autoridad moral e intelectual del maestro, a

la obligacidn de asimilar unos conocimientos para rendir_

con &xito en los exdmenes finales. DPars Piaget el fin —-

principal de la educacidn seria formar la razdén intelec -

tual y moral valiéndose de la gutoafirmacidn en el plano_

de la instruccidn y el autogobierno en el de la moral. ’ |
Se opone a la transmisidn educativa -

verbal que no proporciona al nific los instrumentos de asi

milacidn como tales, instrumentos que solo se adquieren -

mediante una sctividad interna asimiladora, es decir, una

k) [59

reconstruccidn o una reinvencidn que el nifo hace a partir
y por medio de su accidn. | ;

Toda ensefianza verbal solo es Util si |
se encuentra precedida y preparada por una actividad pre-
via y estd dada en funcidn de una actitud positiva.

Propone la ejercitacidn de la observa
cidn cuya importancia diddctica es fundamental. A la des—
cripcidn entre los campos‘de canealidad mds cotidiana y -
méds elemental,

Propone que la educacién tenga un ca-
rdcter holistico, totalizante e intégrador usando una me-
todologia interdisciplinarie de investigacidn, de la cien
cia, de las materias escolares, ya que la realidead es una
y atomizarla es falsearla y deformarla.

Propone que el maestro deje de ser un

mero conferenciante que se contenta con transmitir solu—-
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ciones acabadas y se intenta que se dedigue a estimular -
la investigacidn y el esfuerzo, ‘

Bs necesaries una actividad racioneal, -
deductiva para dar un sentido a la experiencia, para la -
construccidn de la razdn en el niflo, es tembién necesaria
una estructura social que englobe no solo la cooperscidn_
entre los nifios, sino fembidn 1a cooperacidn con el adul-
to. Serdn precisamente‘estas cooperaciones las que den -
‘lugar a la autonomias en la reciprocidad, a la madurez s=o-
cigl, al intercambio, constituyéndose esi, una moral de -
convivencia paralela a la moral del penqamlenfo.

La escuela activa postulada por Plaget
se esfuerza en presentar a los nifios las materias de ense
Nanza en forma asimilable a sus estructuras intelectuales
y & lee diferentes faces de su desarrollo.

Piaget le d¢ especial importencia a la
educacidn preescolar, opina que en ella no debe forzarse_

nada artificialmente y se debe dedicar este periodo de ——

iniciascidn a sentar bases sdlidas pars la educacidn poste

rior.




CAPITULO II
Descripcién‘Psicolégica del Nifio que Cursa

La Escuela Primaria

La causa de limitar 1z descripcidn psicoldgica de
los nifios a la etepa comprendida entre los 7 y los 12 s&iios
eproximadamente, es decir, el periodo en que normalmente_
curssn la escuela primaria se debe a que es precisamente_
dursnte ese lapso de tiempo, cuendo los nifios inician el
aprendizaje de la lectursa, mecanizan el proceso ¥ deben -
lograr la comprensidn de ésta. |

Retomando las propuestas pedagdgicas gue Piaget -
sefisla en su obra Psicologia y Pedagogia, cqhsidero nece-
sario para mi investigscidn conocer las caracteristicas -
psicoldgicas que normalmente tienen los nifios de primaria

pudiendo considersr que se encuentran en una fase de de—— .

sarrollo Unico y continue dcsde ambos puntos de vista: el
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f{sico y el psfquico.
2.1 Actividad Corporal.

Desde el punto de vista fisico nos dice G. =
Clauss y H. Hiebsch, en su obra "El nifio escolar"', que al
rededor de los 6 afios se d4 un cembio en la forma del - -
cuerpo que diferencia al escolar del nifio preescolar, es_
decir, cuando los nifios pierden esos rasgos caracteristi-
cos de nifiito. En relacidn con ese cambio fisico estd
una meyor meduracidn del sistema nervioso central que tie
ne muché importancia para la asistencia & la escuela, — -
pues capacita al nifio pars coordinar y dominay sus movi--—
mientos, especislmente los finos ¥y precisos que exige la_
escritura.

La madurez que va alcanzando el sistema ner-
vioso central, permite también al nifio poner su atencidn_
en un objeto durante mds tiempo ¥y concentrarse con mayor
tenacidad en una actividad, auncue dsta cea mondtona. Es-—
te proceso no se produce repentinamente, ni 1ndependlente
mente de las actividades que realiza en esta etapa. Tam-—

bién es importante la ejercitacidn anterior, por eaemplo:

loe nifios gue con frecuencia han construido y pintado en__

el hogar o en el Jardin de Nifios, aprenden a -coordinar --
los finos y delicados movimientos necesarios para escri--
blT més pronto y con mis facilidad gue los que no tuvie—-—

ron muchas oportunidades de ejercitarcse en es0s juegos

Respecto al movimiento fisico, el pequelio —-

@
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esgcolar se caracteriza por su gran movilidad, es decir, -

su gran cantidad de movimientos y ‘su fuerte impulso a mo=

verse., Muchos de los estimuloquue vienen del exterior -

y algunas imdgenes excitan la tendencia del nifio a trans-—

formarlas en movimiento debido a que para los pequeiios el

moverse continusmente podria considerarse una necesidad. |
El maestro de los primeros grados, debe dar_

oportunidades a sus alumnos de gue se muevan, no £olo en_

el recreo, sino también de vez en cusndo durante la clase.
2.2 Actitud mental y actuacidn

Qe inicia el realismo qgue poco a poco sustitu

ye el egocentrismo. Para é1, ellmundo y su propio yo, es

decir, su persona integralmente, son contenidos de con- -

ciencia relativsmente disociados. Razona con 1ldégica obje
tivista.

El nifio de edad escolasr, adquiere conocimien-—
to por la experiencia de la accidn de ese mundo sobre €1l
y viceversa, descubre que puede modificarlo en parte! pe—
ro desde luego, respetendo les leyes que lo rigen, las —-
cusles no dependen de nadie, ni nadie puede desacatar de-
jéndose llevar por sus deseos y necesidades.

Es natural que el nifio escolar.no muestre to
davia en todas les cosas, ni en todas las esferas de la -
realidad la actitud recién descrita., El cambio de acti-

)

tud mental, no se produce de una msnera brusca sino poco_’

w3
u:% P ‘i
0

a poco. .

g A




- 24 -

El nifio de 7 afios estd atravesando por una —-—

By

etapa de REALISMO INGENUO, ingenuo porque se toma el mun-— .

do como éste se presenta y porgue todavia no se buscan —-—
las relaciones y los vineulos gue estén detrds de las co-
sas; los nifios se conducen frente a los fendmenos de una_
manera, en gran medida ingenua, sin encontrar una explica
cidn 18gica de causa yhéfecto. Aproximadamente, a los 10
afios, el nifio trespasa el hito que separan el realismo in
genuo del realismo critico y reconoce ciertos vinculos ——
gue abstrae de 12 experiencia sensorial inmediata, porque

ya es capaz de reconocer ciertos vinculos de causa—efecto.

‘El enfogue realista ingenuo, trae consigo una 5
cserie de tipos nuevos de conducta en cuanto a los intere-
ses; estos se transforman radicalmente en estos afiogy -~ -
mientras el nifio pequeflo se interesa en hechos o Cos8s —
que correspond<n a su estado subjetivo del moumento, el eg
colar se vuelve con més energis hacia los objetos de su. -
mundo; en lugar de los intereses subjetivos determinados,
hacen su aparicidn poco a poco los intereses objetivds de
terminados., Los nifilos de esta edad; se conducen frente -
2l mundo de un modo mfs analitico en cus percepciones y -
observaciones, en su retentiva, en su forma de pensar; se
fijan mds en los detalles que los pequefiitos, quienes en-—

focasn los heches: de manera difusa, globalmente. .

s
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2¢3 Desarrollo mental en los primeros afios de

primeria,

La actividsd mds importante del nifio en edad_
escolar es el aprendizaje, FEl niflo aprende siempre que -
tiene experienciss y las toma en cuenta para sus gctos y_ g
su conducta, Pero en la egcuela se aprende de un modo es
pecial, en un grupo de escolares de su misma edad y guia-
do por su maestro. Debe el nifio hacer suya una parte del
tesoro de experiencia transmitida, la que pasa al primer_
plano.

El problema estd en que muchas veces, el fru :
to de esa experiencia se ofrece para el futuro, sin consi
derar que el nifio de esta edad estd preso todavia en el -
presente, vor lo gue el maestro debe valerse de activida- .
des que motiven al alumno en el presente, haciendo que --

sus discipulos logren un aprendizaje significativo.

2.4 Funciones que intervienen en el aprendizaje.
2.4.1 Percepcidn.

Merani, en su diccionario de psicologia
define la percepcidn como "el proceso por el cual el orga
nismo, como resultado de la organizacidn de los sentidos_
y con la intervencidn de otras variables, adguiere con- -
ciencia del ambiente y puede reaccionar de manera adecua-~

. 3 y ] - £ .
da frente a los objetos o acontecimie "os que lo distin-- .

guen" (7).

(7) Merani, Diccionario de Psicologia.
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El desarrollo de la percepcidn es un -
proceso -ade diferenciscidn. En su origen, el funcionamien
to de los drganos de los sentidos estd intimamente ligado
a los movimientos del cuerpo (actos sensorio-motores). En
el transcurso del desarrollo, esta trabazdn se ird desa—-— i
tandb cada vez mds, es decir, la parte motriz y la parte_
sensorial se separan, se afinan las relaciones existentes
entre las partes sensoriales y las motrices. En primera -
linea figuran los ojos y las manos, los cuales trabajan -
en yna colaboracidn cada vez mds eficaz,

En los primeros aflos de primaria, la -

percepcién del nifio se vuelve mfs detallada ¥y analitica,- ‘ L
por ejemplo: al nifioc le interesa desarmar sus juguetes, - f
conocer sus partes y volverlos a armar. En esta edad, -- é
los nifios disfrutan mucho los juegos de rompecabezas,

El paso de la interpretacidn o percep-
cidn global a la analfitica, permite a la escuela llevar a
cabo su ensefianza, orientada hacia el andilisis, Con ésta_
se asegura, afina y diferencia el enfoque recién adguiri-
do, el cual se va extendiendo desde la visidn hasta otras
esferas sensoriales, especialmente la audicidn.

En esta etapa de la vida, se inicia en
el nifio 1la aptitud o pbsibilidad para la abstraccidn, sin
que por eso se pueda decir que tenga la capacidad para el
pensamiento abstracto, es decir, puede hacer abstracciones

basadas de casos concretos o relacionadas con el mundo =

fisico, vor ejemplo, puede sumar, restar, escribir el - -
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nombre de abjetos, pero no puede aun hacer abstracciones
sobre ideas, por ejemplo, férmulas algebraicas o quimi--
cas.
En este tiempo, la percepcidn del ni--
fio cuenta con otra propiedad importante, gue es la conso-
lidacidn de las direcciones espaciales importantes como -
son izquierda-derechs, arriba-abajo, etc. es decir, se ——
consolida el campo perceptivo. Las propiedades del mundo
objetivo visible (tamafio, forma, color, iluminacidn) se -
hacen mds estables o constantes para el nifio.

La disposicidn constante de los ojos -
hace a nuestras percepciones independientes de la distan-
cia posiciones e iluminaoién de los objetos obéervados. -
Su accidn hace posible que percibamos a los objetos como_
en realidad son y no como nos parecen en un momeﬁto dado,
atribuyéndose esto a la maduracidn y a la experiencia pre
via,

En las primeras etapas de la vida no -
hay todavia constancia perceptiva, entendiéndose por esto
que el nifio puede percibir de diferente manera el mismo -
objeto, debido a que se encuentra ® mayor o menor distan-—
cia o dependiendo de la Sombra o luz que lo ilumine. A --
los 3 afios ya se ha formado lo suficiente para determina-
dos tipos de espacio de la accidn; el motor de este desa-
rrollo es la manipulacidn de las cosas en el juego y el -

hecho verbal de darles nombre.

T,a constancia del mundo visual aumenta
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considerablemente a los 7 aflos y alcanza su perfeccidn --—
relativa a los 10 aios.

A esta edad ( 7 @ 10 afios) comienza a_
relajarse la intima vinculacidn entre la percepcidén y la_
afectividad que caracteriza toda la nifiez temprana. Perci
bir 6bjetiV9mente, es comprender los valores y las leyes_
" propias de las cosas, sin darle un énfasis subjetivo ni -
excesivo a la situacidn actual,

Una orientacidn completamente objetiva
no se d€ ni en el adulto, pero la orientacidn hacia el —-
mundo objetivo carente, o en todo caso pobre de afectivi-
dad, es un requisito previo y necesario para la apropia--
cidn del ‘acervo cultural en la escuela. Esta orientacidn
permite al niflo penetrar en la naturaleza, conocerla y --
comprenderla mds profundamente como algo independiente de

sus propios sentimientos,

2,4.2 La memoria, o
’ A partir de los 7‘aﬁos 0 menos, la me-
moria va presentando cada vez menos espacios vacios. Esto
se debe a que en la edad escolar, la serie de los recuer—
dos estd dividida por espacios precisos de tiempo. En la
escuela, la vida del niflo estd ordensda de una meners mds
exacta que antes, por las medidas objetivas de tiempo pro

pias de nuestra civilizacidn, y asi aprende é1 a hacer ——

uso de ellas. Es muy conocido que los nifios de esa edad,

manifiestan de modo espontdneo su interés por las medidas
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de tiempo, como hora, dfa, mes, estacidn del afio, etc. A
esta edad predomina la afectividad en la formacidn de re—
cuerdos que constituyen el czudal de la memoria, por ejem
plo: ;Cudnto falte para que sea Navidad?, etc.

Los nifios de 6 a 10 afios carecen toda-
via de 1a riqueza de expresidn que les permitiria descri-
pir sus recuerdos con toda claridad. Ademds, ellos no re
flexionan todavia lo suficiente sobre sus propiss viven—-
ciss, como para ser capaces de expresarlas de menera am-—-
plia y detallada.

En los nifios que asisten a los prime—-—
ros afios de la primaria, domina en la memoria las repre-—-
sentaciones concretas, intuitivas; las cuales son ademds,
dindmicas, vivaces, por estar ligadas de una manera inti-
ma con expereiencias en las cuales lo que més se ha desta
cado ha sido la accidn. Esto se echa de ver especialmen-—
te en los verbos que expresan movimiento; todo nifio cuen-
ta algo, realiza algunos movimienfbs'que remedan el movi-—
miento definido por el verbo que é1 emplea.

Al principio de esta fase del desarro—
1lo, las representaciones son ain bastante globales. 8610
bajo la influencia de la interpretacién analitica pueden_
dividirse o fragmentarée las repfesentaciones al fijarse_
la atencidn en los aspectos parciales,

La capacidad de rendimiento de la memo

ria aumenta con la edad. A los 10 afios o menos, tiene 1lu

gar el desplazamiento de una forma de retencidn mds mecd-
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nica que 1ldgica a otra forma que es al contrario, mdés 14—
gica que mecdnica, lo que no significa ni una disminucidn

ni un menoscabo de la memoria.

2.,4.3 E1 pensamiento y la formacidn de con--
ceptos.

Piaget sostiene que la raiz del pensa-
miento es la accidn préctica y llama al pensamiento "ac-—
cidn interiorizada". El poder disponer interiormente de_
los objetos del pensamiento se originé por el lenguaje. -
"Se le 1llsma de una manera muy geﬁeral concepto, a todo -
objeto del pensamiento ocue estd provisto de un signo ver—
bal, lo que permite utilizarlo en operaciones 18gicas in-

ternas" (8).
2.4.3.1.Formacién de conceptos,

El aprendizaje conceptual tiene una_
destacada posicidn en la vida escolar porque lose concep—-—
tos constituyen parte sustancial del conocimiento organi-
zado en materias, tzles como las matemdticas, las cien- -
cias, los estudios sociales y el lenguaje. Los nitios co-
mienzan a aprender conceptos en el kinder ¥y contindan es-
te aprendizaje a través de los aiflos de escolaridad. "“El -
aprendizaje de conceptoé es el objetivo més importente de

la educacidn" (9).

(8) Clauss, Psicologia del Nifio Escolar. p. 64

(9) Klausmier, Psicologis Educativa, p.251




- 31 -

Con el uso del lenguaje, el niflo ya_
tiene conceptos, pero éstos son muy distintos & los de —-
loes adultos, en primer lugar, parecen difusos, globales e
indivisos, porque estdn fundidos con vivencias afectivas_
y con eXxXperiencias pfécticas, motrices. "Para adquirir un
conéépto se debe contar con el pre-requisito de las dis-—-
criminsciones y con la capercidad para dsr una respuesta -
comin" (10).

Alguna repeticidn de la secuencia ~-
de aprendizaje y la confirmacidn de la seguridad de las -
respuestas resultan también esenciales para adquirir los_
conceptos,

Los nifios, a medida gue maduran y -—-
aprenden, entienden el mismo concepto en cuatro niveles -
superiores sucesivos: Concreto, De Identidad, Clasificato
rio y Formal., Muchos conceptos se logran entender en los
niveles concreto y de identidad, antes de iniciar la es——
cuela, y en los niveles clasificatorio y formal,” durante_
los afios de escuela elemental y superior.

Los conceptos que se han obtenido en
el nivel clasificatorio o formal son muy importantes para
el desarrollo cognoscitivo del individuo, puesto que un -
concepto logrado a esté nivel puede utilizarse de cuatro_
manerass para reconocer los casos del concepto reciente—-—

mente como ejemplos o no ejemplos de él; para entender —-

/
(lO)(iausmier, Psicologia Educativa, p.33

|
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b
las relaciones supraordenada-subordinada contenidos en el
concento logrzdo y en otros conceptos de una taxonomia; -
para comprender los principios que tienen una relascidn en

tre el concepto logrado y otros conceptos y para resolver

prleemas.
T 2.4.3,2 Los conceptos en la edad escolar
i temprana.,
Estos conceptos se caracterizan por-
que:

1. Tienen todavia una coloracidn intensamente subje
tiva.

2, Son intuitivos. Los nifios definen ‘todos los con-
‘ceptos, adn los mds abstractos, valiéndose de —-
contenidos intuitivos, (la enfermedad es_cuandé_
le salen & uno manchzs rojas).

3, Definen sus conceptos dando ejemplos o describien
do los objetos, (el nifio es el que puede ssltar).
Loe conceptos estdn pues, como amarrados a una -
situacidn o & una vivencia determinada.

4. Definen el concepto, diciendo lo que el objeto -
hace o para qué'se uga, (botella es pera beber).
Los conceptos se interpretan de una manera dind-
mica funcional.

5, Utilizan conceptos demasiado generales, éstos ——
suelen usarse la mayoria de las veces en un sen-—

tido sumamente amplio sin ofrecer los rasgos Ca-—

racteristicos diferencizles mds detallados, (el
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tendero es un hombre),
in resumen, los conceptos de los nifios de 6 a 10
aflos no son todavie cleros, son fluctuentes e imprecisos.
En el curso de la etapa escolar todo
esto va variando poco a poco, hesta que después de la pu-~
bertad, los conceptos alcanzan los niveles clasificatorio
y formal. Aunqgue se aclara que muchos adultos no hen al-
canzado la medurez conceptual gquizd precisamente por no -

haber tenido suficiente escolaridad,.
2.4.3.3 La comprensidn de las releciones

Los sdultos infieren, extraen de ma-
ners inmediata las relaciones en el menejo préctico de --—
los objetos reales. Con los Srganos de los sentidos, sé-
lo se experimentan directemente las relsciones espaciales,
en las cue ectédn inclufdas laés relaciones de tieumpo, ya -
gue el espacio y el tiempo son dos categorias de nuestra
experiencia, acopladas de menera muy intima la una & lao-
otré.

Desde pequefio, se forms también la -
relacidn todo-parte, ya dque en la prdctica el nifio desar-
ma, arma y rompe juguetes. A un tipo perecido de rela- -
cidn vertenece la relscidn cosa-conducta (automdvil-mane-
jer, péjaro-volar, etc), que ya hace su gparicidén en la -
et#pe pre-—operativa.

También el conocimiento de la rela-—-

cién causz—efecto se deriva de las experiencias tempo~es-
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paciales, que hasta la etapa de operaciones concretas, la
relacidn causal consiste para el nifdo en un prédctico "si.
. s enntonces" o "ousando.. . entonces”., Piaget, en el estu——
dio de l&s relaciones causales que hacen los nifios, inveg
tigd el uso que le dan a la conjuncidén POROUE, donde en--
contrd formas de relacidn con tres sentidos distintos; la
primera es el POR QUE causzl (el nifio se cayd porque se -
resbald). EL segundo es el PORQUE psicoldgico (le pegué -
.porgque me sacd la lengua). El tercero es el POROUE 1égico
(la mitad de 9 no son 4, porque 4 + 4 = 8).

Hasta los 7 aidos, el nido no hace un
uso especifico de las tres formas. $8lo a los 8 s=se apli-
ca el PORQUE casusal de manera correcta en la mayoria de -
los casos,

Mientres el niflo preoperacional pide
constantemente explicaciones a las personas:que 1o rodean,
al inicio de las operaciones concretas, surgen esfuerzds~
espontdneos vara explicarse las cosas y hasta teorias pro
pias sobre determinados fendmenos apoyados sobre una base
no racional, es decir, adn no~ 1légica sino pre-ldgica, a_
las gque por Su Seme janza con fendmenos observados entre -
los pueblos primitivos se les 1llamé "explicaciones mégi—~
cas" y se calificd de mdgico ese tipo de pensamiento.

Bl hombre, o el niiio en este caso, -
necesita explicarse las cosas y los fendmenos, pero a ve-

ces, su poca cultura, la pobreza de sus conocimientos, no

le permiten llegar a la explicscidn cientifica correcta,

"
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Entonoeslla necesidad de una explicacidn no puede ser sa-
tisfecha mds que por medio del pensamiento mégico, es de-
cir, cuando el nifio resuelve mentalmente un problema ba--—
cdndose mds en su afectividad que en su raciocinio, mis a
su deseo que a la posibilidad real,

Ia conducta migica (deseos del nijio -
gque no puede satisfacer por medios naturales) y el pensa-
miento mdgico, toman sus materiales de los restos del pen
samiento primitivo que adn sobreviven en nuestra cultura,
tales como leyendas, mitos, supersticiones e ideas reli—-
giosas.

El pensamiento mdgico, se ve favoreci
do por una propiedad del nifio que estd en los primeros -—-
afios de la primaria y que se caracterizs Como un rasgo --
fundamental de su actitud, a la gue en hechogs =@nteriores_
se 1lamé “"realismo ingenuo", ya que su capacidad critica_
adn no estd suficientemente desarrollada.

° Para concretizar el pensamiento del -
nifio que cursa la escuela primaria, es necesario retomar_
el nivel de desarrollo de su inteligencia que de acuerdo_
a Piaget, ée debiera encontrar en la etapa de operaciones

concretas,

2.5 Etapa de las operaciones concretas (7 a1l
afios aproximadamente)
Piaget emplea el término UPERACICHES para ha~

bler de la ectividad de la mente en oposicidn a las acti-
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vidades corporales del periodo sensorio-motriz. '"Las ope-
raciones, son fruto de una especie de deshielo de las es~
tructuras intuitivas y de la movilidad repentina que as -
vida y coordina a las configuraciones hasta este momenta__
rigidas en diversos grados, a pesar de 1l&s articulaciones
progresivas™ (11).

El nifio preoperacional ouede conformar imd ge—
nes mentales 0 representaciones simbdlicas tal como lo --
evidencian sus dibujos, sus juegos de “"como Si..." (utili
zar un palo como si fuera una pistola) y su empleo del —-—
lenguaje. Sin embargo, &1 no funciona 1dégicamente, sino_
que lo hace de manera intuitiva dependiendo de la percep-
cidn inmediafa y de 1ls experiencia directa.

A diferencia de los nifios preoperacionales, -
el ni%io operacional estd librado del impacto de la percep
cidn inmediata. También es capa, de ordenar hacia adelan
te y hacia atrds el tiemno y espacio a nivel mental. Bsta
circunstancia acelera inmediatamente el proces% del pensa
miento y le proporciona mayor movilidad y libertad. Por -
ejemplo: el ni‘o preoperacional que pierde un jueguete, -
1o buscard en todas las habitaciones en l1as gue haya esta
do: el ni..o operacional puede sentarse tranguilamente y -

9

pensar en los lugares en gque hayz estado hasta decidir --—

18gicamente donde puede haberlo dejsdo. Iste proceso de-

(11) Cellerier. EL Pensamiento de Piaget, p. 97-98
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muestra la cualidad de reversibilidad que caracteriza al_

nifio de 6 8 7 afios que ha alcanzado el periodo de las opg

raciones concretas, “A pesar de su nueva libertad, sin -
embargo solo es capaz de pensar acerca de objetos y perso

nas concretas existentes™ (12).

2.5.1 Logros de 1las operaciones concretas,
2.5.,1.1 Conservacidn.

Un logro muy importante de las_
operaciones concretas es la conservacidn de las propieda~
des de los objetos, como cantidad, longitud, nimero, peso,
densidad, drea y volumen., Si se pasa un liquido de un rg
cipiente a otro de distinta figura, seguird habiendo la -
misma cantidad de 1Yquido en el segundo recipiente; si se
separan 10 objetos que se encuentren en fila,_o si se or-
denan en forma de circulo o si se amontonsn, sigue habien
do 10 objetos.,

Pero 1o que es tan evidente pa-
ra nf%os mayores y adultos, no lo es para niflos preopera-
cionales, Piaget fué el primero en descubrir esto, ain -
cuando el fendmeno es tan antiguo como los nifios mismos.-
En la prueba de conservacidn, Piaget cree que las ragzones
que tienen los nifios para dar sus juicios son mfs impor—-
tantes como prueba de gue estdn o no conservando las pro-
piedades, que los juicios mismos que dan, ya que los ni--
flos pueden dar una respuesta correcta por razones inco- -

rrectas,

(12) Pulaski, Pars comprender a Piaget, p. 61
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El hecho de fijarse sélo en una_
carscteristica visible (alto, grueso, etc.) sin conside--
rar las demds, es un aspecto general del pensamiento pre-
operacional) al que se llama CENTRACION. Sin embargo, —-
los nifios operacionales concretos ya no tienen esa limita
cidn, su pensamiento es DESCENTRALIZADO, lo que implica -
que pueden comprender la relacidn que los cambios aparen-
tes tienen entre si, y vueden comprender que los cambios_
se compensan unos a otros, de suerte gque aungue la dispo-
sicidn transformadora aparezca diferente, el atributo en_

cuestidn se conserva el mismo.
2.5.,1.2 Reversibilidad

BEs un segundo cambio muy impor-—
tante qgue acompafla a la adquisicidn de las Opéraciones ——
concretas y que se relaciona con la descentracidn. Los ni
flos llegan a ser capaces de realizar operaciones y trans-
formsciones mentafles, Pueden volver mentalmente sobre los
diversos pasos de un problema. Hay varias formas de re--
versibilidad., Los nifios que dicen que la propiedad perma
nece la misma porque se dan cambios simultdneos y se com-
pensan mutuamente estdn usando el concepto de reciproci--
dad o compensacidén, Los nifios pueden decir que la dispo-
sicidn cambiada sigue siendo 1la misma porgue no se le afia
did nads ni se le gquité nada; o pueden decir que si vol--

vieran a poner todas las cosas en la misma forma en que -

estaban antes, seria lo mismo cue antes; estos nifios es——
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tdn ussndo un tipo de reversibilidesd de identidad. Es el

caso del nifio que puede deshacer mentalmente el cambio
que hizo el experimentador.

Gracias a la descentracidn y a_
1la reversibilidad, el pensamiento de los niilos en esta e-
tapa se hacemds flexible y mévil, comparado con el pensa-

miento estdtico de los niflos preoperacionales,

i
[
!
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Los niflos no empiezan a conser-—
var todas las propiedsdes de los objetos al mismo tiempo,
tienen que ir aprendiendo a conservar cada propiedad por_

separado. Se d4 lo que Piaget 1lamé DECALAGE HORIZONTAL,

cuya traduccidn podria ser retraso o desfase.

Ademds de los decaalages hori-—-
zontales en donde los nifios aplican las mismas estructu--
ras intelectuales a diferentes 4reas de contenido, tam- - :
bidn se dan los DECALAGES VERTICALES, en las gue un conjun
to de estructuras intelecfuales tiene oue ser dominado a_
nivel diferente de organizacidn a otro cuando se desarro-
llan nuevas estructuras. %“En los que por continua que --
sea la evolucién mental, esta ascensidn por escalones dd_
lugar a algunas repeticiones que a veces parecen casi — -
vueltas atrds, como si una parte de lss coordinaciones ad
quiridas en un plano o una esfers debieran ser aprendidas
de nuevo en el paso siguiente, o cueando la esfera prece-——
dente se inscribe en una esfera concéntrica més extensa',

(13)
(13) Piaget, El Mecanismo del Desarrollo Mental. p. 79
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2.5.1.3 Clasificacidn

Es otra importante serie de - -
cambios que se verifica en la etapa de operaciones concre
tas, la clasificacidn de los conceptos.

Para que haya una aptitud plena
mente desarrollada para clasificar, se necesita que se cQ
nozcan 1los atributos gue definen los diferentes objetos, -
asi como 1las felaciones gque hay entre las clases subordi-
nadas y las superiores.

Si a los nifios preoperacionales
ce les d4 un conjunto de objetos tales como juguetes que_
represénten animales, personas, edificios, etc. y se les_
pide que agrupen los que deben ir juntos, 1lo harén en for
ma inconsciente porque todavia no aprovechsn los atributos
definitorios de los ogjetos mismos nara formar clases. =
Suelen agrupar los juguetes en alguna forma que COrrespon
de a narraciones o temas que relacionan los objetos entre
si. Estas colecciones se basan en cualquier nocidn que —-—
pueda surgir en la mente del nifio en ese momento, son dis
tintas de una ocasidn a otra y de un nifio a otro.

MZs tarde, los niflos empiezan a
agrupar los objetos conforme @ los atributos de log mis——
mos. Colocan juntos todos los bloques del mismo color o_
de la miema forma, al igual que las personas, animales, -
edificios, etc,

Los nifios que tienen sistemas -

de clasi ficacidn, comprenden muy bien la relzcidn que hay
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entre las diversas partes de un sistema y pueden recono--
cer ficilmente la funcidn de cada unz de 1las partes del -
cictema. Tntienden bien que ciertos objetos pueden ser -
simultdneamente miembros de diferentes clacses subordina—-
das. |

2.5.1.4 Pensamiento relacional.

La comprensidn que tienen los ni
sos de los conceptos relativos como hermano-hermana, iz--—
gquierda—-derecha, etc., gue exXpresan relaciones entre obje-
tos o sucesos, también cambia con 1z adquisicidn de opera
ciones concretas. Al principio los nifios usan estos con-—
ceptos solamente en sentido absoluto. Esta confusidn con
respecto de izquierda~derecha perdura aprodimadamente has
ta 20. afio y durante mds tiempo para muchos nifios. Esta_
incapacidad paravcomprender concentos relativos se meni-—-—
fiesta en contextos bastante diferentes, por ejemplo: Bl
extranjero es un concepto relativo cue depende del luger
del cusl se es ciudadano y del lugar en que %e encuentre_
actualmente,

Bl pensamiehto relacional no apa
rece al mismo tiempo para todos los problemas relaciona-—-—
les. Aqui también se encuentran frecuentemente los decalz

ges horizontales,

2.5,1.5 Bgocentrismo
"El egocentrismo es yn sistema

de relacienes imposibles de agrupar y Se€ pueden definir -

por la propla irreverseibilidad y por lo tanto, por el no_
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agrupamiento” (14), es decir, es le caracteristica del --

pensamiento infantil en el que no se logra establecer una
diferenciacidn entre el yo y el no-yo, o sea, entre el su
jeto y los objetos, o entre el sujeto y otros sﬁjetos.

¥l concepto opuesto al egocen— -
trismo, es la agrupacidn que en palabras de Pisget "con—-—
siste psicoldgicemente en coordinar los mismos objetos y
cualidades medisznte un acto de descentracidn, es decir, -
de separarlas del yo que los liga momentdneamente, para -
ligarlos a otros mediasnte un sistema reversible y asocia-
tivo de transformaciones" (15).

Cambios en el egocentrismo. Sien
do el egocentrismo la incapecidad pare distinguir el obje
to del sujeto, el yo, de la experiencia y que nsce direc-
tamente del nivel de funcionamiento intelectual del suje-
to, los nifios empiezen la vida como seres completamente -
egocéntricos porque al principio no distinguen entre los_
sucesos externos y la experiencia que tienen de esos Sucg
sos, Al final del periodo sensorio-motriz, su egocentrig
mo,bcon respecto a los objetos, ya ha sido supersdo; la -
aparicidn de la permanencia de los objetos es sefial de --
que efectivamente distinguen entre los objetos y ellos —-

mismos y entre los objetos y el contacto sensorial y mo--—

(14) Piaget, El Mecanismo del Desarrollo Mental, p.T77
(15) Idem, p. 77
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tor que tienen con ellos. Pgsteriormente, el egocentris-

mo reaparece en una nueva forme, En ls etaps preoperacio-—
nal los nifios estdn atrapados dentro de su oropio punto -
de vista, son incapaces de tomar una nerspectiva diferen-
te de la propia.

En la etapa de operaciones con—-
cretas, los nifios ya caen en la cuenta de que existen - -
otros puntos de vista, pero no tienen todavia 1a%habili~—
dsd suficiente para reconocer cusles pueden ser €s0s 0otlros

puntos de vista o para coordinarlos con los suyos propilos,.

Egocentrismo e interaccidn social
Los cambios del desarrollo del pensamiento influyen inevi
tablemente en la conducta interpersonal y en la solucidn_
de problemas. El mismo Piaget sostiene que la inteligen—
cia y el afecto no se pueden separar, "Siempre hay‘senti-
mientos vinculados con el pensamiento, y siempre se tiene
algin tipo de conocimi%nto acerca de los propios senti- -
mientos" (16).

Inclusive cuando los nifios ape—-—
nas van superando el egocentrismo preoperacional, va apa-
reciendo cada'vez una nueva forma de egocentrismo, vincu-
lado con las mismas operaciones concretas, el cual se de-
be a la incapacidad entre hechos o hipdtesis, Se toman -
los postulados y las hipdtesis como si su verdad estuvie-

ra firmemente estzblecida,

(16) Stromman, Psicologia del Desarrollo, p.T2
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Como consecuencis de esto, la —-

evidencia contraria no logra czmbisr la mente de los ni--
flos, no se procura verificar sus postulados ni las inter-
pretaciones de los sucesos, Ouizd estas realidades pre--—
suntuosss, se deben al conocimiento de una realidsd de la i

que tienen una informacidn muy limitada. Por ejemplo: K1 _

nifio que teme al ropavejero porque cree gque en el costal_
trae a los niflos que se robd, si se insiste, el sefior pue ) :
de abrir y mostrar al nifio el contenido de su costal. Il _
nifio no se convencerd y argumentard que también es brujo_

puecsto que convirtié a los niilos en cosas,

Limitaciones de la etapa de ope-
raciones concretas, Los nifios de operaciones concretas -
son capaces de pensar 1ldgicamente ante los problemas, pero
se dan todavia alguness limitaciones sobre su ﬁensamiento. «
Todavia no pueden formular hipdtesis, ni coordiner opera-—
ciones para resolver problemas multidmensionales, ni cony -
cebir mentalmente posibles alternativas que no existen en

la realidad,
2.6 El nifo escolar y su desarrollo.social,

¥l nifio toma la estructura social de su fami-
lia como modelo para la formacidén de las relaciones socia
les, pues durante un tiempo bastante largo es la familia
el unico grupo social que é1l conoce.

El ingreso a la escuela es un paso importante

para el desarrollo social, ya que esta institucidn estd -
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organizada en forma de disvosiciones, reglas y formas fi-
jas de conducta,

La rigurosa divieidn del tiemvo, el tipo de -
actividades y la forma de relacidn con los maestros es —-
distinta y exige una adaptacién socisl, Sin duda, esto -
lleva algin tiempo. Kl maestro puede facilitar esta adap
tacidn no exigiendo demasiado & los niilos en sus trabajos

escolares,

2.,6.1 La relacidn del nifio con su maestro,

La relacidn con el maestro puede ser —-—
muy variada, dependiendo de la personalidad de éste, Pero
en general; se puede asegurar gue en los tres primeros -—-—
afios de prim=ria, el mesestro cuenta con gran autoridad, -
tanto mayor cuanto mayor sea el numero de cua;idades dig_
nas de estimacidn que el nifio pueda observar en él. La ca
si ilimitada autoridad del maestro estd indudablemente en
relacidn con la actitud no critica de los nifios en esta -
fase.,

La relacidn del alumno con su maestro, -
no depende tan sdlo de las peculiaridades del desarrollo
psicoldgico, sino también a ello contribuyen en gran medi
da la atmdsfera que se respira en la escuela, asi como el
aprecio que en general manifiesta la opinidn pdblica por_
la escuela y los maestros.

La atundsfera escolar; por su parte, es-—

t8 condicionada por el estilo que se le imprima a la di--

reccidn pedagdgica y por la armonia que reine en el grupo
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de maestros.

2.6,2 La estructura de los grupos

Los nifios de primero de primaria no —-—
tienen la vivencia de 1z clase como un todo, como un gru-
po unido; ellos tienen la vivencia de pequeilas unidades -
cuyo tamafio es aproximadamente, el mismo de los grupos de
juego libre que se forman en recreo. Para juntarse en —-
grupos, operan aqui como motivés, la necesidad sentida -~-
por algunos para jugar a algo determinado, o el camino co
min cque algunos toman para ir a la escuela, o la vecindad
de lasfamilias, o por ester sus pupitres juntos, el haber
se conocido antes, etc.v

La estructura interna de estos peque——
ﬁoé grupos estd todavia poco diferenciada y no es firme.,-
Sus miembros tienen poco mds o menos los mismos derechos.
El tamafio y la composicidn de estos grupos varia con fre——
cuencia, Ocasionalmente, hay sefiales de gque algunos ni--
fios éﬁieren dominsr a los otros, sefiales que indican la -
formacidn de un papel de 1lider. Pero en general, falta -
en esta edad la actitud que podria hacer posible el surgl
miento de un orden jerérquico en el interior del grupo de
bido a que les faltan normas y adn no volsran criticamen-—
te a sus compaifieros.

A partir de segundo afio, hay seflales -

de una estructuracidn mds fuerte de los grupos del aula y

del aule entera, esto puede comprobarse en la siguiente -
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direccidns

1. Algunos niflos se destacen como jefes.

2. En relacidn con la comparscidén de los rendi- -
mientos de los alumnos surge un orden jerdrquico. Es cier
to que al principio del rendimiento escolar no es por de_
pronto decisivo, aungue en alguna medida se hace sentir.-
Existen otros rasgos caracteristicos de la personalidad -
en esta jerarquia como son: la fuerza y la habilidzd cor-
porales, la popularidad en el trato social, la posesidn -
de objetos codiciados, juguetes por ejemnlo; etec,

Paulatinemente, la formacidn de grupos
va asbarcando la clase entera, se crea una atmésfera de --
grupo unitario, un clima social caracteristico al que ——
Lewin ha 1lsmado "espiritu de clase™ (17). Comprende - -
ciertas tradiciones, normss y reglas de juego de la con-—-
ducta, asi como cierta exigencia a los integrentes del —-
grupo en relacidn con el rendimiento y la conducta, La -
creacidn veliose de este espiritu de clase tiene una gren
importancia pedagdgica, desgraciadamente se olvida y a me

nudo se subestima,

2.6.3 Factores que influyen en la aceptacidn
social del nifio al grupo.
En la edad escolar temprana, son alta-

mente apreciadas las propiedasdes y la superioridad de na-

(17) Lewin cit por Clauss, Psicologfa del Nifio Escolar, -

p. 16
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turaleza fisica tales como la fortaleza corporal, la agi-

1idad y el arrojo. Pero ademds, otras cateogrias entran_

en juego como son la abundancia de ideas en la organi za-—-—
cién de los juegos y travesuras, la posesidn de algo muy_
codiciado.

Los maestros tienen magnificas posibi-
lidades de influir en el desarrollo de la personalidad in
fan%il y de la autoconciencia, influyendo en el clima del
grupo y en la Fformacidn del ideal del grupo. Tembién el_
maestro, si sabe proceder correctamente, puéde ser jefe -
de su clase y estd en sus manos hacer efectiva, desde el _

punto de vista pedagdgico, la atmésfera social del grupo.

2.7 Desarrollo moral
2.,7.1 Génesis de la autoconciencia

Cuando el nifio ingresa a la escuela ya_
tiene cierta conciencia de si. Conoce su propio cuerpo y
su aSpectd fisico, dispone de un arsenal de recuerdos en_
alguna medida concstenados y que se relacionan con Su yo,
y ya sabe algo, aunque este algo sea un poco nebuloso so-
bre la capacidad de sus. funciones f{sicas y psiquicas. Pe
ro esta conciencia de si mismo, no procede de una valora-
cidn que el miswmo haga, sino més bien, de lo que le han -
dicho. No posee todavia normss seguras con las cuales --
pueda valorar su rendimiento, su conducta y su propia per

sonalidad. E1 sdlo tiene ciertos hébitos y sabe por las_

afirmaciones y juicios de valor expresados por otras per-
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sonas, 1o que es bueno y lo que es malo y en cierto modo,

lo que debe o no aceptar.

2¢7.2 Los juicios morales

Bl estudio de los juicios morales versa
sobre el modo como los nifios deciden si una cosa es buena
o mala. Piaget, quien fué el primero que inicid esta 1i-
nea de investigacidn con niiios, describe los principales_
cambios que se dan en el razonamiento moral de los niflos_
durante los afios de la escuela, Cuando los nifios entran_
por primera vez a la escuela, llevan consigo ideas bastan
te rigidas e inflexibles acerca de qué es lo dque hace que
una accidén sea buena o mala. Tienen la conviccidn de que_
las reglaé de conducta son absolutas, fijas e inmutables,
y que estas reglas las determins una autoridad externa, -
A esto se le llama REALISMO MORAL,

El que juzguen que un acto sea bueno o_
malo depende de sus consecuencias, Si gausa dafio o produ
ce castigo, es un acto malo. A esto se le llama RAZONA--
MIENTO MORAIL OBJETIVO, ya que el juicio se basa en conse-
cuencias externas al sujeto activo,

Sin embargo, para cusndo los nirdos lle-
gan a los aflos intermedios y cuando salen de la escuela -
primeria ys estdn avanzando, hacia una concepcidén de las_
reglas como convencionalismos o consentimientos humanos -

que se pueden cambiar, porque se basan en el consentimien

to reciproco de 1la gente que los emplea, A esta etapa se_
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le llama RELATIVISMO MORAL,

El que los nifios juzguen ahora que un -

acto sea bueno o malo depende mds de las intenciones del_
sujeto activo gque de las consecuencias del acto mismo, CQ
mo los estados internos subjetivos del acto son la.base -
para estos juicios, a esto se le 1llama RAZONAMIENTO MORAL
SUBJETIVO,

El cambio o paso de los juicios objeti-
Yos a los juicios subjetivos se verifica en el transcurso

de los afios de la primaria,

2.7.3 Clasificacién de Kohlberg
Kohlberg ha amplificado ¥y completado —-
las ideas de Piaget’acerca de los juicios morales. En uno
de sus estudios compard el razonamiento moral de nirfos de
7, 10, 13 y 16 aflos de edad., El resultado es el siguien-
tes
Los juicios preconvencionales que predominan en --

O ,
los nifios de 7 aflos poco a poco van deecapareciendo segun

avanzan los afos de la escuela, mientras que los juicios_
convencionales van aumentando hasta que al llegar a los -
13 afios la mayoria de los juicios de los nifios estd en el
nivel convencionsl, Esta tendencia continda también en -
el caso de los nifios de 16 afios, aunque el cambio no es -
tan grende como el que se d4 entre los niveles anteriores

de edad. Inclusive a los 16 afios, una pequefia parte de -

los juicios estd todavia a nivel post-~convencional.
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A continuacidn muestro la clasificacidn gue Kohl-—-

berg elabord acerca de los niveles de juicios morales.

Nivel I. Nivel Precon- Etapa I. Orientacidn de Obedien
vencional. cia y Castigo.
Uno debe hacer lo que los dg
mgs le dicen y evitar cual--
guier problema. Responsabili
dad objetiva,
Etapa 2. Orientacidén Egofstice_
Ingenua.
Uno debe satisfacer sus pro-
pizs necesidades. Si cae -~ -
bien, la cosa es buena. Si
no cae bien, no sirve. Reci-
procidad del tipo de "Yo te_
rasco la espalda si ti me --—
rascas la espalda a miY,

2-8 afios aproX.
Premoral

Nivel II, Nivel Conven- Etaps 3. Orientacidn de “Nifio -
cional. Bueno, Nifia Buena®.
Lo que se debe hacer gusta y
ayuda a los demds. Conformi-
dad con las imdgenes estereQ
tipadas de conducta., Juicio_
por las intenciones,
8-11 aflos aprox, Etapa 4. Orientacidén de manteni
Realigsmo Moral miento de la autoridad
y del orden social.
Mantenimiento del derecho y_
del orden, el respeto por la
autoridad, y cumplir con el_
propio deber, son los crite~
rios de lo que es correcto -
hacer.

Juicios basados en hacer
lo que '"se debe"™ hacer,-
segin lo prescribe el —-
consentim;gnto social,
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&N

Nivel III. Nivel post- ¥tapa 5. Orientacidn contrac- -
convencional tual-legalista,

Lo gue se debe hacer depende
de principios convenidos por
todos, con respeto por el re
lativismo de valores personz
11 afios en adelante. les, y por los derechos y --
bienestar de los demds. '
Etaps 6. Orientacidn de concien
cia o de vprincipios,.
Lo que se debe hacer depende
de principios generales de -
conciencia que se entienden
por si mismos y due por su -
misma naturaleza 1ldégica son_
universales. Se insiste en -
el respeto y confianza mu —-
(18) = tuos,

Juicios basados en »rin
cipios gue se aceptan por
si mismos.

Los ni%os recorren las etapas por orden
y sin saltar ninguna, aunque puede suceder gue 1ieguen a_
una etapa determinada a diferente edad.

Fn cusnto el nitio empieza a valorar su_
propia conducta, se puede decir que surge ola autoconcien-
cia. Los criterios para aguilatar nuestra conducta los -
tomamos de las normas y valores que tienen vigencia en el
‘grupo en que vivimos, EL eco que una persona halle en su
grupo, o sea, la manera como los otros miembros del gruno

reaccionen frente a €1, le hacer ser consciente de cémo -~

(18) Kohlberg cit por Strommen, Psicologiz del Desarrollo,
p. 180
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lo ven los demds, de qué lugar ocupa en la jerarguia so--
cial, qué pretensionespuede abriger ¥y cdmo vpuede conci- -

liarlas con las del grupo,

2.7.4 Desarrollo Emocional

Piasget habla poco acerca de la vida emo
cional del nifio, en opinidén de Pulaski, sus ideas son li-
mitadas e inadecuadas.

Piaget no examina ni niega la importan—
cia de ios sentimientos o afectos, como é1 los llama, pe-
ro ha enfocado su interés en el desarrollo de la inteli-—
gencia, a la que concibe como elemento central enAla vida
de cada persona., Reconoce sin embargo, que ceda acto in-
teligente estd acompafado de sentimientos (de interés, ——
placer, esfuerzo, etc.) v que estos sentimientos propor--—
cionan la energia que produce el desarrollo intelectual, -
en consecuencia, cada accidén incluye un aspecto estructu-
ral o cognoscitivo y un aspecto energético o afectivo. La

D
inteligencia proporciona la estructura para las acciones,
mientras que los sentimientos proporcionan la dindmica y_
dado que son interdependientes, el desarrollo emocional -
requiere el mismo procesgo continuo de adaptacidén que el -
desarrollo cognoscitivo.

En el nivel preoperacional Piaget des—-
cribe la emergencis de un sentido del yo—en-relacidn-con~

los-~otros, en este periodo, el nifio adguiere nuevos inte-

reses y velores, muestra la emergencia de sentimientos mo
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rales y desarrolla emociones interpersonales,

Bl modo en gue se comporta, la confian-
za con que aborda nuevos problemas, el interés que demues
tra por avprender cosas nuevas estdn todos en funcidn de -

la imagen que el nitfio tiene de si mismo.

En la etapa de operaciones concretas, -
cuando el niio ya superd el egocentrismo y es capaz de --—
comprender el punto de vista de otra persona, también es_ ;
emocionslmente capaz de apreciar las emociones de los de- ' |
mds como fuera de ellos mismos, y aparece un nuevo senti- '

miento que consiste en un respeto mituo, es decir, cusndo

los individuos se atribuyen reciprocemente un valor perso
nal eaquivzalente, ,

| Este respeto mutuo - gue no siempre se_
logra - conduce 2 nuevae formes de sentimientos morales,
tel como 12 transformacidn relative a2l respeto de las re-—
glas impuestas y relescionades entre los nifios y del niflo_
hsacia el aduf%o, esto lo podemos observar con clarided en
los juegos ocue implican regles como escondidilles, ceni--

cas, etc,

Una consecuencia notable del respeto mu
tuo seria el sentimiento de justicia, ya sea distributiva,
besada en la estricte igusldad, o retributiva, cue tenge
en cuenta las intenciones y las circunstancies de cada -—
uno méds que la meterialidaed de la accidn, En esta etspa_
se fortelece la voluntad “La voluntad es una funcibén de -~

apericidn terdia y su ejercicio resl estd relacionado - -
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precisamente con el funcionamiento de los sentimientos --

morales autdnomos. (19).

La voluntad aparece cuando hay conflic—
toe de tendencias o de intenciones, por e jemplo, cuando =
cse desea salir a jugar y se decide hacer la tarea escolar,
en este caso, se dd un acto de voluntad,

La voluntad se ha hecho comparable a la
operacidén porque consiste en una regulacién que pueda ser
reversible, es por eso que 1a voluntad se desarrolla du-—-—
rante el mismo periodo de las operaciones intelectuales,~
al tiempo que los valores morales se organizan en siste——

mas,

2,8 Potencialidades educativas de acuerdo al de-
sarrollo.

E1 conocer las principales carascteristicas --
psigolégicas de los nifios que cursan la educacidn prima--—
ria me permite concluir que :

-~ En cuanto a las caracterfsticas de movilidad que seflala
Gesell, la posibilidad de permanecer guierto por un es-
pacio mayor de tiempo, se debe a 1la madursacidn del sis-
tema nervioso central; esta maduracién también lo capa-
cita para una coordinacidn motora fina que le es indis-
pensable pers la adgquisicidén de la escritura.

— Esta madurez también permite al nido fijar su atencién_
por un tiempo mds prolongado; requisito indispensable -

para 1la aprehensidn de conocimientos intelectuales més_

(19) Dominguez Carolina, Apuntes inéditos. THL
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complejos como podria ser la lectura y la aritmética.

Se inicia el pensamiento abstracto, siendo hasta este -
momento que el nifio estd capacitado para empezar con el
aprendizaje de la lectura, ya que ésta consiste en la -~
comprensidn de un sistema de simbolos abstractos.

Al tener gran necesidad de movimiento, el maestro puede
promover actividades corporsles y deportivas que ayuda-
rédn también a la integracidn social y al acatamiento de
reglas, asi como al conocimiento vor descubrimiento del
espacio en que se desenvuelve, taleé como podrian ser -
el conocimiento del plantel escolar, las calles circun-
dantes a la escuela, los puntos cerdinales. Ayudard tam
bién a reafirmar las relaciones espaciales y temporales,
Al encontrarse el nifio en una etapa de realismo ingenuo,
aprovechando su interés, se le puede fomentar el amor -
a los libros, proporciondndole la lectura de cuentos de
hadas, aventuras y demds relatos fantdsticos. El moes—
tro puede proponer el uso de una biblioteca ambulante y
hacer lecturas comentadas,

Como el aprendizaje estd Intimamente ligeado a la afec—-
tividad, el maestro debe proporcionar la accidn del ni-
fio, mediante la experimentacidn, lo que ayudard a que -

el nifio encuentre un significado personal en el conteni

do del aprendizaje.




CaAaPITULO ITI

Adgquisicidn de la lectura.

n este capitulo se pone de relieve la importan--
cia gue tiene 18 iniciacidn de la lectura en el nido, co-
mo principal herramiente de su aprendizaje escolsr, el -
éxito o fraceso en este iniciacidn dependerd el concepto_
gue el educando se forme de si mismo y el desenvolvimien-
to de su vida académica posterior,

Se utilizd el concepto de sujeto cognoscente acti
vo en la aprehensidn de la lectura y se dan a conocer las
prenociones que el niio posee cuando comienza el aonrendi-
zaje formal de la lengus escrita.

Se describe el proceso de lectura, con sus estra-
tegias y ciclos correspondientes, asi como lazs destrezas
que se reguieren para hucer del niiro un lector eficiente.

Se describen y analizen los principales métodos ~
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diddcticos gque se utilizen actualmente psars enseflar a - -

leer, contrestdndolos desde el punto d vista de la Psico
logis cognoscitivista,

Y por dltimo, se hace un andlisis de los orogre—-—
mes escolsres que actualmente pide la Secretaris de Bduca

cidn Fdblica a todas las escuelas primarias del Pais,
3.1 £1 nifio y la escuela

La educacién ce he convertido en 1la meyor_
empresa de nuestra sociedad.

¥l nifio asume el hecho de que las escuelas
son creadas y mantenidas por la sociedad para servirle fo

mentendo su crecimiento intelectual y persenal.

¥l nifo tiende a formar su concepto de la -

sociedad basdndose en sus vivencias escolares, razdén por_
la cual, las primeras experienciss en 12 escuela 1o solo__
crean los cimientos sobre los (ue descansard la totelidad
fluird en gran medida en el concepto de s{ mismo en rela-
cidn con el mundo. Hkstos primeros contactos con el apren
dizaje en 12 escuela suelen ser decisivos para la forma—-—
cién del concepto que el peguefio tiene de s{ mismo como -
parte de la sociedad, debido a que 1é Unica forme que tig
ne de medirse es la compsracidn con sus igusles por medio
de su desnvolvimiento socisl en el saldn de clases y de -

su rendimiento académico.

Carolina bDominguez, en su tesis para obte-
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ner el titulo de Lic. en Psicologia sefala especificamen-

te que:

“De las horas escolares son muy pocas en las gue el
alumno no es valorado en relacidn con los demds por sus_
profesores.

Son muy pocas las horas en gue el alumno no estd -
valordndose de acuerdo con los estdndares impuestos por -
é1 mismo; por sus amigos,ﬁpor los profesores o por la fa-
milia.

Tambidn es muy probable que cada estudiante sea —-
evaluado muchas veces al dfa en funcidn de su aptitud en_
relacidn con los demds, en su clase, grupo o escuela. Tan
to si su trabajo es bueno como si es deficisnte, el hecho
de saber gue existen trabajos superiores e inferiores al_
suyo lo llevan a autoevaluarse en relacidn con sus compa-
fieros. Estos juicios relativos se deben a que el alumno_
realiza la mayor parte de su aprendizaje como integrante_
de un grupo™ (20).

A través del maestro, el niflo entra en con-
tacto con el sistema pedagdgico. Si las cosas van bien,-
aprende a enfrentarse adecuadamente a las exigencias aca-
démicas, lo cual le satisface; si las cosas van mal, em—-

pieza a sospechar del maestro y de los objetivos del sis-~

(20) Dominguez, Carolina, Tesis Profesionsal: El Uso de —-

los Objetivos Afectivos en 1la Organizacidn de Cursos,

Una Alternativa, p. 171-172,
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tema., BEntonces cierra su mente ante los esfuerzos del edu

cador y aprende a enfrenterse al sistema, se encierra en_
s mismo o se convierte en un peque?o rebelde.

Saber leer tiene una importancisa tan singu-
lar para la vida del nifio en la escuela, gue Su experien—
cia en el aprendizaje de la lectura con frecuencia sella_
el destino de una vez por todas de su carrera académica.-
Lo gue ha experimentado en la escuela hasta el momento en
que se le ensefla a leer, s&io es una preparacién para a-—-—
prender en serio, esto ha hecho que le resulte mds fdcil_
o mfs diffcil triunfar en esta crucial tarea de aprendiza
jee

Si sus experiencias en el hogar y en la es-
cuels le han dejado mal preparado, el modo de enseflarle a
leer puede reparar el dailo, aungue no serd fdcil, Si 1la_
lectura le resulta provechosa, todo ird bien, pero cuando
no aprende a leer como €S debido, las consecuencias pue--—
den ser irremediables, porgque Su incapacidad obstaculiza-
rd el aprendizaje de otras asignaturas que debe estudiar_
en sus libros de texto, valiéndose exclusivamente de la -
lectura., Por eso es ten importante 1la forma de enseilar a
leer; el modo en Que el nifio experimente el aprendizaje -
de 1a lectura determinard su opinidn del aprendizaje en -
general, asi como su concepto de si mismo como aprendiz e
incluso como persond,

‘Que el nifo aprenda a leer, asi como la - -

vrontitud, la facilidad y la pverfeccidn con que lo haga,-
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dependers de su propia capacidad y en grado considerable_

de su historial familiarﬂg?Esto $itimo influye el nivel -
de desarrollo gque haya alcanzado su capacidad de compren-
der, utilizar y disfrutar el lenguaje; de gue se le haya
inculcado también confianza en su inteligencia y en sus -
aptitudes académicas,

Con independencia del bagaje familiasr que -
el nifio lleve a la escuela, una vez en clase el factor —-
més importante para aprender & leer, es el modo en que el
meestro le presente 1la lectura y 1a literatura (su valor_
y significado). Si la lectura le parece uns experiencia_
interesante, valiosa ¥y agradable, entonces el esfuerzo -——
gque supone aprender a leer se verd compensado por las in--
mensas ventajas que le brinda el poseer esta capacidad.

El objetivo de ensefiar a los nifios 2 leer,
es gque la lectura ocupe un lugar importante en sus vidas,
que lean con regularidad tanto por gusto como en busca de
significado, y sobre todo, que estén convencidos de gque -
leer enriquece su experiencia. Para lograr este objetivo
nuestros métodos de ensefianza deberian estar de acuerdo -
con la rigqueza del vocabulario hablado del nifio, su inte-
ligencia, su curiosidad natural, su ansia de aprender Co-
sas nuevas, su deseo de desarrollar la mente, su comprenw
gidn del mundo y su dvido deseo de que se estimule su ima

ginacién; es decir, convirtiendo la lectura en una activi

dad con interéds intrinseco.
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Saber leer bien es de gran utilidad prédcti-
ca en nuestra sociedad y en todo el mundo. Por desgracia,
esta es la principal razdn que los maestros dan a los ni-
#ios cusndo les dicen que van a aprender a leer, olvidando
el valor mds escurridizo, pero mucho mis importanté, que;
el saber leer puede tener para la vida de uno. Al nifilo -
no le motivan lo suficiente las recompensas que pertene--—
cen a un futuro lejano, ya que como se menciond en el ca-
pitulo enterior, el nifio de operaciones concretas estd ——
preso en el presente.

| Io que se necesita para hacer que el nifio -
desee aprender a leer no es el conocimiento de la utili-—-
dad préctica de la lectura, sino la firme creencia de que
saber leer, abrird snte é1 un mundo de experiencias mara_
villosas, que rebasan el tiempo y el espacio, que le per-
mitird despojarse de su ignorancia, comprender el mundo ¥y
ser duefio de su destino.

’ Lz tesis de la Becuela Ortogénica, cuyo re-
presentante es Bruno Bethelheim y Zelan de orientacidn --
psicoanalitica, acerca del aprendizaje de la lectura es -
que: "la lectura debe dar al nifio la impresién de que a -
través de ella se abrirdn nuevos mundos ante su mente y -
su imaginacidn" (21)

Cuando el aprendizaje de la lectura se expg

rimenta asi, intervienen en ello no solo las facultades -

(21) Betthelheim y Zelan, Aprender a Leer, p. 57
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cognoscitivas de la mente del nifio, sino también su imagi

nacidn y sus emociones, resumiendo todos los niveles de -
su personalidad.

Por consiguiente, hay dos meneras radical——

mente distintas de experimentar la lectura y su aprendiza

je; o bien como algo de gran’valor préctico, algo impor--

tante si uno quiere progresar en la vidaj; o como la fuen-

te de un cohocimiento ilimitado y la posibilidad de parti

cipar en las mfs excitantes y conmovedoras experiencias -
de los demds,

“[a Jectura y lo que ésta es capaz de apor-
tar a la vida de cada uno, no esﬂglgo gue pertenezca eX—-

clusivamente al ego y a la mente consciente, es también -

algo con rafices muy hondas en el inconsciente, Aguéllos_

que durante toda su vida conservan un profundo compromiso
con la lectura, albergan en su inconsciente algin residuo
de su convencimiento anterior, de gue leer es un arte que
permite acceder a mundos mdgicos, aunque pocos de ellos -
se den cuenta de gue albergan esta creencia® (22),

Al ingresar en la escuela, el niflo se en- -
cuentra en una edad en gue su racionalidad todavia no es-
t4 bien desarrolladaé y en la que los sentimientos domi--
nan al pensamiento. Asi pues, cuando algo reviste verda-—

dera immortancia para 41, tiende a investirlo de magia, ¥y

(22) Betthelheim y Zelan, Aprender a leer, Dp. 58
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cusnto mds lo haga, mayor importancia tendré para €L des

de el punto de vista emocional. Pero si no vé magia en -

lo que hace, el pequefio mostrard poco interés.

3,2 Vinculacidn del aprendizaje de la lectura

con la teoria de Piaget,

Hace ya tiempo que tanto psicdloges como -
educadores talentosos intuian que el aprendizaje de 1la —-
lecto-escritura no podfa reducirse solamente a un conjun-
to de técnicas perceptivo-motrices ni a la "voluntad” o -
la “"motivacidn" pensando que debia tratarse mds profunda-—

mente de una adquisicidn conceptual,

El sujeto Que Piaget mostrd a través de su
teoria, es un sujeto que trata activamente de comprender_ ;
el mundo que lo rodea y de resolver los interrogahtes gue é
este mundo le plantea, No es un sujeto gue espera aque al
guien que posee un conocimiento se lo trasmita en un acto
de benevolencia. Es un sujeto que aprende bésigamente a_
través de sus propias acciones sobre los objetos del mun-
do, ¥ que construye sus propias categorias de penramiento
al mismo tiemno que organiza su mundo.

El sujeto cognoscente estd presente también
en el aprendizaje de la lengua escrita,

En lo que respecta a la discusidn sobre‘nw
los métodos usados actuslmente, es intrascendente el uso_

de cualquiera siempre y cuando, tomen en cuenta los proce

sos de sprendizaje del sujeto, procesos que tal o cual -
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metodologia puede favorecer, estimular u obstsculizar,

Como ejemplo, de esto puedo mencionar que_
cusndo prestaba mis servicios como maestra normalista en_
lo. de primaria, tuve a mi cargo una alumna procedente de
un pequefio pueblo de Michoacdn gue habia sprendido a leer
en forma defectuoss, de tal forma que deletreaba: EeSeA -
esa C—A-S—-A cass R-O-J-A roja, sin conseguir, a pesar de__
1la velocidad y ejercitécién, una comprensidn del conteni-
do. Su capacidad de entender la lectura 21 final del cur-—
so era mucho més baja que la de sus coetdneos que al ini-
cio del curso no conocian las letras, debido al mal méto-
do que se utilizd en su enseflanza y al mal hdbito que hu-—
bo de extinguir.

En un marco de referencia piagetiano, uno_
de los principios bdsicos es que 1los estimulos no actdsn_
directamente, sino que son transformados por los sistemas

de asimilacidn del sujeto; en este acto de transformacidn

el sujeto d4 una interpretacidn al estimulo (al objeto enf

términos generales) y es solamente en virtud de esta in-——
'terpretacién que la conducta del sujeto se hace comprensi
ble,

En la teoria de Pizget, entonces, un mismo
estimulo (u objeto) no es el mismo a menos que los esque-
mss asimiladores a disposicidn tambidén lo sesn, lo cual -
equivale a poner en el centro del proceso al sujeto del -

aprendizaje y no al que supuestamente conduce esgte apren—

dizaje (el método y el maestro que 1o vehiculiza) 1o aue__
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hace que se establezca une distincidn entre los pasos gue
un método propone y lo que efectivemente ocurre en la ca-—
bezs del sujeto.

%i los hombres dur=znte generaciones hsn po-
dido aprender a leer no ha sido ciertamente gracias & los
métodos, sino a pesar de ellos.

La conceépcidn de aprendizaje (entendida co-
mo un proceso de obtencidn de conocimientos) supone que -
hay procesos de aprendizaje del sujeto que no dependen de
los métodos, estos procesos pssan a través de ellos. El ~
método, en tanto accidn especifica del medio puede ayudar
o frensr, facilitar o dificultsr, pero no crear aprendiza
je. Como se menciona en el ejemplo anterior, la obtencidn
del conocimiento es el resultado de la propia actividad -
del sujeto.

Ningin aprendize je conoce un punto de parti
da absoluto,‘ya gue Ppor nuevo que sea el contenido a cono
cer, ést; deberd necessriamente ser asimilado por el suje
to y, segin los esquemas asimiladores a disposicién, la -
asimilncidn serd mds o menos deformente., El punto de par
tida de todo aprendizaje es el sujeto mismo .

El conocimiento objetivo aparece como un 1o
gro y no como un dato inicial. El camino hacia este cong
cimiento objetivo no es linealj; no nos aproximamos a é1 -

ago0 a paso, agregando plezas de conocimiento unas sobre_

3

ot

as de las cuales son errdneas pero constructives. Esta_

ras, sino por grandes reestructuraciones globales, algu

s
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nocidn de errores constructivos es esencial para la teo——
ria de Piaget; por ejemplo, el nifio puede tratar de escri
bir sus propios pensamientos, utilizando quizds letras —-
equivocadas wro en nimero de simbolos correctos, o usando
una b por Vv cuyo sonido es el mismo, o pegando el articu-—
lo al sustantivo, o simplemente haciendo garabatos,

Como resultado de este nuevo enfocue, Emi--—
lia Perreiro y colaboradores presentan une serie de inves
tigaciones que tienen por objeto estudiar el proceso de -
la construccidn de los conocimientos en el dominio de la_
lengua escrita, a partir de: identificar los procesos cog
noscitivos subyacentes a la adquisicidn de la lecto-escri
tura, comprender la naturaleza de las hipdtesis infenti--
les y descubrir el tipo de conocimientos especificos que_

posee el nifio ,al iniciar el aprendizaje escolar.

3,3 Niveles de conceptualizacidn del nifio

acerca de la lengua escrita,

Como ya se dijo, Emilia Ferreiro y sus Co-—
laboradores se han dedicsdo varios afios a investigar los_
niveles de conceptualizacidn que tienen los nifios acerca_
de la lengua escrita cuando todavia no saben leer.

Fllas utilizen el método clinico usado por
1a escuela de Piaget, es decir, interrogan a los nifos, -
cuestionan sus respuestas pars conocer el razonamiento —-

subyacente,

Fn esta investigescidn, los nifios interroga
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dos sobrepasan a los 1000, son de distinta edad y pertene
cen a diferente clase social. Se trata de sujetos de Bue
nos Aires, Ginebra, Barcelones y México (b.F., Monterrey,-
Mérida y recientemente Milpa Alta).

Si a un nifio que adn no sabe leer, se le -
escribe una oracidn y se le indica lo que ahi estd escri-
to, dependiendo de la etapa de desarrollo en que se €en~- -
cuentre puede deducir qué dice cada palabra.

Los datos obtenidos en espafiol, francés y
cataldn dan cuenta de la regulsridad en las diversas catg
gorias de respuestas por parte de los nirlos. Tales cate-
gorias tienen progresidn genética y se les ha catalogado_
de 1a A. hasta la G,

La investigacidn realizada por estas persg
nas tiene el propdsito de mostrar y describir las conduc-
tas de distinta progresidn gendtica, asi como explicar --
porqu3<se les considera vdlida desde el punto de vieta --
piagetiano dicha progresidn genédtica,

Categoria A._ El nifio de la categoria A, la mds —-
evolucionada, puede ubicar en el texto cada una de las pa
labras que conforman 1la oracidn y que previamente se le -
proporoiond en forms oral. Esto sin que signifique que el
nifio sepa descifrar; ejemplo: se le ensefla un letrero que
dice "papd martilld la tabla™ y se le pregunta ;Qué dird
aqui?, sefialando cualouier palabra; por la ubicacidn el -

nifio puede, (dependiendo de 1a etepa), deducir que dice -

“tabla o "la' o "martillo', etc,
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Categoria B.-— Los nifios pertenecientes a esta ca-
tegoria tienen dificultad para ubicar el articulo, supo--—
nen que no se escribe o que estd circunstancislmente pegs
do al sustantivo.

Se debe recordar que cusndo se habla oral-
mente, uno no separa las palabrés como cuando escribe.

En la categorfa B, el nifio diferenciard —-
tres palabras aunque existan cuatro trozos de letras, — -
ejemplo: “papd martilld latabla™. El nifio en esta catego-
ria pﬁede recortar los sustantivos y el verbo, pero no --
1los articulos. La nocidn linglifstica del articulo no ha
sido adquirida aun, lo usan pero sin conciencia de cémo -
lo usan,

Categoria C.- Los nihos que estdn ubicados en esta
categoria, tienen dificulted para aislar el verbo. Logran
aislar los sustantivos en la oracidn. Esta categorie se_
ha considerado como la transicidén en 1la conceptualizacién
de® 1a oracidn escrita; ejemplos “papd martilldélatabla®™. -
Cusndo se les pregunta por la palabra donde estd escrito_
el verbo repiten la oracidn completa,

Categorias D, Ey F.~ Be trata de una triada cu-—-—
yas categorias no se puede decir que sean unas mds evolu-
cionadas que otras. En reslidad, se trata del mismo ni-—-—
vel cognitivo con tres menifestaciones diferentes o tres_
modos de concretarse., Su caracteristica fundamental es -

gue no se manejan en forma lingtiistica con 1la oracidn; -——

ejemplos En cuslquier trozo de la oracidn dicen toda la -

!
|
!
|
I
i
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oracidn e incluso pueden cambiar palabras como Wpapd gol-
ped la tabla™,

Categoria G.- Esta categoria precede gendticamente
a 1la triada anterior; pars los nifios ubicados en este ni-
vel, lo escrito, para que signifique algo tiene que ir =
acompafiado del dibujo; ejemplo: “agui dice "un nd jaro vue
1a", Fl nifo pide que se dibuje el pdjaro, o dice si le_
preguntan donde dice "vuela® responde que afuera,

e acuerdo a los experimentos realizados,-
results evidente gue hay una progresidn genética de G has
ta A,

En relscidn a la explicmcidén piagetiana, -
es necesaria una aproximacidn a 1s formalizacidn de los -
procesos subyacentes empleados por los nifios en las dife-
rentes categorfas, es decir, la formacidn del proceso psi
colingtifstico que estd a la base del sistema de interpre-
tacidn de una oracidn escrita,

Si se revisa el proceso a la inverss, es -
decir, de G hacia A, se observa que para el nifio del ni-—-~
vel G no cuenta para nada la forma grdfica escrita. La -
oracidn escrits no es observable de significacidn alguna,
sin embargo, &i a esta forma gréfica se le acompaila de un
dibujo, dicha forma escrita cobra valor y gignificante. -
Todo hace pensar que la escriturs tiene su génesis real -
en el dibujo, o mejor dicho, el dibujo y 1la escritura com

parten el mismo mundo grdfico para el nifio; he ahi su ori

gen,
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Si se pesa a la triada D, Ey F, tenemos una
progresidn importante, El nifio admite la forma grdfica -
de la oracidn gin necesidad de que sea acompadada de un -
dibujo; aungue todavia se reconoce cierto parentesco ha--~
cia lo dibujable, ya que en este nivel, cambian las pala-
bras porqgue para los nifios no se escriben palabrass sino -
objetos o en el mejor de los Casos, el nombre de los ob--
jetos.

Las producciones en esta triada fluctian en-—
tre oraciones con similitud semdntica y escenas parecidas
reprecentadas en las grédfices del texto. Para D, estd —--—
claro también que las partes del texto no son las partes_
de 1la oracidn, son mds bien representaciones de un todo -
no articulable, como trozos de un dibujo que como. partes_
que son de un todo son de una vertenencia primitiva.

Fn la triads se ha avanzado en relacidn a G,
porgue hay un mane jo simbdlico de los aspectos gréficos -~
Odel texto, y2 no por un dibujo sino por la parte oral que
se le proporciona y porque el nifio respeta siempre aunque
sea monoliticamente el enunciado oral con‘la totalidsd —-—
del texto escrito.

¥l caso de C, tiene particular interés por--
que al interior de esta categoria se incuba todo el proce
so de trsnsicidn, de un manejo de la oracidn, como refe--—

rencia de lo real hacia una referencia de la entidad gra-

matical,
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El C mds primitivo, es el que perte la ora--
cidn grematical en dos, por un lado, el agente -de la ora-
cidn, vy por otro, el recipiente de la accidn; todavia se_
estd remitiendo a lo real y no hacia la forma gramatical
de la lengua,

Aqui el nifo todavia no concibe la accidn co
mo un verbo, sino como una accidn real. Por eso efectia_
este tino de andlisis donde saca el sustantivo del sujeto
por un lado, y el sustantivo del predicado por el otro; ¥y
lo que va en medio, para &1 es la oracidn completa.

La diferencia entre C primitivo y C interme-
dio, radica en que mientras el primero tiene dificultades
de representacidn en una forma que ya no es dibujo, es de
cir, el texto escrito, en el seguﬂdo su problema no es de
representacidn de lo real, sino de andlisis estructural -
de 1z forma gramatical, y su dificultad radica en que no_
ha logrado descubrir la estructura clave de la oracidn -—-—
compuesta de sujeto y prediceado. Eé%o implica que antes_
de aislar el verbo en forma independiente, se debe pasar
por la nocidn gramatical de sujeto y predicado, cuestidn_
gue C avanzado ya dscubrid. .

Lo que sigue en By A, ya se dijo, que en B
hay sobrantes que son compenszdos por l2 repeticidén de -—-
los elementos que ya se han descubierto.

Hoy pues tres grendes etapss en este proceso

cognitivo psicogendticos Una etapa concreta (@), una eta-

wn b s b
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pe simbdlica prelingliistica (D,E,F) y otra etapa lingliis-
tica (C, B, A).
En C hay une etepa de trsnsicidn que se en--

cuentra entre la etaps simbdlica o prelingliistica y la —-

lingliistica propiamente dicho.

3.4 Aprendizaje de la lectura como adquisicidn

de significados

Aprender a leer es aprender @& percibir sig
nificado potencial de mensajes escritos, para luego relo-—
cionar el significado potencial percibido con la estructu
ra cognoscitiva a fin de comprenderlo.

El lector principiante que ys es capaz de_
percibir el significado potencial de los mensajes habla-—~
dos, debe adquirir ahora la misma habilidad en relacidn -
con los mensajese escritos.

Aprender a leer constituye una tarea cogno
scitiva menos importente que el aprendizeje original del
lenguaje hablado, En otras palabras, el principiante no_
estd aprendiendo un cddigo simbdlico completamente nuevo,
sino mds bien, el equivelente escrito de un cddigo habla—~
do conocido, cuyo vocabulario y sintaxig ya domina.

La caracterfstica psicoldgica predominsnte
del aprendizaje de la lectura es que el pProceso del apren
dizaje depende del dominio previo del lenguaje hablgdo; y

_también, de que tal dominio sirva de medio para percibir_

el significado potencial de los menea jes escritos, De he




- 74 -

cho, el nifio aprende a leer en su lengusje materno, ree-—-—
laborando mensajes escritos en forma de mensajes hablados,
Trata de establecer la equivalencia representativa entre_
nuevag palabras escritas y sus correlatos hablados ya sig
nificativos,

Aprender a transladar mensajes escritos o_
verbales, comprende por lo menos dos pasos principales: -
primero, convertir pslabras escfitas en palabras verbales,
problema que se resuelve con menos dificultad por la base
alfabética que sirve para organizar la mayoria de loslleg
" guajes escritos, Las palabras escritas son solo configu-—
raciones de simbolos visuales que representan arbitraria-
mente a sus correlstos auditivos, Hay una relacidn legal
entre la combinascidn de sonidos discernibles (fonemas) ~-
que constituyen la palebra hablads y la combinacidn andlo
go de letrss (grafemas) que forman la correspondiente pa-
labra escrita, El principisnte debe aprender, por lo con
siguie%te, la menera de convertir grafemas y combinacio--
nes de dstas en sus esguemas fonémicos y luego aprender a
reunir combinéciones grafémicas y reconstfuirlas en forma
de palabras habladas,

El segundo paso pare reconstruir el mensaje
escrito, consiste en aprender a combinar y convertir gru-
pos de palabras escritas en frases y oraciones habladas, -

Con esto, el cddigo sintdctico del 1enguaje hablado puede

emplearse para percibir el significado potencial del men-
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saje escrito. El lector vrincipiante, serd capaz de - -

aprehender directamente las funciones sintdcticas de las_

palabras en el mensa je escrito, a fin de percibir su sig—
nificedo proposicional potencial, las traduce por consi-—--—
guiente a un mensaje hablado, confiando en su conocimien-—
to intuitivo de la sintaxis del lenguaje hablado.

Adn en 1la lectura silenciosa, el lector no
responde solamente a sfmbolos visuales, responde tembién_
a una clase de reconstruccidn de un mensaje hablsado que -
aquél deriva del mensaje escrito. EL lector diestro, per
cibe directamente tanto los significados denotativos de -
las palabras de una oracidn como sus funciones sintdcti——
cas gin necesidad de reconstruir previamente las palabras
o fraces en forma de correlatos hablados, Cuando ya se -
puede prescindir del proceso reconstructivo, estos signi-
ficados surgen como contenidos de conciencia (perceptua—-—
les) inmediatos. Entonces la capacidad para leer de mane
ra normal, llega & ser funcionalmehte autdnoma de su aso-
ciacidn previa con el lenguaje hablado, sin embargo, se -
sobreentiende que los significados denotativo y gsintdcti-
co percibidos directamente tengan que relacionarse prime-
ro con las ideas pertinentes de la estructura cognosciti-
va antes de que produgcan el significado proposicional --
real,

El proceso cognoscitive que caracteriza a_

la adquisicidn de una capacidsd nueva no se aplica necesz

riamente al ejercicio ulterior de tal cspacidad,

i




76 -

Auncue lo comdn ses que los lectores pasen

carscteristicamente por une etapa de transladar mensajes_

escritos en hablados, esta etapa de reelaborscidn no es -

absolutamente necesaria en el proceso de aprender a leer,
Por ejemplo: los sordo-mudos pueden aprender a leer sin -
ser capaces de usar 0O entender el lengusje hablado. Una__
persona puede aprender a leer otro idioma sin aprender a_
nablarlo o entenderlo, con solo convertir las palabras ¥

las frases de otro idioma con los equivalentes de nuestro

propio lenguzje.
3,5 La lectura como un proceso Unico

Hay uno, y solsmente un proceso de lectura
para todas las lenguas, independientemente de les diferen
cias en ortografia, No hay michas maneras de dar sentido

a un texto, sino solamente una,

Independientemente del nivel de capacidad_
con que este proceso unico es utilizado, la diferencia en
tre un lector capaz, y uno que no lo es, o un principianf
te, no reside en el proceqo por el cual obtienen signifi-
cado a partir del texto, ya due 1o hay un modo diferente_
en que los malos lectores obtienen sentido del texto por-
que cuando se les compara con los buenos 1ectorés, la di-
ferencia reside en lo bien o mal que cada lector utiliza_
este Unico proceso, '

También hay un Unico prodeso de lectura —-

para leer cualquier tipo de texto, independientemente de_
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su estructura y del propdsito que tenga el lector en el -

momento de leer, Bste Unico proceso de lectura debe ser

suficientemente flexible para permitir diferencias en las
estructuras de lenguss gque difieren en sus ortografias, -
en.las csracteristicas de diferentes tipos de textos y en
1la capacidad y propdsitos de los lectores, es decir, el -
proceso tiene caracteristicas esencisles dque no pueden va
riar, Debe comenzér con un texto que contenga alguna for
ms grdfica, el texto debe ser procesado como lenguaje y -
el proceso debe terminar con la construcc¢idn de significa
do. Sin significado no hay lectura y los lectores no pug

den lograr significado sin utilizar el proceso.
3.5.,1 EL proceso de lectursa

Para comprender el proceso dé lectu-
ra, debemos comprender de qué manera el lector, el escri-
tor y el texto contribuyen a €1, porque la lectura impli-
ca la transsccidn entre el lector y el texto, las caracte
risticas del lector son tan importanfes como las caracte-
risticas del texto,

Ia capacidad de un lector en particu
lar, es obviamente importante para el uso exitoso del pro-
ceso, pero también lo es su propdsito, la cultura social,
el conocimiento previo, el control lingliistico, las acti-
tudes y los esquemas conceptuales, Toda lectura es inter

pretacidn, y lo que el lector es capaz de comprender y de

aprender a través de la lectura, depende fuertemente de -




1o que el lector conoce y cree antes de la lectura, Di--

ferentes personas leyendo el mismo texto, variardn en lo_

que comprendan de 1, segin sean sus contribuciones pPerso
nales al significado, Un sujeto puede interpretar sola—-
mente sobre la base de lo que CONoOCE, |

ILas formas de lenguaje que el lector
controla afectan fuertemente su lectura., ILa menera en -—-
gue el texto representa al escritor, afectard también qué
el lector y el escritor puedan transaccionar significado_
a través de €1,

F1 &xito de la lectura dependerd tam-—
bién del modo en gque lector ¥ escritor acuerden en las —-—
mismas menerss de utilizar el lenguaje, en sus esquemas -
conceptuales y en sus exigencias vitales,

Uns diferencia vital entre el lengua-
je oral y el lenguaje escrito, es que eh el lenguaje e€sS-——
crito las dos personas en comunicscidn rara vez estdn en_
presencia una de otra. De tal manera, cdue los lectores -
deben construir significado a partir del texto, en ausen_
cie del escritor, tratdndose de una transaccidn a largs -
distancia, el lector deberd depender Unicamente del texto

para construir significado.
3.5.2 Estrategias de lectura

wUna estrategia es un amplio esquema

para obtener, evaluar y utilizar informacidn™ (23)

(23) Ferreiro, Emilia, Nuevasg perspectivas sobre los pro—

cesos de lectura y escritura, D. 21
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E1l proceso de lectura emplea una se-
rie de estrategias. La lectura, como cualquier actividad
humana es conducta inteligible. Las personas responden -
simplemente a los estimulos del medio, encuentran orden y
estructura en el mundo, de tal maners, Qque pueden aprender
a partir de sus experiencias, anticiparlas y comprender—-—
las. Los lectores desarrollan estrategias para tratar --

“con el texto de meners de construir significedo o compren

derlo. Se usan estrategias en la lectura, pero también -
las estrategias se xnodificén durante la lectura, es decir,
no hay menera de desarrollar estrategias de la lectura -—-
sino a través de su ejercicio.

Kenneth Goodman seflala que mediante
el ejercicio el lector desarrolla diferentes estrategias_
como 3

La estrategia de muestreo.— El lector debe muesS— -
trear los indices de lectura, porque el texto provee indi
ces redundantes que no son igualmente Ytiles; si los lec-
tores usaran todos los indices disponibles, el aparato —-
perceptivo estaria sobrecargado con informacidn innecesa-
ria, indtil e irrelevante. Pero el lector puede elegir -
solamente los indices mds productivos a causa de las eS——
trategias basadas en esquemas que el lector desarrolla pa
ra las caracteristicas de cada texto y su significado; -

por ejemplo:z un lector eficaz no lee todas y cada una de_

las palsbras, es decir, se brinca articulos y conjuncio—-—
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nes, leyendo sdlo las palsbras claves,

La estrategia de prediccidn.- Debido a que los tex
tos tienen pautas recurrentes y ciertas estructuras de -~
las gque las personas construyen esquemas, en 12 medida en
que se trata de comprender el orden de las cosas que expg
riencian, los lectores son capaces de anticipar el texto,
es decir, de usar una estrategia de prediccidn, lo cual -
se puede utilizar para predecir el final de una historia,
1a 18gica de una explicacidn, la estructura de una ora- -
cidn compleja y el final de una palabra.

La velocidad de la lectura silenciosa habitual, de
muestra que los lectores estdn prediciendo ¥ miestreando_
mientras leen., No podrian trabajar con tanta informacidn,
tan eficientemente si tuvieran gue procesar toda la infor
macidn. Predicen sobre la base de los {ndices a partir -
del muestreo del texto y muestrean en base a Sus predicC—-—
ciones.

La estretegis de inferencia.- Ia inferencia es un_
medio poderoso por el cusl las personas complementan la -
informeecidn disponible utilizendo el conocimiento concep-
tual, lingﬁistico y los esqguemas que ya poseen. Utilizan
estrategias de inferencia para entender 1o que no estd ex
vlicito en el texto. Pero tzmbidn infieren cogas que se_
hardn explfcites mfs adelante, ILs inferencia es utiliza-
da para decidir sobre el antecedente de un pronombre, SO-

bre 1la relacidn entre caracteres, sobre las peferenciass -

del autor entre muchas cosas, incluso puede utilizarse --—
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para decidir lo que el texto deberfa decir cuendo hay un

error de imprenta, Son tan utilizadas las estrategias de

inferencia, que rara vez 1lo0S lectores recuerdan exactamen
te si un aspecto dado del texto estaba implicito o expli-
cito. |

Estrategias de autocontrol,~o metscognicidén de la_
jectura.~ 8L lector tiene estrategias para confirmar o -
rechazar sus predicciones previas. Este proceso de auto-
control a través del uso de estrategias y de confirmacidn
es la manera en que el lector muestra su preocupacidn por
la comprensidn, También es utilizado para poneér-a prueba
y modificar sus estrategias. Los lectores aprenden a leer
a través del autocontrol de su propia lectura. Lo lectu-
ra efectiva df sentido 2 loe textos escritos, Pero la —-
lectura eficiente utiliza el menor tiempo, esfuerzo ¥y - -
energia que sea posible para ser efectiva. Utiliza sola-
mente la informacidn que se reocuiere del texto para obte-
ner significado, y no mds, o

Los lectores deben tener tembién estrategias de au
tocorreccidn para reconsiderar la informacidn que tienen,
u obtener mds informacidn cuando no pueden confirmar sus_
expectativas, A veces, esto implica un repensar y volver
con una hivdtesis alternativa; pero a veces requiere una__
regresidn hacia partes anteriores del texto buscando indi
ces Ytiles adicionales, La asutocorreccidn es teombién una

forma de sprendizaje, ya que es una respuesta a un punto_

- de desequilibrio en el proceso de lectura,
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Bstas estrategias no las poseen los principiantes

(sean adultos o nifios), se van dando a través del ejerci=-

cio y la préctica continuada en el acto de leer.

3,5.3 La lectura como proceso ciclico,

L= lectura es un proceso ciclico por-
que su proceso estd compuesto de varios ciclos: comenzan—
do con el ciclo dptico, que va hacia el ciclo perceptual,
de 2117 a un ciclo gramatical y termina finalmente con un
ciclo de Significado. A medida que la lectura progressa,-—
otra serie de ciclos sigue, y luego otra y otra. De tal_ |

modo, cada ciclo sigue y precede a otro ciclo hasta gue -

el lector se detiene o hastz que la lectura ha llegado a_
su fin,

El lector siempre estd centrado en ob
tener sentido del texto. La atencidn estd focalizada en_
el significado y todo lo demds (tales como letras, pala—-—
bras o gramdtica) sdlo recibe atencidn plena, cuando el -
lector tiene dificultades en obtener significado.

Gada ciclo es tantativo y puede no -—-
ser completado si el lector va directaente al significado,

En una lectura eficiente, se necesi--
tan pOCOS ciclos para completarla antes que el lector ob~-
tenga significado. En un sentido resl, el lector eatd —-
seltando constantemente hacia las conclusiones.

La lectura es una conducta inteligen-

tes el cerebro es el centro de la actividad intelectusl -
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humsna y del procesamiento de ‘informacidén. El cerebro -

controla el ojo y lo dirige para que busque aquéllo gque -

o

espera encontrar, incluso desde el ciclo dvtico, el lec--
tor controla activamente el proceso.

Una vez aque hemos obtenido sentido --
del texto, tenemos la ilusidn de que hemos visto todos —-
los detalles grificos del texto. Esto hace que el ciclo_
perceptual sea muy eficiente,

El ciclo sintdectico requiere fuerte—-
mente el uso de estrategias de prediccidn y de inferencia,
Los lectores deben ser cspaces de utilizar elementos cla-
ves de las psutss de oracidn, nexos y sufijos grametica——
les y puntuacidn, para predecir pautas sintdcticns cuando
comienzan a processrlas,

La bisqueds de significado es la ca--
racteristica mds imnortante del proceso de lectura, y e€s_
en el ciclo senmdntico que todo toma su valor.

El %ignificado es construido mientras
leemos, pero también es reconstruido, ya que debemos aco-
modsr continuamente nueva informacidn y adaptar nuestro -
sentido de significado en formacién. |

La lectura es pues, un proceso dindmi
co muy activo. Los lectores utilizan todos sus eaquemas_

conceptuales cuando trsten de comprender,

3,6 La lectura como destreza s

Le lectura es una destreza como cualquier_
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otra, Downing dice: "Desde el punto de vista psicoldgico,
jugsr al futbol o al ajedrez, escribir a méguina, usar de
una maners corrects la lengua, son actividades gue requig
ren un conjunto complejo de respuestas, ya sean cogniti-—
vas, actitudinales o manipulativas™ (24).

En el uso de cuslauier destreza se requie-
re dque el sujeto ejecute un conjunto de respuestas con fa
cilidad, rapidez y economia. No se trata de un mero com-
vortamiento motor, el sujeto debe comprender la finalidad
de la sctividad, gustsr de ella y\mostrar actitudes &apro-
piadas,

Se aprende la destreza de jugar al ajedrez,
jugsndo ajedrez; la destreza de pescar, pescando; & hablar
hablendo; y asimismo, se aprender a leer y escribir, le--
yendo y escribiendo.

A medida que hay mds integracidn en las faz
ses de la destreza o en las subdestrezas, tales como po--—
dris ser el reconocer diferentes grafias, el poder unir—-
las en silabas posteriormente en palabras, hay mds progre
sos en la adguisicidn de una destreza o habilidad,

La destreza como accidén, requiere el poder
reconocer los elementos de une tarea, su meta y las medi-

das conducentes a su. logro, los medios para convertir es-

(24) Perreiro, Emilia, Nuevas perspectivas sobre los pro-

cesos de lectura y escritura. p.232




- 85 -

ta informacidn en accidn; y la manera de obtener retroali
mentacidn gue permite comparar los objetivos deseados con
los alcanzados,

. Fn resumen: ls lectura es una destreza, el_
elemento clave de la destreza es el proceso de integra- -
cidn de todo el conjunto de conductas que constituyen la_
habilidad total. La integracidn se aprende medisnte la -
pridctica, Sélo es posible practicar la integracidén cuan-
do se ejercita la destreza en su totalidad, o por lo me--
nos, la fraccidn de destreza comprendida en el paso preli
minar del alumno. As{ explica Downing la paradoja: “Mu--
chos nifios no leen libros pordque no saben leer bien, No_
saben leer bien pordque no leen libros™ (25).

Los nifiog aprenden a leer casi con cual- —-
quier método; verdad que muestra la experiencia de tantas
generaciones gue a lo largo de michos siglos ha aprendido
o leer a través de una extensa veriedad de métodos y mete
riales,

Los elementos necesarios para la lectura, -
estdn presentes en los materiales usados en cada uno de -
los métodbs. E1l alupno que ha aprendido a leer con cusl-
guiera de ellos pudo haber usado‘su capacidad para selec-

cionar su propia unidad de percepcidn, su particular sis-

(25) Downing cit por Ferreiro en Nuevag perspectivas SQ--—

bre los procesos de lectura y escritura. p. 234
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tema de respuestas mediatizadoras conceptuslizadas y pudo

haber establecido su propia orgenizacidn mental para lo--

grar rapidez y capacidad de lectura, entendiendo por capa
cidad de lectura que el nifio logre leer, dependiendo de =
su nivel, determinado mimero de palabras por minuto, ha--
cer la puntuacidn correspondiente, 1o gue finalmente re--
dunda en unas comprensidn del material lefdo.

Tn resumen: la lectura es una destreza ¥y no
importa qué métodos o materiales utilice el maestro 81 -
los procesos psicoldgicos esenciales estdn presentes, re-
sultando asi, que las beses hioldgicas y psicoldgicas son
esenciales, son el apoyo bdsico para la lectura, '

Los pfocesos cerebrales que determinan el -
progreso en la adquisicidn de una destreza, actian de una
manera constante en los alumnos, a pesar de la diversidad

de métodos y materiales utilizados en la ensefianza de la_

o

lectura.

La escuela presenta los materiales en una u
otra forma y el nifio los usa para resolver el problema de
la lectura.

El profesor y sus métodos y materiales son_
de importancia primordial en funcidn del éxito o fracaso_
en el aprendizaje de la lectura, siempre y cuando, coinci
dan con el proceso naturesl del desarrollo de une destreza;
ya que lo cue aprende el nino deperf;adel marco conceptual

con que aborde la tarea, Cuando l2 ‘nstruccidn va al pa-

so del desarrollo conceptual del nifio, casi cualouier =~
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metodologfa puede tener éxito; donde se desobedece este ~

concepto, o donde va mds alld de dicho alcance, casi cual

guier metodologfa puede fracasar o crear dificultades.

Bl deszrrollo de cualguier destreza compren-
de tres fases: la fase cognitiva, la fase de dominio y la
fase de automatizacidn. Siempre siguen este orden, aun—-
que en realidad constituyen un solo proceso ininterrumpi-
do, sin lineas divisorias,

En una destreza tan compleja como leer, las_
trec fases vuelven a presentarse constantemente a medida_
gue el alumno encuentra cada nueva subdestreza en el — -
transcurso de los muchos afios que necesita para convertig'
se en lector competente y experimentado.

ILa fase inicial o cognitiva ha de determinar,
en situacidn poco familiar lo que se debe hacer. Por lo_
tanto, al ensefiar una destreza es importante que la tarea
sea en sus etapas iniciales lo més clara vy comprensible -
posible,

En la fase de dominio, los a2lumnos tratan de
hacer mds precisa la ejecucidn de la destreza., Se ejerci
tan hasta lograr un alto grado de precisgidn, casi sin - -
errores. Esta fase puede prolongarse dias, meses o aflos,
dependiendo de 1a complejidad de la destreza y de la fre-
cuencia de oportunidades para ejercitarla,

La fase de automatizacidn, va més alld del -

mero perfecdonamiento. A estas alturas, el individuo es-

td en condiciones de precticar la destreza sin esfuerzo,-
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sin errores, automdticamente, casi sin pensar.

¥l aspecto cognitivo de la adquisicidn de --
unz destreza, o aprendizaje de la informacidn, en este ca
so, el sonido de c@da letra asociada & su grafia, es espe
cialmente significativo en las primeras semenas o los pri
meros meses de la ensefanza de la lectura, La falta de -
comprensidén en las primeras lecciones imposibilita el pro
greso a la fase de dominio y el nifio queda atrapado en 1la
cognitiva, por ejemplo, si el nifio domina el nombre ¥ sig
bolo de cada letra aislada, pero no entiende como hacer -
silabas y palabras, no conseguird la fase de dominio y =--
por consiguiente, tampoco la de automatizacidn,

Cazden sugiere que en esta primera fase se -
haga una introduccidn de discusiones a las que é1 llama -
“experiencia®, al comienzo de cada leccidn de lectura, —-
Esta “experiencia®, conesiste en la comprensidn y discu- -
sidn en grupos de pequeflos acerca de las historias que se
van a leer,

La caracteristica fundamental y bdsica de —-
los problemas de lectura, parece ser la confusidn o dese-
gquilibrio en la fase cognitiva, es decir, la incapecidad_
de hacer evolucionar este proceso de razonamiento,

Desde este punto de vista, la lectura es ini
cislmente, uvuna tarea de resolucidn de problemas, lo dque -

exige al nifio aplicar sus habilidades de raciocinio para_

comprender las relaciones linglistices y comunicativas en
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tre el hebla y 1la escritura; por lo tento, la claridad —-

cognitiva deberia ser la carscteristica del lector exito-

s0., Sin embargo, no podemos esperar desde el principio -
una cleridsd perfecta, ya que como se dijo anteriormente,
la lectura es un proceso que incluye una génesis y un de-

sarrollo evolutivo.

3,7 Métodos diddcticos utilizados en la ense—

fianza de la lecturs,

Es evidente que la mayoria de los princi-
piantes comienzan el sprendizaje de la lectura y eccritu—
ra en un estado de deseguilibrio o de confusidn acerca de
muchas de las carscteristicss onbjetivos de las activida
des de la lectura,

La enseflanza inicial de l1la 1ecturé ha - -
planteado siempre el problema de obtener gue los nifdos --—
asocien a su lenguaje hablado los signos del lenguaje es—
crito, con un minimo de esfuerzos, inversidn de tiempo ¥y
el miximo de resultados educativos y practicos. El méto-
do que el maestro utilice debe ser flexible para adecuar—
ce a las necesidades y caracteristicas de cada nifio.

Han sido innumerables las soluciones pro-
puestas ya aplicadas a través de muchos afios de enrce’lanza
y en ningin caso mejor que g%te puede recordarse aguel di
cho de "cada maestrito con su librito®.

Ningdn esfuerzo empero, ha sido perdido,

y todos han servido pars alcanzar un grado mayor de per-—-—
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feccidn; aunque audn falta mucho por lograr para que esta

inieciacidn no termine en un simple proceso de decodifica-

cidn mecdnica sin significado, es decir, una lectura sin_
comprensidn,

Las diferencias entre los métodos que se_
han ido acusando poco a poco, & través del tiempo, han si
do dos en realidad, los tipos fundamentales: el sintético
& el analitico.

Responden 2l tipo sintético, los sistemas
del ABC (el mds viejo de todos ellos, el fénico y el sild
bico. /

Responden al tipo analitico los de pala-—-
bras normales, de frases y de cuentos que suelen compen—-—
diarse en la forma de MIRE Y DIGA,

Los de tipo sintético son anteriores en -
el orden evolutivo a los analiticos, lo gue no quiere de-
cir, que hayan sido eliminados y reemplazados por los gque
le siguieron; salvo el método del ABC -~ reliquia pedagdgi
ca que ya nadie se atreveria a exhumar - todos los demds
estdn en uso, ya en forms pura, ya fusionados con los mds
modernos, que en realidad son sintesis hechas con los - -
aportes de la experiencia, sin tener derecho, ninguno de_
ellos a reclsmar originalidad absoluta. |

Apreciacidn de los métodos tradicionales,

Métodos sintéticos,

Método del ABC,- Durante siglos los nifos aprendie- —

ron a leer por el método del ABC, donde primero aprendian




el alfabeto, después las silabas directss e inversss, com

puestas, mixtas simples y mixtas compuestasy finalmente -
lefan, Este metddo carecie de interds, era esencialmente
abstracto yvmecénico, e imponia una ejercitacidn inmodera
da de la memoria. Ejemplo: MASA - eme con a, ma; ese con

a sa - masa, La versidn de eéste método usada en México -
en el siglo pasado, es conocida con el nombre de "Silaba-
rio de San Miguel™, en cuya cardtula, hasta la fecha, es- E
t4 dibujado el Arcangel San Miguel azotando a Satands., -
Este método se atribuye al P, Nicolds Garcia de San Vicen

te, S.J, . ;

Método Fénico .- Un maestro alemdn, Valentin Ickelsa- i
mer (1530), inventd el método fdénico, que no se difundid_
hasta principios del Siglo XIX, '

En México, a principios del Siglo XX, alrededor de --
1915, aparece el ingenioso método “Onomatopéyico"™ , cuyo_
fundador fué el educador mexicano Gregorio Torres Quintera
Este método que aUn utilizen muchos maestros, sirvid y ——
girve para que aprendieran a leer millones de mexicanos.

Por este método, se enseiia en vez del nombre de la -
letra (eme, erre, etc.,) el sonido o articulacidn de la ——
misma, utilizando como estrategia mnemotécnica el uso de_
una onomatopeya como la Sssss del cohete, la Heee del sox

do. =2tc, Se utilizan tambidn ciertos gestos, como el po-

ns La mano detrds de la oreja simulando a un =sordo que -

e oir mejor, al tiempo de decir y mostrar la letra -
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Eeee,

Una vez que el nifio se ha familiarizao con el valor
fénico de las vocales y consonantes, las une en enuncia--
cidn rdpida formando silabas y palsbras, Este método - -
guarda cierta relacidn con el del ABC, porque empieza con
las letras aisladas, pero lo supera, puesto que utiliza -
el sonido de cada un2 en lugar del nombre, co€a gque No —-
tiene en la lectura ningunsa utilidad, por el contrario, -
constituye una rémora para las pronunciacidn de las sila--
bas, ya que el nifio debe olvidar el nombre de las letras

al iniciar el silabeo,

Método Sildbico.— Representa una evolucidn sobre los_
dos anteriores; se empieza con la silaba como la unidad -
fondtica., Si bien es cierto que las silabas constituyen_
la unidad fonética, presentan el inconveniente, para un -
sistema raéional, de no tener contenido ideoldgico, a - -
excepcidn de algin monosilabo como mar, sal, etc,

O

Por el método silfbico, se descompone la silaba en so

nidos, se reconstituyen las silabas y con ellas las pala-—

bras,

Método analitico.-—

Método de palabras normales, ES caracteristico del mé
todo de palabras normales — cuyo divulgador fué Vogel - -
1la simultaneidad del aprendizaje de 1la lectura y escritu-

_ra,

¢
i
i

Por este método se enseflan primero unss 50 palabras -
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de dos o de tres silabas, que expresan ideas familiares a

los nifios. Se procede de la siguiente manera para csda -

palabra:
1. e presenta el objeto o la ldmina que lo representa,-
relacionado con la palabra que el niiflo debe aprender

a leer y escribir. Se promueve una corta conversa- -

cidn para completar y afirmar el contenido ideoldgico

de la palabra y despertar interés por ella,

2. Se presenta la pelabra escrita y se lee.

3, Se hacen ejercicios de reconocimiento de la palabra -
mezclada entre otras,

4, Los nifios dibujan la palabra y la leen,

Cusndo los nifios poseen unas 20 palabras mds o menos,
emnieza la descomposicidn o andlisis en simbolos y soni—-
dos que una vez obtenidos, sirven para formar palabras -—-
nuevas por composicidn o sintesis. Cuando ya dominan 50_
palabras aproximedsmente, los niflos forman oraciones, con
tinuando con la descomposicidn fonética, siempre que sea_
necesario para asegurar la posesidn correcta de los soni-

dos o corregir un vicio de pronunciacidn o articulacidn.

Método de oraciones.-~ En este método, 12 unidad de ~
lectura, en lugar de ser la palsbra es la oracidn,

Las oraciones utilizadas son cortas y de contenido fa
milisr a los nifios, Como introduccidn al conocimiento de

la frase escrita, se utilizan la drsmatigzacidn y la obje-

4
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bidn del andlisis sildbico y fonético que debe ser, en -—-—

este caso precedido por el andlisis en palabras.

Métodos de cuentos.~ Margerita Mc Closkey es la crea-
dors de este método que se fumdamente en el interés de —-
los nifios por los cuentos y en la unidad del lenguaje al
servicio de una unidad mental, .

Se empieza generslmente con una historieta ritmica, -
con una palabra o frase intercalads que se repite periddi
camente, favoreciendo asi la memorizacidn y satisfaccidn
de una tendencia natural del nifo, mediante esa forma eX-
presiva en la que estdn fundadas las canciones de cuna y_
las poésias infentiles relacionades con sus juegos. Se -
dramatiza el contenido después de narrarlo en forma viva_
e interesante y se le utiliza luego en rondes, juegos y -
cantos, hesta gue los niflos lo saben de memoria. Inton——
ces 1a maestra escribe en el pizarrdn la orimera frase.y_
la lee. Los hiﬁos hacen otro tanto, se hace lo mismo con
las frases restantes,

Cusndo reconocen y leen globalmente el primer cuento_
pasan a un segundo y luego a un tercero, y asi sucesivaé—
mente, hasta que estdn en condiciones de hacer el anglisis
fonético y llegar & los sonidos fundamentales, Este méto

do se usa mucho en Estados Unidos, debido a2 gque su escri-

tura no es 100% fonética,

o}

Métodos mixtos.- Todos los métodos a partir uel féni

co, han aprovechado de los que le han precedido, squello_
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que era probablemente eficiente y a la vez, han evitado -

SUS errores,
E1 método sildbico que siguid al fdénico, empled el fo

netismo; el método de palabras normsles, fué fdnico y si-

1dbico; v los de oraciones y de cuentos, utilizen segin -

sus necesidades, la divisidn en palabras, silabas y soni-

dos. . :
Hay diferencias en cuanto al momento en gue unos u ~-— :

otros inician el fonetismo, el silabeo o la divisidn en -

palabras, ‘
¥n 1la actualidad, ningdn método es puro y todos emple- ‘

an la sintesis o composicidn y el andlisis o descomposi--—

cidn, segin la oportunidad. ' .

3.7.1 La lectura inicial en la did#ctica_
moderna

Los procedimientos.~ Son les dis-—-
tintas maneras prdcticas de favorecer la fijacidén y reco-
nocimiento de los signos del lenguaje escrito, con un md—
ximo de velocidad, de correcidn y de comprensidn del con-
tenido ideoldgico.

La diddctica antigua confid este re
sultado a la repeticidn mecdnica y a coro de las letras =
del abecedario o de las silabas leidss directsmente del -
silabario, o de un cartel mural que recorria el puntero -

del maestro. Fué el tiempo de "la letra con sangre entra®

gue si tuvo sus genios, es porque los genios se basten a
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sf miemos v llegan a serlo a pesar de las circunstencias

mfs adversas a su desarrollo.

La diddctica moderna aspira a dar a
todos las mismas posibilidades de éxito y coordina sus eg
fuerzos para hacer productive el trabasjo escolar, adaptén
dolo a las capacidades individusles. Por eso hes creado y
sigue cresndo, infinidad de procedimientos que tienden a
hacer accesible 2, todos las capscidades, la adquisicién -
de todas las técnicas de la lectura en la ‘escuela prima--
rias ya gue es la que tiene mayor Valor‘pedagdgico.

Sin embargo, a peser de la infinita
variedsd, los procedimientos para adquirir la técnica de_
lectura y escritura puede reducirse a tres clases:

De reconocimiento o ciclo dptico — perceptual; de veloci-

dad o grametical y de comprensidn o de significado,

De reconocimiento - es decir, de asociacidn de la imagen
visusl grdfica con la imagen auditivia y con el complejo_
motor de articulacidn,

De velocided - o sea, de sincronizacidén de la velocidad -
del reconocimiento con la articulacidn primero, para obte
ner despuds mayor velocidad en la lecturs visuval cque en -
la articulada.

De comprensidn - Esto es, de asociacidn del contenido -~

ideoldgico con los signos del lengusje,

Todos los procedimientos de la di-—
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cial 1a rvrelacidn entre la imsgen auditivia con sus comple

jos de articulecidn, y la imagen visual grafica con sus -

complejos motores de la escritura, por intermedio de la -
imagen del objeto o del hecho mismo que la palabra habla-
da o escrita simboliza, | |

Cusndo se inicis en 1ls lectura, el
nifio posee las imagenes suditivas del lenguaje hablado y__ t
los compléjos motores de articulacidn correspondientes; - i
posee las imdgenes visuales de las cosas y de los hechos_
que ece lenguaje simboliza; 1o dnico cgue debe adouirir - !
son las imdgenes visuales de los grafismos y los comnple-—- :

jos motores para trazarlos.

wiprender a leer y escribir es lle~
gar a relacionar entre s?¥, un nmimero limitado de 51gN0s =
erdficos y articulados® (26).

La diddctica moderna afirma que NO_
es necesario enseflar al niflo dichsa relacidn, =ino emplear
procedimientos para due la descubra espontdneamente Ldmo?
utilizando como clave las cosas y los hechos que l=g pala
bras simbolizan,

Desde ese momento con una suficien-
te repeticidn, interesante y adecuada, quedardn unidag --—
las imdgenes y los complejos que ya posefa (visual del ob
jeto, auditiva de la palabra, complejo motor de la articu

lacidn),

(26) Guillén de Regzzano Clotilde, Diddctica Bepecial, 0.23
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3,7.2 Wétodos fondticos en contraste con

los globalizadores de enseflar a leer

Bl llamado método fdénico o fonético,
tiene psicoldgicamente mds sentido que el enseflar & los -
nifioe m reconocer palabras integras desde el principio. -
1Bl enfooue fondtico hece menos arbitrario el problema del
reconocimiento de palabras, ddndoles al nifio un cddigo le
gal con el cual puede reconstruir palabras escritas, por_
lo comin sin séntido, pero potencialmente con ¢l en forma
de sus equiﬁalentes hablados ya con significado, es decir,
es un proceso de descifrar legalmente las pzlabrass escri-
tas desconocidasaplicando los conocimientds previos de —-
las correspondenéiag entre grafemss y fonemes con la ayu-
da de otros indicios, como el contexto,

Por otra parte, el método de “ver y
decir® convierte al idioma hablado en un lenguaje escrito
pictérico y no alfabdtico como seria el chino.

Aunque los niflos aprenden a leer —-
con este método, tienden espontdneamente & adguirir algu-
nas impresiones sobre la correspondencia entre grafemzs y
fonemas y también, a vglerse de esas impresiones para des
cifrar palabras desconocidas. Pero este aprendizaje por_
descubrimiento entre grafemas y fonemas eg aZaroso, inci-
dental y falto de guia, diffcilmente constituye un proce-
dimiento de ensefianza justificado; cuando este conocimien
transmitiree mucho m

4 EEWav=|
U o

s pficientemente en foyrma -
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de recepcidn guiads aigtemdticamente y vprogramada conve--

nientemente, ademds de que es més estimulante empezar a -

ieer desde el principio y no tener que esperar verias se-
manas pars reconocer las primeras oraciones,
El principisnte en la lectura estd -
mucho mejor equipado para enfrentarse con las irregulari-
dades de 1a correspondencia entre grafemas y fonemas cuan
do ya domina las irreguleridades y poSee un vocabulario -
bfsico,

Ta defenss que se hace de los méto-—-

joT]

os =lobalizadores o analiticos, es que el lector maduro_

7
0a

abras e inclusive frases completas de una sola

(S

e

percibe pa

atrss o silaves individuales, pero no toma en -

g_mﬂ

ver iy o oo
cuenta cue el pensamiento de los niilos es diferente, ni -
que parsa llegar a ser lector maduro se tuvo que ser lec-—-
tor principiante.

Ee imvortante tener en cuenta que los
enfoques fonéticos y globafizadores no tienen porgue ser
procedimientos excluyentes mutuamente, ni en la teorfia ni
en la prdctica. Los partidarios del método fonético, en.
sefian ordinariamente, el reconocimiento de la palabra-—to-
do, de algunos de los Wwocablos mds comunes como medio pa-
ra hacer posible primero la lectura de textos significati
vog, pars con ello, aumentar el interés, la confianza en_
sf{ mismo y 1z motivacidn del lector principiente y los --

partidarics de métodos globalizsdores, comienzan introdu~
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ciendo varios grados de sndlisis fdénico después de que —-

(o]

cus alumnos adguieren cierta facilidad pera leer.

Ta diferencia entre las dos escuelas
de pensamiento, son en la actualidad de velocidad, de - =
avance v de hincapié relativo; todavis no se dispone de -

testimonios empiricos definitivos.
3.8 Progrems actual de educacidn primaria

“"El programa escolar es una relzcidn por -
grados del contenido de las asignaturas y actividades se-

fialedas en el plan de estudios con indicaciones de:

a) Los objetivos de cada materie en general y para cada -
grado escolar.

") Las actividades que 105 alumnos pueden realizar ¥

¢) Las instrucciones metodoldgicas que permiten al maes—-

tro su debida aplicacidn" (27)

Considersndo esta definicidn de programa -
eicolar, csbe citer que a partir del ciclo 1980-1981 en -
el nuevo plan de estudios para lo. ¥ 20. grados desapare-
cen las éreés programdticas, es decir, el estudio de las_
asignaturas como contenidos independientes, las cuales pa
ra 30, 40, 50 y 6o constituyen el 4rea de espafiol, matemd
tices, ciencias naturales, ciencias sociales, educacién -

artistica, educacién fisica, educacidn tecnoldgica y edu-

(27) Veldoguez Sénchez cit por Patricia Ecscobedo en su -

tesis profesional La Terea Escolar p. 24
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cacidn para la salud, Pars lo. y 20 grados se adapta el

programa integrado cuy.a fundementacidn consiste en presen

tar al educzndo los hechos tal y como se presentan en la_

realidad, como un todo unificade que puede estudiarse por

completo por todos y cada una de las drece de aprendizaje.

Fn la elaboracidn de este programa, intervi
nieron personas de la Direccidn de Contenidos ¥y Métodos -
Educativos, maestros que probaron el método, ademds de -
las opiniones de educasdores de todo el Pais que fueron —-
recogidas @ través de una Consulta Nacional al Magisterio
realizada entre mayo y junio de 1980,

Los fundamentos en que se basa el programa_
integrado son de tivo psicoldgico y pedagdgico.

Entre los psicoldgicos, el libro pa;ﬂ,él ma
estro de lo ¥y 20 de primaria que edita la SEP expone que:
1. Dado gque el organismo no reacciona a un estimulo con_

respuestas aisladas, sino de una manera total; a un -
conjunto de estimulos, se ha considerado a la psicolg
gia de la Gestalt, como la corriente en que se basa -
la integrascidn, pues los fendmenos del pensamiento in
fantil, se estructuran en forma de un todo,

2, FEl pensamiento del educando de 6 a 8 aflos es global,
porque primero capta cdnjuntos y estructuras comple-—-
tas, es por esto gue el programa integrado pretende -
reunir todas lzs cuestiones en torno a un punto unita

rio tratando de lograr un mejor sprendizaje infantil,
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El valor de las vivencias infentiles para el aprendi-
zaje es de vital importancia, pues de esta manera, --
los nifios adguieren los conocimientos en una forma -—-
significativa, es decir, relacionada con su vida dia-

ria,

Criterios Pedegdgicoss

Se pretende con esta innovacidén ajustar el aprendiza- ;

je a los intereses ¥ caracteristicas de loe niflos, toman-—

do en cuenta su percepcidn y pensamiento sincrético (es -

decir, la dificultad de ver las cosas o los eventog de la

reslidad por separado), ‘

TLos fundamentos pedagdgicos son los siguientes:

a) Reunir todos los contenidos con un ounto unitario que_
dé significedo a los demas, dando una estructura orgi-
nicz a los contenidos, objetivos ¥ actividades.

b) Pusionar las ocho dreags de conocimiento y organizarlas
1égica y cientificamente en una sintesis que sea rica_
en significado y contenido.

c) Comenzar el aprendizaje por el todo y después hacia las
partes que la integran, '

d) Sintetizar el proceso de aprendizaje economizando es——
fuerzos para el alumno y el maestro.

e) Apoyar en situsciones vitales e intereses de los nifios,

f) Tratar de que el nifio sea el agente activo de su pro--—
pio aprendizs je,

g) Emplear en su metodologia el método cientifico.
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n) Propiciar el desarrollo integral y arménico del nifo.

Ia intencidn del programa integrado es sumenter la -—-
atencidn vor el aprendizaje de las ciencias sociales y na
turales, lo gue disminuye l=a atencidn por el aprendizaje_
de la lecto~escritura y las nociones de matemdticas,

Respecto a este punto Jorge Noceda dice “El aprendiza
je de la lectura-escritura y de las nociones de cédlculo -
requieren un minimo de ejercitacidn y sistematizacidn, -—-
por tratarse de habilidades mentales y destrezas difici-—

les de adguirir por los nifios de 6 a 7 afios™ (28),.

3,8.,1 Principios de Piaget en los que/esté

basado el programs integrado,

E1 libro para el maestro menciona --

rd .

gque el marco teorico de estepren—deestudio—tienesus—ra——

fces en la psicologia de la Gestalt, Sabiendo que Piaget
también partid de los principios Gesataltistas puedo en--
contrar algunas de sus sugerencias educativas en este plan

de estudios,

1. £l nifio debe aprender partiendo de sus propisas viven-—-
cias, de su reslidad vara que este conocimiento sea -
interiorizado por el nifio.

Este fundamento viene de lo que Piaget llama el fun--—

(28) Noceda Curiel Jorge, Bl método de andlisis estructu-

ral v el programa de lo. afio integredo. p. 22
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cionamiento de una estructura cuyo mecanismo se divie

de en dose la asimilacidn del medio exterior a los e

110

quemas generales y la acomodacidn del esquema a la es
tructura particular,

El nifio aprende mejor cuando los contenidos son inter
relacionados, para que se grabe en la inteligencia —-
con un sentido overativo., Para Piaget el sentido ope
rativo se refiere o 1= accidn de pensar; en el caso -
de los simbolos como serian letras o nimeros,lo mate-
rial seria el sentido figurativo y el aspecto operan-
te serfa el significado de este simbolo.

Dentro del progrsma integrado la mayoria de las acti-
vidades reguieren de 1la observacidn, la experimenta--—
cidn y la expresidn que constituyen los principales -

procesos opersativos para aprender poroue estimulan el

pensamiento operativo,
Se concibe al nifio como un sujeto cognoscente activo_
y el programa integrado favorece 1a accidn del nifio -

como agente de su propio aprendizaje.




GAPITULO IV

Factores que intervienen en el aprendizaje de la lectura

Lz lectura es un fendmeno cue implica el uso de;
utilizacidn de simbolos y no de marcss impreses per se.

Al leer meterisl en une situacidn de escritura,-
lo impreso es sélo un conmponente integral de le situacidn,

En el acto de lecturs sjempre estd envuelto el -

uso miltiple de destrezas y fectores tanto internos como_

externoe, Es por ello que en el presente capitulo se tra
ta de snalizar oué factores intervienen en 12 adquisicidn
de le lectura, entre ellos se encuentran factores inter--—
nos como son ls integridad del sisteme nervioso central y
sus funciones relscionsdas con los sentidos de 1a Qista,_
el ofdo, el tacto vy el movimiento o cinestésico,

Asimismo, es necefario poseer una inteligencia -

edecusda, ys cue el scto de leer requiere hacer uso de ~-
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signoe arbitrarios que simbolizan en forma sbstracta los_
sonidos del habla,

Requiere tembién haber logrado un desarrollo con
veniente del lengusje orsl o de seiflas en el caso de los -
nifios sordos,

‘ Interviene tembién para la facilidead o dificultad
en la aprehensién de la lectur=s el nivel socio-econdmico_
y cultursl al gque pertenezca el sujeto, debido a que es -
importente el acceso oue &ste puéde 0 no tener 2 material
impreso, zsi como la observacidn de modelbs gue heagan o0 -

no uso de laz lecturs en su vida cotidisna,
4,1 Bl sistema nervioso central

La lecturs es un fendmeno de utiliracidn de_
signos v no un fendmeno de marces impreses per se. Al - -
leer materisl en una situscidén de escriture, lo impreso -
es un componente integral de ls situscidn,

En el zcto de lectura siempre wstd envuelto_

el uso mﬁltiple de destrerss y factores tanto internos, -

cuerpo con infraestructura neurofisioldégica u organismo -
cuyz integrided snetomo funcionsl garantizé la conserva-—-—
cidn de los esquemss y sus coordinaciones, como externos,
ss1dn de clases, materisl diddctico, método empleado, etc

| Entre los prerrequisitos de conducta que se_
necesitan pers edouirir le lectura, se reguiere que el ni

flo puedas sentarse gquieto, atender & un estimulo extermo,

diferencisr el estimulo visusl, suditivo y tdctil-cinesté
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sico de lo que sucede alrededor y pueda distrserlo; mente

ner cierto gredo de control de impulsos; tolerar algunad -

frustrecidn y esperzr un tiempo raszoneble la gratifica- -
cidn,

Estes hsbilidades estén ligadas al desarro-—-
110 del sistems nervioso central y sus reacciones 2l am—-—
biénte, de manera que la falte de estas hoabilidades puede
ser el resﬁltedo de smbes csusas, El nifio puede no haber
gido enseiiszdo a m9neasr estos prerrequlsltoc (ceusa am— -
biental) o su sistema nervioso central en desarrollo, (fun
ciones cerebrales superiores como los llama Azcosga), pue
de dificulter mucho 2 los padres impertir ests encefianza,

Azcosge utilizs el término de funciones cerg
brale% superiores a les praxias, las gnosies y el lengua-
jee |

"Ias prexiss constituyen la consolidacidn de
procesos de aprendizaje que tienen como agente’principal_
alyghalizador cinestésico-motoxr" (29){

Las gnosias serfan ls facultad del reconoci-
miento sensoperceptivo que results de la adguisicidn pre-
vie de esquemss sensoperceptivos a los que Azcoaga llama

estereotipos que resultan de la actividad enalitico einté

(29) Azcoaga, J.E. Altersciones del aprendizaje escolar,-

p. 33.
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tica de diversog anzlizedores como serian el auditivo, Vvi
sual, tectil, olfativo y gustativo.

“"E] aprendizaje del lenguaje lleva también -
a 1la orgenivacidn de estereotipos motores verbsles que —-
son el fundsmento fisiolégico de 1la elocucidn del lengunje
y @ la orgeniracidén de estereotipos verbales aue son de -
12 comprensidn. Sus respectivos analirzadores son el cineg
tésico-motor verbal y el verbal™ (30)

Tomendo en cuents que el cerebro es un dérga-
no pensente a la vez que sensitivo, ;0ué funciones parti-
cipen en los procesos de aprender a leer y 2 escribir?,—-
E1l dessarrollo del 1enguaje,‘1e percepcién visual, l2 rels
cidn espacial, la diferenciacidn de derecha-irzquierda, la
percepcidén suditiva y la memoria visual y auditive.

4,1.1 Desarrollo del lenguaje.

Un nifioc vulnerable puede ser el que su
fre de un retardo en el desarrollo del habla, gue tiene -
dificulteades pé?a hablar; cuya lengus maternd es diferen-
te de la que eftd aprendiendo a leer; aunque se considera
gue el retardo o desviacidn en el desarrollo del lengusaje
constituye el factor mfs importante en los trastornos de_
aprendizaje en general y de la lectura en particular, por

lo que este punto se enunciard mds adelante con mds ampli

tud.

(30) Avcoaga, J.B, Alteraciones del aprendizaje escolar, -

pc 33-
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4,1.2 Percepcidn visual

El recién nscido mirs por primers vez -

a su alrededor incapaz de distinguir nade cue tenga senti
do pere €1, y(ni siquiers sebe que todas las cosas que vé
no son parte de é1 mismo, Sus ojos no enfocan bien y opg
ren independientemente, de menera que quizd vé un borrdn,
El lactente normal debe aprender a enfocar sus ojos, a —-
coordinarlos sobre un mismo objeto, a distinguir lo ocue -
estd fuera de &1, a aprender por experiencia tanto 1la se~—
gunda como la tercers dimensidn, s distinguir una figura
de lo que es el suelo; y puesto que sus ojos ven todo de_
cabeza y al revés, debé voltesr la imagen. Este proceso_
de aprendizaje para percibir visuslmente parece ser lento
y largo, requiriendo mucho tiempo de préctica,

La percepcidn visusl es indudeblemente_
un proceso aprendido que probablemente continda o través_
de toda 1la vida; En el procéso de aprender las formas, -
el nifio las pelpa con sus menos y su boca ye que constitu
yen las partes tdctiles més sensitivas del cuerpo.

4,1,3 Relacidn especial

El nifio aprende a2 conocer las distan- -
cias, primero alcanrando los objetos que estdn lo bastan—
te cerca para poderlos to€ar y decpués moviéndose en el -
especio y. observendo como Se ven las cosas a medida que -
se mueve, ¥y qué tento necesits moverse psra alcanzar un -

objeto. FEn ests forms, trnto su sentido tdctil como su -

sentido cinestésico se emplean tembién pera dessrroller -
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1la percepcidn visual,
A,1.4 Diferénciacidén derecha-izouierda
Mientras aprenden a distinguir la b de_
la 4 y 1= direccidén izquierda derecha de 1la lecturs, mu--
chos nifios leen son en lugar de nos norgue leen de dere—-—
chs = izouierds. Cusndo los nifios se confunden, probeble
mente indics cue el proceso de constencis de los objetos_

todavia estd en unam etapa de madurscidén. Su capacidad pa

ra aprender a leer depende en gran parte. de esta madura---

cidn, pero a ls Vez se necesita ser engef~do para adgui--—
rir ests habilidad,

Para aprender a leer, el nifio debe ser
'capezlde percibir les pecueflas diferenciss en las relsacio
nes espacizles de dos dimensiones. En el inicio,'los ni-
flos pueden fécilmente confundir las secuencias de log sim
bolos debido a las similitudes gréficas en las vocales —-—.
y consonantes, Ejemplo: 1ls 4, b, D, 4, el 9y el 6 son -
variantes de una linea vertical y un circulo, La m, 1, =
h, u, cy &, son 1{ness curvas en distinks posiciones,

4,1.5 Percepcidn zuditiva

Algunas veces el nifio puede sufrir de -
suficiente pérdids de laz agudeza auaitiva como pPara no po
der distinguir los sonidos comprendidos dentro de cierta_
alturs de la escels., En tales casos, el nifio requiere —-—
ayuds terapéutice semejonte a la que se presta a los que_

gon “"duros de oido". Pero también hay niflog cuyas prue-—-

bes audiométricas no revelan ningune deficiencia auditiva,
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sin embargo, tienen serios problemas en la diferenciscidn

de lo= eonidos,

Los problemas de la sudicidn son los --—
obstfculos més importentes en relacidn con el desarrollo_
del lengusje y 1l& le€tura., Ternopol ha sugerido inciuso_
que la mayoris de los nifios con problemas para le lectura 1
tienen un problemz fundamental de percepcidn suditiva.

Muchos nifioe cue tienen serios proble-- i
mes pare distinguir sonidos no dsn muestres de ningune de
ficiencia de ofdo en pruebess sudiométricas. A estos ni-- :
flos, les resulta dificil entender o acordarse de lo que -
oyen en una secuencia temporal o en un petrdn de secuen—- 4
cia. Lo caracteristico es que si se les dan diversas Sr-
denes, uns después de otra, se precipnitsn a ejecutar la -
primera y no recuerdsn las otras.

| De 1la misme menera cue existe un ofusca

miento visual, puede haber problemss de ofuscamiento audi
tivo. En este caso, el nifio tiene dificultedes en distin
guir una palsbra con cléridad, o solo escucha parte de —-
ésta, Este nifio puede ser incepaz de corregir sus pro--
pios errores de lectura cusndo pronuncia mal una palabra_
porque es incepfz de concentrarse en ella,

Los trastornos graves del lengusje & me
nudo también implicsn problemes de 1z memoris y del recuer

do, 2 les que se suele llemer dificultedes de almacena- -

miento y reintegracidn, Estos trastornos hacen muy difi-

cil el aprendiraje del lengusje y con més razdén de la lec
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tursa,

Pars agquellos pecuefios que tienen com—-
plicsciones suditives serias, el aprendizeje requiere oue
todos sus sentidos sesn estimulados simultdnesmente y que
se utilice mucho la repeticidn y el sobreszprendizaje.

El nifio debe también asociar el sonido_
con el simbolo, y vor lo tanto, percibir pecqueflas diferen
ciss de sonido a2l princivio, final y mitad de les pels- -
bras, Algunoé nifios tienen dificultzd pera distinguir la
diferencis entre las vocsles medias como por ejemplo: pon
y pan; ls primer consonsnte como cal y sgel; o la dltima -
letra como ves y ver.

4,1,6 Coordinscidn motors fina

Mediante el funcionemiento de las neuro
nas motores y sensoriales involucrsdas en el control de -
1la coordinecidn motora fina, especislmente de sus dedos, -
el nifio debe ser capaz de mover un ldpiz en muchas direc-
ciones diferentes sobre un papel para reproducir estas —-
formes en una secuencis adecuads,

4.1.7 Bisqueda auditiva, visual y tdctil-ci—-
nestésica

A fin de ensefiar a los alumnos 2 leér y
escribir, los maestros deben explicer la tares por medio_
de direcciones verbales, ejemplos visusles y demostrecio-
nes tfctiles_cinestésicas., Los niflos verien en éuvhsbili

ded pezre seguir y.recorder estss secuencies. Uno de los_

problemss mfs comunes es le dificulted de salgunos nifios -
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pere recordsr une explicecién verbel, es decir, repetir -

uns gecuencis de signos verbeles suditivos (restreo sudi-

tivo), especislmente si la secuencis es large e implice -
recorder varies cosss diferentes, por ejemplos MAhors ni-
fios, tomen su cusderno de réye v su 14piz, escribzn su —-
nombre en 12 perte superior derechas y a la izouierds es—-
c¢riben 1z fechs, copien la lista de palebras que estd es-—
crite en el pizarréh vy sﬁbreyen los verbos™ . Parz el mo-
mento en oue el meestro termina lz explicecidn, el nifio -
ha olvidsdo el principio de la# instrucciones, de menere
cue, o bien, completa solo una parte de la tarees, o bien,
la distorsiona, o se queds totslmente confundido, empierza
a agiterse y tsrde o tempreno, perturbs le discipline de_
1z clese con su consiguiente distreccidn y menor aprendi-—
Zaje,

Existe uns gren diversided entre los ni
flos en cusnto a su aptitud pesra estas complicadss tareas_
de zprender a leer y escribir, es inexplicsble que si los

tedricos de 1z Psicologie Evolutive mercsn un periodo ten

emplio pars iniciszr con la destreza de caminar (9 = 18 me
ses) 1a Pedagogfa heys decidido oue los 6 =fios es 1le edad
en que los niilos ectdn sptos pere aprender a leer; seria_
necessrio checer si el nifio tiene la meduracidn necessria
el nivel de desarrollo intelectusl cue se supone y si cum

ple con los prerrecuisitos necesarios psrs su aprendizaje,

4,2 bDessrrollo del lenguaje

El poseer un lenguaje es factor indispensa--—
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ble pera la adcuicicidn de 12 lecturse, BBl nifio tiene que

asociar un sistems de simbolos hablados con un sistema de

simbolos escritos, por lo tento, el dominio cue tenge del
lengus je hableado es de primordisl importsncis pers el - -
aprendizaje de este nuevo lengueje impreso y escrito.

La sdquisicidn del lengusje es uno de los 1lo
gros mds complejos y notebles del niﬁo pecuerio y es casi_
exclusivemente humsno, ya2 que ninguna sociedsd animal ha_
desarrollado jamds un lenguaje aque posea la diversided y_
complejidad del hebla humsna o que permita la transmisidn
y comprensidn de ung variedad infinits de mensejes.

El lengueje permite comunicsr informecién, -
significados, intenciones, pencamientos y peticiones, asi
como organizear los pensamientos y expreser les emociones,
Ie meyor parte de lo que sabemos nos he eido transmitido_
medisnte pelabras, y ls culture - los conocimientos, la -
sabiduriea moral y creenciss acumulsdae por une sociedad -
se pésa de generscidn en generscidn p%imordialmente median
te 1la palabra hableda o escrita, -

El lengusje interviene tembién en genersal, en
los procesos cognoscitivos, en el pensamiento, la memoria,
el rerzonemiento, la solucidn de problemss y la planescidn,

"Donde se adguiere el lengusjes es sobre to-—
do en un contexto de imitacidn y ese factor imitativo pa-

rece constituir un esuxiliar esencisl, porque si el apren-

deberia ser mucho mfs precoz, Pero el desarrollo de la -
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imitecidn es por si mismo solidsrio del de las conductas_
inteligentes en su conjunto, por ello se vé cue si bien -
es legitimo considersr que el lengusje juege un pepel cen
trsl en la formacidn del penssmiento, lo es solamente en_
cusnto constituye une de las menifestaciones de la fun- -
cidn simbdlica, teniendo en cuenta cue el desarrollo de ~
dsto estd 2 su vez dominesdo por le inteligencis en su fun
cionamiento total"™ (31)

Mussen dice que todos los nifios de-la mayo--
riz de las culturss dicen sus primeras peslabras cusndo --—
tienen de 12 2 18 meses, y pera la fecha en que hen cum--
plidd los 4 afios, 1a meyoria de los nifios heable con ore—-
ciones bien formedas que 2 veces expresan pensamientos ——
sorprendentemente complicados, '

La adguisicidn del lenguaje no puede expli-—-—
carse exclusivemente en funcidn de la recompenss y el cag
tigo o de la simple imitacidn; es importante le medura- -
cidn bioldgice que permite la reaslizacidn de adelantos en
las funciones cognogcitivas. Deede edad muy temprena, —-
los nifios ceptan y snalizan el lengusje que oyen a su al-
rededor, y de #lguna maners, descubren las reglas oue go-
giernan a ese lengueje.

Adn cuando se dice que el lenguaje comienza_
con less primeras palabras habladas por el nifio, los infan

tes aprenden el significsdo de los sonidos y de las es— -

(31) Pimget, Problemes de Psicologfe Genética, p. 136




- 116 -

tructuras sonorss de su lengue verios meses sntes de emi-

tir les primeras palabras.

A 15 eded de 5 8 6 meses, los infantes Co- -
mienzan e balbucear y combinen sonidos vocales ¥ éonsonag
tes en sucesiones de silabas. Estas emisiones de voz se_
perecen ol lengusje, 128 pautes a ocue someten su entona—-—
cidn suensn mds a las de leas peticiones, preguntas y re-—-
chazos de los adultos, El palbuceo continda carscteristi
camente dursnte 6 a 8 meses y disminuye apreciablemente —
después de cue emiten las primeras palabres verdaderas.,

4.2.1 Precursores del hobla

El lenguaje se origina en muchas fuen-
tes, Una de ellas es la de los esfuerzos gue hace el ni-~-
fio para comunicarse con otros, ya sea para expresar esta-
dos emotivos o peticiones de ayuda para la satisfaccidn -
de sus necesidades.

Antes de que aparezce el habla verdade
ra, el nitio comienza 2 comunicer su necesidad de ayuds mi
rando al agente potencial (un adulto u otro nifio) hecien-
do gestos, seflalando y vocalizando,

WNo existe un momento preciso y aisla-
do en el ocue las palabras se convierten en eimbolos o re-

presentaciones de acontecimientos, antes bien, el uso de_

palabras pera referirse a objetos surgid gradualmente de_

12 accidn de comunicarse, Dentro del sefislar, dar, tra--—

e..l.

tar de alcanyar, emitir series—de voedliraciones, se des=

ik ]

cubre un peso gradual desde la vocalizecidn simple hesta
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esa vocalizacidn como seflal a la palabra como proposicidn

con velor de referencia®™ {(32)

4,2.,2 Primeras palebras

El nifio suele decir sus primeres pale-—
bras cerca de su primer cumpleafios, Carscteristicamente,
esas palabrss consisten en una o dos silabas, a menudo en
una s{leba dupliceda, por ejemplo: mem#, El mimero de so 1
nidos utilizados en lss primeras palabras es més limitsado
gue el gue usaban en la época del balbuceo. Le gran meyo
ria de estas palabras se refieren a individuos ¥y objetos_ !
muy destacados en el ambiente del nifio, ejemploz carro, - ' i

nene, perro, etc,.

Los nifios pequeflos se orientan hacis -
el movimiento y el cembio, y muchas de sus palabras se re
fieren @ cosas que se mueven, a los propios actos del ni-
flo y sobre todo, 2 cosas sobre las que el nifio puede in-—-—
fluir teles como: dsme, toma, adios, arriba, etc.

Ya desde esta etapa tan temprana, las_
diferencias individusles se ponen de manifiesto en les ——
clases de palabras gue losg niflos aprenden primero. Al gu——
nos propenden a especializarse en nombres de objetos (pe~
lota, perro), mientras otros aprenden primordialmente nom

bres de personas o palsbras empleadas en l2s relaciones -

sociales (quiero, por fasvor, deja, vete, hola, etc.)

izabe S T , conelida S

p. 200
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Unos nifios ven la lengua principalmen-

te como un instrumento pera referirse, mientras que otros
1s ven como medio de expresidn de sentimientos y necesida
des o para la regulacidn de les relaciones cocirles, Ta-
les diferencizs en el uso del lenguaje deriven de lss di-
ferenciss observables en los estilos cognoscitivos prelin
gliisticos de los niflos, o en la maners como ‘orgenizan ca-—
ractefisticamente su experiencia.

Antes de qué los nifios comiencen a -—-—
combinar palabras en frases u oraciones, sus pronunciacio
nes de una sola pelabra funcionan como oraciones gue nom-
bren objetos, describen acciones, hecen peticiones, o con
1la debida entonscidn, expresan estados emotivos, como la_
sorpresa que les produce ver algo inesperado, las inten——
ciones de los niflos a2l usar una sola pelabra solo pueden_
comprenderse plenamente en su contexto. Los gestos y en-—
tonsciones del niio pueden ayudar a aclarar sus intencio-
nes, y los adultos son bastante hébiles para interpretor-—
les,.

4,7,3 Primeras oraciones

Hscia las fechas en que sus vocabula——

rios llegan a 50 palabras, a eso de los 2 afios, los nidos

comienzen a combinsr palabras ‘en oraciones de dos voca- -
blos como: “mira perro", Después de pronunciadas las pri

meras combinaciones de dos palabras, el nimero de combing

ciones sumenta por 1o general Tentamente y Iuego comien——

zan a aparecer a chorro.




- 119 -

4,2,4 Aprendizaje y lenguaje

La cuestidn de como se relacionen en—-

tre si el lengusje y el aprendizsje es muy importante, --
tanto a nivel tedrico como préctico.

Strommen, en su libro Psicologia del -
Degarrollo, mencions la controversia existente entre la -
opinidn de que el aprendizaje y la comprensién tienen cgue
preceder al uso efectivo del lenguaje; ¥ 1s opinidén de —-
que el lenguaje proporciona a los nifios cierta orgeniZa-—-—
cién al sprendizaje y a la comprensidén, Leas escuelas por
lo general actisn de acuerdo a la segunda opinidn, es de-
cir, tienen mucha confianza en la transmisidn verbal de -
los conocimientoss los nifios escuchen, leen ¥y memorizan,

Existe 1la controversia entre los educz
dores scerca de las ventajas del aprendizaje por descubri
miento y el aprendizsje de memoria, El aprendizaje por -
descubrimiento, que propone J. Bruner, quien plantea una_
teorf{a de la instruccidn coincidente con los puntos de —-
vista de Piaget, dd por supuesto que los nifios aprenden -
me jor cuando descubren las cosas por si mismos mediante -
1a menipulscidn active del materisl y medisnte su propian
experiencia, el sprendiraje de memoris dd por supuesto -—-—
gue los nifios aprenden mejor por medio de 1a memorizacidn

pasive del materisl verbsl, Existe el peligro de caer fé

cilmente en el error de considerar estes posturas como --

.

t a A L% ¥ =

o el eprendizaje y 1@ comprensidn tienen que preceder al
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uso del lenguaje. Lo correcto serd distinguir en qué cir

cunstenciss es mejor cuslguiers de estas postures. Bjem—-

ploz Bl aprender 2 multiplicer, (su utilided y procedimien
to), serd mejor @prenderlo por descubrimiento, pero apren

der lze tobless de multiplicar, es més funcional y conve--—

niente que ses por memorirzacidn.

Para aprender conceptos ¥y principios -
nuevos por primers vev, la comprensidn tiene que preceder
2l lengusje.

‘ La investigacién que se ha hecho con -
nifios sordos confirmen notablemente la idea de que ni los

cordos ni los nifios normales encuentran que el lenguaje -

ses necessyio para sprender O para pPensal. Sin embargo,-
uns ves que se he dominedo un concepto, el lenguaje suele
desempefiar un papel més activo,

Una vez que los nifios tienen un reper-
torio relstivamente considerable de diferencisciones y un
vocabulario que corresponda a tales distinciones (comg lo
tienen los nifios de eded escolar), el lenguaje suele faci
1iter el rendimiento de dos menerass uns es que el lengua
je sirve para dirigir la stencidén, de suerte que se ad— -
vierten cosas que de otra menera pasarian inadvertides, -

ejemploz Un nifio que ya conoce tanto las formes como los_

colores, pero gue estéd atendiendo solsmente 21 color, se

le puede decir cue mire tembidén 1o forma. La otrs es que
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moria porque el nifio que conoce el significsdo de una pa-

labra o de un objeto podrd registrerlo fdcilmente y por
consiguiente, le serd mds fécil rememorarlo mds tarde.

Bruner opina que el lenguaje es lo mds
directamente instrumentsl pars dar QPrmg e los czmbiog en
el sprendizaje y en el penssmiento. Sostiene cue se dan -
tres modos principales de representecidn: el modo enacti-
vo, que Se asemeja mucho a 1la inteligencaa sensomotora de
12 teoris de Pismget; el modo icdnico o perceptual cue tig
ne stributos parecidos sl penssmiento preoperacional de -
Pisget ¥ el modo simbdlico cuya ceracteristica principal_
es el lenguaje y que empiera a ser prominente durante los
afios de la nifiez media. |

Bruner hsce noter gue el desarrollo de
la sintaxis o gramdtica ye estd bastante avanzado (e2ungue
no completo) para los 5 8 6 afios de edad, y gue los nifios
ya pueden para entonces construir frasses gue expresan re-
laciones que iﬁcluyan estructuras que los nifios no pueden
demostrar con tarezs no verbales, Cree que estas estruc-
tures gramaticales son frensferidps poco a poco al penss-
miento en general medisnte un proceso en ocue los nifos ad
vierten las discrepsncias que se den entre su expereien--—
cia y lo que dicen., A consecuencia de esto, reorganizan
0o reestructursn su interpretacidn de 1s experiencia., * No

es sino hasta aque é1 (el nifio) inspecciona su lengusje o_

Tetrocede BSODTrE BU €Xperiencia pere incpeccionsr 1o dis==

cordancia entre lo cue vé y lo gue acaba de decir., En una
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pslabra, shors trate su pronuncismiento como una oracidn_

gramaticel y capta 1o contradiccidn 2 ese nivel, Suele en

tonces retroceder y volver 2 ordenar la experiencis y ver
el mundo literalmente diferente en virtud de los procesos
simbdlicos que reordenan la naturaleza de 1a experiencia',
(33).

Desde este punto de vista, los cambios_
en el gprendizaje y el pensamiento que se verifican duran
te la nifiez media estdn influfdos evidentemente por la —-
misma estructura intrinsecs del lengueje. Bruner no cree
gue la transferencia de la estructurs lingtiistica 2 la pg
estructuracidn de 1a experiencia sea un fenSmeno automdti
co o neceserio., Se tienen que cumplir dos condiciones pg
ra oue ocurra la transferencia 2 une es que se prepare la
experiencia de alguna menera, de suerte oue haya cierte -
correspondencia entre la experiencia y el lenguaje. Los =
nifios tienen que haber dominado las aptitudes necesarias_
sntes de que se pueds der¥la reorganizacién.. La otra, es
gue los nifios tienen gue ser instruidos de alguns menera_
acerca de las correspondencies que hay entre el lengua je_
y la experiencia.

BEn resumen, entre el sprendizaje y la -

comprensidn de nuevos conceptos y principios tienen que -

(33) Bruner, cit por'Strommen en Psicologia del Desarrollo

p. 119
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preceder al uso del lengusje que se refiere a ellos. -

(Bruner estd de acuerdo en que el nifio tiene cue heber do

minsdo l=s aptitudes relevantes respectivas antes de que_
el lengusje pueda influir en el pensamiento). Al mismo -—-
tiempo, entre mayor sea el nimero de conceptos y princi--
pios oue el nifio heys emperado a dominar, més dtil serd -
el lengusje pars generalirar, pars orienter la atencidn, -~
y tal vez, inclusive, para reestructurar el pensemiento.-
Como los conocimientos y le comprensidn de los nifios se -
smplia ten rdpidsmente durante los afios de la escuela, —-— ;
donde reciben entrenzmiento pera relescionar el lenguaje -

con la experiencia, es muy probable que el pensamiento y_

el lengusje se hagen cada vez més dependiendientes el uno
del otro., Tanto el eprendizeje por descubrimiento como -
el aprendizeje mediante el lengusje tienen su propio Ju——
ger, por lo tanto, se encuentrsn cuestiones mucho més com
plejas y mucho menos investigsdas como sons determinar -—-
cudl de ellos serd mfs eficaz para cuales nifios y en qué_
circunst@ncies. Por 1o ocue toca al sprendizaje de memo-—-—
ria, a base de repeticidn, se tiene gque tomar en cuenta -

t=mbidn 1s neturaleza del materisl y el fin 21 que rfe - -

orients el aprendizaje.
4,2.5 Cambios en el lengusje dursnte los afios
escolares
Para cusndo los nifios llegen & la escuge

la ya han logrado un dominio impresionente del lenguaje,-—

Ya pueden comprender y elaborar freses de cierta compleji




- 124 -

dad y ya conocen lss regles ordinariss y de uso frecuente

como la formacidn del plursl, la concordsncia del articu-

lo con el sustentivo, el tiempo pasedo de los verbos regu

lares, etc. Aunque todavia falts por deserrollsrse le ar

ticulacidn o habilidsd psara pronuncisr ciertos sonidos de

15 lengus oue no llegs 2 su perfeccidn sino hesta los 8 - }

afios aproximsdemente, ElL vocabulario continda amplisndo- :

se, aumenta el temafo proﬁedio de las frases y quedsan por |

dominar formss irreguleres y excepciohes. : !
‘ El rendimiento lingliietico dé los ni--

flos estd més relscionsdo con su edad mentsl que con su —-

edad cronoldgica,

Es evidente cue dursnte los #flos escola
res se dsn cembios muy importentes en el lengueje; estos_
ctmbios estdén Intimamente relacionados con el desarrollo_
del conocimiento,

. 4,2,6 Punto de vista de Pirget acercs del -~

@

lengusje

Piaget sostiene que el crecimiento in-
telectusl se logra por medio de la reorgenizacidn mental_
de 1la estructura y no mediante el lengue je. Arguye que -
el lengusje sigue al sprendizaje, ya cue el niiio apenas -
puede nombrar o hablsar de cuslouier objeto, atributo o su
ceso sin primero poder distinguirlo y responder a é1. Un_
nifio oue no distingue entre circulos y cuadrados, no po--

’ :
dra nombrerloe correctemente ¥y mucho menos vodrd heblar -
i [

de ellos inteligentemente,
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Pisget cree que el lengusje cumple una_

funcidn muy importante como vehiculo para la generaliza—-—
cidn de los conceptos., Unes vez que los nifios han adouiri
do uns nueva estructurs menta2l o que hen llegsdo 2 dominsr
2lgin nuevo principio, el lengusje les suele fecilitsar la
aplicecidn de este principio & otros problemss con logs —-—
gue tiene 2lgo aoue ver,

4.2,6,1 Lengusje y pensamiento

Pisget se refiere a la relacidn
entre el pensamiento y el lengu=je; en su teoria le dg(mw
esencia al pehsar y a su desarrollo sin tener que recurrir
o un lengusje socisl poroue el pensamiento es uns activi-
ded cue se regula a2 =i misme, comienra antes ocue el len—-
guaje y va mds alld de dicho lenguaje,

El lengusje se utiliga con el -
propdsito de comunicerse y contribuye con le accidn de —-
pensar pero sélo de meners periférica,

Los libros de Piaget abundsn en
observaciones gue ejemplificen cdmo el lengusje en vez de
facilitar el pensamiento se convierte frecuentemente en -
un obstdculo pars el mismo. Sin embergo, Pisget no consi
ders 1 lengusje como uns causa principal de las dificul-
tades en el pensamiento infentil. “Si el pensamiento de -
un nifio es infentil, su uso del lengusje tzmbién lo sers™

(34)

(34) H.C., Purth/H. Wachs, La teorfis de Pisget en la préc-—

tics, p. 39




- 126 ~

Concretemente, Piaget sefiala —-—

con claridzd los dos aspectos #iguientes: Primero, ls di-

ferencia que existe entré una palabra (conocimiento de 1l=a
palebre) y comprender une situecidn (inteligencia); y se-
gunds, 12 necesidad de contsr con mecenismos formeles de_
pensar pare dominar las dificultades del medio lingliisti-
co. A peser de gue el primer punto es obvio, todo el peso ,
de la tredicidn escoler llevs £l msestro a oponerse a €S- |
to conclusidn., Si es cierto oue un nifio de 6 afios sebe - x
io cue dice, se desprende de esto que =u pensemiento es -
nds avenzado que su lengueje o més precisasmente, oue su -
pensanmiento avanzzdo no estd alimentado por el lengusje.
Con frecuencis los libros para_
eprender a leer ofrecen a los nifos meteriales por debajo
de su nivel de comprensidn, de donde solo sprenden pala--
bras; donde el significsdo de lss oraciones no estimula -

su pensemiento, Estos libros son principalmente vehicu-—-—

g

Tos pere el aprendizaje de une destrera, no enricuece el
pensamiento,

El conocimiento de palabres no_
es gerentia de une comprensidn intelectusl correspondien—
te o adecuada,

Bl segundo punto seiiala el pa--

pel del lengusaje dentro del marco del deszrrollo y afirmsa

que el lengusje puede convertirse en un medio edecusdo pg

ploracién. Pero pares que el lenguaje pueds derempefiar —-
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‘este papel, el niflo debe. poseer mecenismos formales W —-—
opersciones proposicionales o hipotético~deductivas, Pig-
get entiende la etapa avenzada del desarrollo ocue es Co-——
recteristice del pensar adulto, principalmente su capaci-
dad para teorirar sobre las posibilideades y gitusciones -
hipotéticas y de combinar y retener en la mente el signi-
ficsdo y las interrelaciones de variss hipdtesis.

Para poder prestar stencidn a -
estas posiciones tedricas y comunicerlas a otras persones
es necesaria alguns forme de lengue je,

‘En el caso de los niflos de pri-
meria, el lengusje es el medio més diffcil pars el pensa-—
miento y es inapropisdo como principal salimento intelec——
tual,

"Si el peneemiento de un niflo -
estd mis evenrado ocue su cepacided de expresidn verbal, -
resulta que el lenguaje no puede ser la fuerza principal__
que impulse su inteligencia™ (357

La consecuencia educative de la
posicién de Piaget sobre el lenguaje es clara, Wpara edu-—
car a los nifioe en forma cue algdn dfa sean capaces de -
utilizer el lengus je inteligentemente, no hey otres tarea_

mds importante que desarrollarles su inteligencial (36)

(35) H.C.Furth/H,Wachs, La teoris de Pisget en la précti-

oo
A\

n 40
< , Idl e

(36) Del Vel, Jusn, Concepcidn pisgetiana del pepel del -

lengusje en el dessrrollo cognitivo. p. 18
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A trsvés de las acciones y en—-

cuentros fisicos e puede slcanzar la etapa intelectual -

en la cual uns persona pueda menejar cémodamente las pro- .
posiciones vérbales, mientras que el énfasis premsturo en
el lengueje como medio principal paras el pensémiento tien
de a desembocar en actividades de nivel bsjo oue no nutren ' :
a2l desarrollo intelectual,
4.2.6.,2 El pspel del lengusje en el de- °
sarrollo cognitivo.
La fuente del desarrollo inte-—- ‘
lectusl no se encuentra en el lengusje sino en el periodo

preverbal sensoriomotor, en el cuzl se elabors un sistema

de ecquemes cue prefiguran algunos aspectos de las estrugc
turss de clase y relaciones, asi como les formas elementg
les de conservscidn y le reversibilidad operatoria,
Piaget nos dice en su obra Pro-
blemas de Psicologia Genétice que: la formscidn del pensag
miento representativo es contempordneo con }a adouisicidn
del lenguesje. Ambos pertenecen al proceso més general de
1s constitucidn de l= funcidn simbdlica. Esta funcidn —--—
gimbdlics tiene verios aspectos y son tipos diferentes de
conductas que aparecen al mismo tiempo en el proceso de -
desarrollo los ¢ue indicsn =u emergencia, Las primeres -
emisiones verbales estén intimsmente ligades y son contem
pordneas del juego simbélico, de la imitzcidn diferida y_

de lee imdcenecs mentales en tanto ocue imitaciones interio

rivedas,
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El pensamiento tiene sus orige--

nes en 1l accidn, a2l final del periodo sensoriomotor y an

tes de 1la =sparicidn del lengusje o de la funcidn simbdli-
ca.

El lenguaje es sdlo une funcidn_
simbdlica. La funcidn simbdlica puede definirse como la_
capacidad de representar ls reslidad a través de la media
cidn de significentes que son diferentes de lo por ello -
eignificado.

4,3 La inteligencia

La inteligencia es un constructo hipotético_
es decir, una abstraccién'que no posee existencia real sg
parada de las operasciones ocue la constituyen., Asimismo,-
es una abstraccidn en el sentido de cue un nivel genersal_
de desempeflo cognoscitivo no tiene reslidad separsdo de -
las clases particulares de funcionsmiento cognoscitivo re
presentada por una prueba de inteligencia, Sin embargo,-
en la %edida en cue este constructo disfruta de consisten
cis 18gica, se relaciona con datos objetivos ¥y procede de
operaciones pertinentes y técnicamente adecuadas;

Fl conceptoempirico de la inteligencia ofre-
ce notss carscteristicas pero cue no explican integramen—
te su esencia.

La inteligencia es una cuslidad estrictemen-

te humena, un stributo de la persona, un elemento cque pue

de Fer punto 4e ComparaCcidm emtre tos—individuoss
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Las distintas definiciones que se hen dado ~
acercs de la inteligencis tienen el defecto de ser parcia
les, pues se hen producido en razdén de la funcidn o del -
producto con que tienen més relescidn. Su varieded justi-
fica 1le pobreza de cada concepto. He aoui =2lgunass:

“Binet - Inteligencia es juicio, sentido comin, inicieti-
ve, habilidad pers adaptarse",

"Burt — En 12 inteligencia, la atencidn volunteris es el_
fzctor fundamental™,

“Claparede — Inteligencia es le menersa de sger de los pro-
cesos psiouicos, sdeptados con éxito a situscio-
nes nuevas®,

“Gates — Inteligencia es la medida resultente de 1as hebi
1idades para aprender'. '

"Sanford — Inteligencia y cepacidad de aprendizaje, son -

précticamente la misma cosa’,

"Steyn - Inteligencia es la cepacidad personsl para en- -
frentoree®s las nueves demsndes, por medio del -
pensamiento®.

“Termen - Inteligencia es ls hebilidad psra pensar en tér
minos de ideas abstractes®,

“Thorndike — Inteligencis es el poder dar buenss respues-—
tas, desde el punto de vista de 1a verded y de -
los hechos",

“Woodworth — Inteligencis es la cepacided de adouisicién®

(37)

(37) Villalpando, Psicotéenica Pedagdgica, p. 111
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“ausubel - La inteligencia es considerada sole uns capaci

dad funcionsl determineda de meners miltiple. Cu-

yo nivel en un individuo dado refleja la potencia
relstiva de estos varios factores tel como existen
e intersctisn en su caso perticular™ (38)
W Ta inteligencis es la adeptacidn por excelencis, el eauil
librio entre una asimilscidn continua de las CO-- ,
" sas a la propis activided y ls pcomodacidn de - -
ecos esquemas ssimiladores a los objetos™ (39).
Elrconcepto de inteligencia tiene un signifi
cado especial en 1» teoris de Piaget, para é1l el termino_ |
de inteligencia designa la coordinscidén de opersciones --
que ayudan a la adeptacidn, Su significado no estd impli
cito en lo que indica la puntuscidn de un test esténdar -
de inteligencia,
L= inteligencia adecuada permite a los nifios
sacar provecho de un buen trato familiar, de legs oportuni
dedes que les ofrerca su ambiente y de una buena instruc-
cidn. Si los nifios se esfuerzan en la escuela, sus pa- =
dres los slientan y si poseen una inteligencia fundamen--
telmente adecunda, triunfardn,
La inteligencia es influida por fectores ge-

néticos que determinen verias capscidades intelectuales,-




- 132 -

puesto cue los procesos intelectuales estdn relacionadoé
de alguna manera aun no conocida con la integridad de las
neuronas y 1la bioquimica del cerebro, y puesto que los ge
nes tienen que influfr en 1l snatomis y la fisiologie del
sistema nervioso, lss diferencias genéticas que se den en
tre las personag probablemente contribuyen a les diferen-
ciss de la inteligencia., L2 inteligencia también es in-- ‘
flufda por factores internos como la motivacidn; y por —-—
factores externos como podrian ser el grado de estimula--
cidn smbiental, la cultura y ls clese socisl,

4.3.1 Considersciones de inteligencis segin

mediciones del C.1L,

En esta tesis interesa utilizar el C.I.
como predictor del aprovechamiento acedémico real de un -
individuo o el resultado favorable en distintes materies_
de estudio. Algunos de los componentes de los tests de -
aptitud acsdémica como el vocabulario, el razonsmiento y_
1la informacidn tienen mds valor predictivo que otros. El
nivel de la inteligencia influye tembién en los aspectos
cuslitativos del rendimiento (rapidez, profundidad, flexj
bilided en la transferencia, etc.). Afectan a la rapideg
con que se adauieren actitudes de aprendiraje, a la ejecu
cidn de tereas estructuradss de clagificecidn y a 1a es—
trategia para resolver problemas,

Bl test de inteligencia generalmente -

ineluye preguntsas cue permiten distinguir a los niflos que

se desenvuelven bien en la escuela de los que estén fallan
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do. No contienen itenms cque no guardan relscidn con el -——

éxito escolsar, vor eso poco tiene de sorprendente gue ele

vades puntuesciones de C,I. puedan predecir cuienes obten-
drén elevedasvcalifiCaciones en la escuela primsriz y en_ -
1la educacidn superior,.

Hildegard Hiltmann en su libro “Los —-
tests psicodiagndsticosy define al test psicoldgico como:
“Un procedimiento objetivo y normalizado destinado 2 lo--
grar una prueba reveladora de un conjunto de fendmenos®,-
y al test de inteligencia como: "E1 resultasdo de la capa-
cidad o rendimiento intelectual® (40).

- En esencia, un test de inteligencies es
un conjunto de preguntas ocue permiten descubrir el grado_
de alerts del nifio, sus conocimientos sdquiridos, su moti
vacidn y su capscidad de razonsmiento, =2si como las des—-—
trezas lingliisticas,

El C.I. se mide medisnte los tests de_
inteligencia, los que seguin muchos psicdlogos estén dlse~
fiados para favorecer a los nifios de clase media, cosa que
en opinidn de Ausubel se podris compensar siempre y cuan-—
do estas diferenciss de clase socizl ge considera 21 me-——
nos en perte como un reflejo de los factores ambientales_
ﬂy motivscionales y no como uns funcidn completezmente relsa

tiva de la dotacidn genética, Tales teste pretenden medir

(49) Hiltmenn Hildegerd, Compendio de los tests psico-—

dirgndsticos, p. 1
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mds cue explicar les expresiones funcionales de la capeci-
dad intelectual, ,
4.3.2 Curva del desarrollo de 1la inteligen--

cisa .

La meyoria de los investigedores con—-
cuerdan en que el desenvolvimiento de la inteligencis es_
mds rdpido dursnte la primera infencis y en que de ahi en
adelsnte tiende @ incrementzrse a una tasa progresivamen-
te menor,

Los nifios telentosos, los deficientes_
y los normales se desarrollen intelecturlmente a velocidg
des diferentes y difieren con respecto a 12 organirzacidn_
y al petrdn cualitetivo de sus cepzcidedes cognoscitives.
Aungue 1l edad terminal del desarrollo intelectual es la_
misma en los tres grupos, los nifios deficiéntes alcanzan -
un porcentsje desproporcionademente grande de su estatus_
intelectusl Yltimo durante los primeros aflos y tienden a_
desarrollarse escelonademeﬁte con pausas y con arrebatos.

Ausubel en su libro Psicologis Educati
va mencions que: Los nifios normeles manifiestan una tasa_
de desarrollo constsante, mientras que losg nifios talento——
sos, muestrsn uns tasa de desarrollo acelersdo a fines de
15 infancis y ésta desciende algo a medinados y a fines de
1a adolescencia,

Los individuos deficientes muestren —-

tombidn mevor diferenciacidn de 1la inteligencia que los -

nifios mds pequefios y mds talentosos de las mismas edades
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mentales,

4,3,3 Constencia del C, 1.

La utilidad prdctica de la puntuacidn_
alcanzada en un test de inteligencisa depende en gran par—
te de su estabilidad a lo iargo del tiempo o sea de su -
constancia, es decir, de su capacidad pars predecir pun-—-—
tuaciones semejantes en posteriores administreciones de -
tests., Los nifios tenderdn a retener el mismo estatus re-
letivo dentro de su grupo de edad a medida gue crezcan,

No obstante gue el C,I. se vuelve mds_
estable en etzpss posteriores, no basta como Unico dato,-
hay necesided de mostrarse cauto en el uso de l2s puntua-
ciones de los tests paras predecir el futuro de un nifio, -
Los cambios bruscos en el C,I., pueden esitar relecionados_
con la salud, la estabilidad emocional y con cambios am—-
bientsales notebles, ya sea mejorsmienbtos o deterioros,

4,3.,4 BEfectos de los factores ambientales en

12 ejecwcidn del test de inteligencia,

La teorisz actusl dice gue tanto facto-
res ambientales como factores genéticos contribuyen de —-
una menera muy bompleja”yutddavfé no determinada a produ-
cir cierta gama de puntuaciones de C,I. y debido a que se
conoce méds de los determinentes ambientales tanto Ausubel
como Pisget opinan acerca de le importencia que la expe-——
riencia y la motivecidn juegan en el deszrrollo del C,I.-

Bxiceten muches investi ggr«innaq acerca _de los efectos tan

o

perniciosos inmediztos y a largo plezo de la privaecidn —-
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cognoecitive temprens, en el periodo sensorio-motriz, del
lengueje e intelectual,

El test de inteligencia es uns medida_
de lo que el nifio sabe, de lo cue hs tomado de l2 culture
a2 cue pertenece, y cue influyen en elles vsrisbles de moti
vecidn., Si los niflos estdn fuerte y constsntemente moti-
vados pers mejorsr la calidad de sus destrezas intelectua
les y poseen normas elevadas de dominio intelectual, lo -
mds probable es gque obtengen puntuaciones mds elevadss de
C.I. que log nifios que no estdn altsmente motivados o que
poseen normas bajas de excelencia, Como a los nirios de -
le clese medis se les estimuls de meners mds coherente y_
coﬁstanteAque a loe nifios de las clases econdmicemente in
feriores para que aprendan ayleer, a escribir, con buena_
ortografia, se debe esperer que la puntuacidn alcanzada -
por un nifio en el test de inteligencia, su clg&se social y
sus calificaciones escolares estén positivamente relescio-
nadas entre si, ' o

4,3,5 Diferenciss sexusales

En relacidn con la inteligencia gene-—-~
ral, las diferenciss sexuales tienden 2 ser de megnitud -
insignificente y de direccidn inconsistente, Los nifios -
¥y las niflas difieren en direcciones opuestas,

Las nifilas obtienen mejores puntuacio--
nes en capacidades verbales., Con excepcidn de la fluidesz

verbal, la mayories de las diferencias verbales relativas_

a las capacidedes cognoscitivas no e evidencian a nivel
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preescolsr. Las nifias aprenden a hablar, 2 usar oracio-——

nes y a leer més pronto cue los nifios. Los nifios son su-

periores en la capacidad de categorizacidn dursnte el pri
mer efio de primeria, pero al llegar a 60. afio de primaria
este diferencia deja de ser evidente. (Bruner y Oliver -—-
1963) (41).

Mussen en su libro Desarrollo de la per-—
sonslidad, muestra una investigecidn hechs por Grey y - -
Klaus en el Peabody College, y Ausubel en su obra Pgicolo
gia Bducstiva plestica de otra investigacidn hechsa por Ter
men y Tyler en 1954, Ambos concluyen que: Aunque las ni-
flas reciben generslmente me jores calificaciones escolares
gue los nifios, las diferencias en los tests, en lss prue~
bas de sprovechasmiento tienden & dessparecer sl cqmienzo_
de la secundaria. Este hecho tambidn se puede deber a la
identificacidn sexuzl con el maestro quien en 1a mayoria”
de los grupos de primaria es de sexo femenino.

o Los nifios tienen mejores puntuaciones en
habilidedes especisles, asi como en resciocinio y rszona--—
miento., Los factores diferencisles de motivecidn, expec—
tativas cultursles y oportunidades pueden explicer.ouizé
en parte les diferenciss sexuales en la inteligencia, pe-

ro no pueden constituir una explicecidn adecuads,

(41) Bruner y Oliver, cit por Ausubel, Psicologfa Bducati

va s Do 2430
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4.4 Pactor socio-econdmico

Al iniciarse en 1ls lecturs, 1la situacidn de_
los nifios no es la misma parzs. todos. Las diferencias per
miten clasificarlos en varios grupos de scuerdo con Clo~--
tilde Guillén de Rezzano.

1, Los gue vienen de hogeres anslfebeters sin intereses -
de ningun género pof 1la culturs,

2, Los oue vienen de hogasres snslfzbetas pero con intere
ses culturales,

3, ILos oue vienen de hogeres cultos, pero despreocupsdos
en lo cue se refiere z la instruccidn de tipo escoler
de los hijos,

4, Tos gue vienen de hogesres cultos y aue ge interesen -
por la educezcidn de tipo escoler de los hijos,

La tarea del maestro no es la misma como pue
de comprenderse, frente a los componentes de cada grupo;-
debe pues orgsnizar su plan de trabejo teniendo en cuente
esteg diferericias, |

Los factores ambientales parecen ejercer la_
mayor influencia tento en la ejecucidn de los tests de in
teligencia como en el aprendizaje de la lecto—escriturs;-
el éxito o fracaso estd estrechamente vinculado 2 la cla-
se sociel de la familia del nifio,.

En opinidn de Ausubel, uno de los efectos -—-
irreversibles del marginado cultursl es el déficit acumu-

letivo, lo cucl supone implicitemente la operacidn conti-

nusdz de un smbiente de aprendizaje cuyo valor estimulan-—
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te se queda en el promedio o por debzjo de éste durente -

los afios cruciales y formativos de la nifiez,

Las familias de clsse econdmicemente infe- -
rior, proporcionsn s sus hijos experienciss lingliistices-
y cognoscitivaes diferentes y hacen menos hincepié en lo -
importencia del dominio intelectusl. En comparscidn con_
los de 1a clase inferior, los de ls clase medis heblen —-
mfs y emplean un lengusje més rico y verisdo cuando res—-—
ponden a las preguntas de sus hijos y cusndo les enseiflan_
a resolver problemas., Les ofrecen meyores motivaciones -
intelectusles y mfs oportunidsdes de emplerr el lenguaje_
y habler acerce de sus sentimientos. En contrsste con --—
las medres de la clsse inferior, las medres de la clease -
medis utilizan orsciones de estructura grameticel més su-
til y compleja, asi como mayor mimero de conceptos abs- -
tractos,

Por lo tanto, los nifios gue provienen de fa-
milize de escssos recursos econdmicos y culturales frece-
sen . con més frecuencis en el aprendizaje de la lecto-es -
critura, Anderson y Teale conceptualizan la lecto-escri-
tura como “prdctics cultural®,..“término que alude = las_

sctividsdes recurrentes y dirigidss hecis un fin y que --

son construidss y mantenides por grupoe particulares de -

seres humanos™ (42)

(42) Perreiro Emilis, Nueves perspectivas sobre los procg

sos de lectura y escritura, p. 271,
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Bstos investigsdores hen realirzado observe—-—

ciones en smbiente natursl con nifios preescolares de ba--

jos recursos durante dos aflos, en sus cesas y sus comuni-
dsdes, el foco de su observecidn hen sido los eventos de_
lecto~escritura, es decir, l2s ocssiones en las cuales —-
uns persona produce, comprende o trata de producir o com-
prender la lengus escrita, psre ssber como la lectura y -
1a escritura se inserte en la vide de estos nifios y sus -
familiass. Para ellos, el hecho de la lecto-escritura es_
micho mis oue la sola produccidn o uso individual del len
guaje escrito en boce de ellos: “"]1o que hace cue la alfa-
betizacidn sea alfabetizacidn no puede ser simplemente la
lecturs y la escritura™ (43). Lo aue auiere decir que no
es suficiente ssber descrifrar o copisr, ester slfebetira
do implica gue le lecturas y la esorituré forme pzrte de -
nuestras vivenciss, gque noe sea Util,

Como se mencions en el capitulo enterior, --
los nifios de 3 y 4 afios participan en actividedes de. lec-
tura sungue no pueden leer y escribir en el sentido usual
del término, Ellos lo logren inicialmente con la ayuda de
un adulto o de otro nifio aue estd alfabetizado. En su co

mienzo, son conducidos interpsicoldgicamente, es decir, -

por las interscciones entre la persona(s) alfebetizada y_

(43) Ferreiro Emilia, Nuevas perspectivas sobre los proce

sos de lecturz v escriturs, p. 271,
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el preescolar, Greduslmente, el proceso de conduccidn de

la actividad se transfiere de lo interpsicoldgico a lo -

intrapsicoldgico, es decir, de lo socizl a lo individual,
e medida que el nifio logra ser capaz de dirigir su aten--
cidn a las ceracteristices del medio ambiente necesarios_
pare el desarrollo de la tares,

Por lo tanto, el uso y la frecuencis con que
la familia tenge contacto con materiales escritos ayuda-—-
rdn al nifio a alcanzar con mayor o menor rapidez los dife
rentes niveles de conceptualizacidn de la lengus escrite,
asi como la relescidn interpsicoldgics serd mds adecuada -
pars el desarrollo de la lecto-escriturs mientras con mds
frecuencia 'se le lean cuentos u otros materiales. Ayuda__
también la observecidn de otres personas que participan -
en eventos de lecto-escritura; el nifio puede apropiarse -
aeil informacidn importente sobre las funciones de la lec-
tura y la escriture y sobre las operaciones mismss obser-
vendo a obros leer y escribir. Lo que el nifio aprende de
este modo se demuestrs en las acciones relecionsdes con 1la
lecto-escritura cue ellos mismos realizan,

Es por eso cue también ce puede predecir el_

futuro académico del nifio, ademds de lo znterior, partien

do del conocimiento de la educzcidn de los psdres porque
ls posicidn econdmica de le femiliz depende el tipo de -
escueles a lag que asisten los nifios, los vslores del gru

po de igusles, las oportunidades de tener estimulentes -

experienciss intelecturles y la identificacidn con pedres
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que parecen tener poder en el ambiente puede ser importan

te pare lea determinscidn del nivel de logro educativo fu-

turoc y de su papel en materia de ocupscidn como la apti--
tud intelectusal mostrada en le infancia,
4,4.1 La escuels y el nifio desprivilegiado

Desde los comienzos de sus carreras eg
colares, los nifos pobres estén en desventaja., La escue-
1s les psrece aburrida y frustrante, no tarden en cuedar-
se stris en sus estudios. |

Bl fraceso escoler es una experiencia_
comin. Consecuentemente, muchos de ellos tienen un mal —-—
concepto de si mismos y sentimientos de incapacidad en --
cuestiones intelectuales.

La escuels es una institucidn esencial
mente de 1z clese media, tiene un personal constituido en
gran parte por miembros de la clase media y postule valo_
res de esta clase. En comparacidn con sus coeténeos de -
1a clase media, los de 12 clase inferior estén mucho me--—
nos preparados para la gscuela poraue no han recibido tan
tas destrezas cognoscitivas como ellos antes de ingresar_
al jardin de nifios (muchos no han asistido nunca ).

En los hogeres de la clese media se --—

les incita s las realizaciones en meteria de tareas cognos

citivas e intelectuales, pues los padres suelen alentar -

y premiasr los adelantos académicos,

En 1of hogsres de crases inferiores—




- 143 -

es mée frecuente ocue la escuels es considerada como ung -

institucidn sutoritaris en la cue la obediencis a normas_

rigidas tiene una importancia cepitel., Al iniecisr sus hi
jos en la Vidé escolar, los pedres de la clase inferior -
hacen hincepié en las exigencias disciplinariss, mientras
que lgs medres de la clase media destacan 1a funcidn cog-
noscitive ensefiante de la escuels y proporcionan explica-—
ciones acerca de las regles de la misma,

Adends, por les propis formecidn inte--
lectual limitada, los padres de la clese inferior son me-
nos capaces de ayudar a sus hijos en sus estudios y no --
pueden hacer las veces de modelo efectivo para el logro -
educativo, Tempoco tiene el nifio de la clase inferior -
igusles cue le sirvan de modelos de éxito académico, Por
el contrario, mientras que los nifios de 1l clese media ob
tienen prestigio y rango merced a sué éxitos en la escue-
la, los nifios de clese inferior suelen ser rechayados por
sus coetdneos si salen bien en la escuela, Para el nifio_
de 12 clase inferior, los igusles suelen constituir melos
modelos del éxito académico.

Strommen, en su obra Psicologia del --

Desarrollo, sostiene que:z la mayoris de las escuelas & —-—

lss que asisten los nifios pobres suelen ester en mal estz
do fisico, sobrepobladas, carentes de los medios ¥y servi..
cios fisicos esencisles (como auxilisres de ls enseflanzas

bibliotecs, talleres, dreas deportives, audiovisuales,etc)
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Los maestros, &l pertenecer en su mayo--

ria o 1a clazse media, propenden a favorecer a los nifios -

de su clase, dedicdndoles mds tiempo de enseilanza. Con -
sus slumnos de clsse inferior actian mds como disciplina-
rios proporcionsndo mfs control y menos educacidn,

Muchos maestros no logran entender las -
diferencias de extraccién social; experiencia y valores -
de los nifioe de la clase inferior y espersn su fracaso eg
coler,

En le prdctice real, su déficit intelec—
tual se a2grega por el hecho de gue no so0lo es menos Capaz
gue sug compafieros de aprovechar las nuevas experiencias_
de aprendizaje, sino qgue tambidn se vé abrumado por la ex
posicidn a taress de aprendizaje que exceden su nivel de_
disposicidn cognoscitiva, entendiéndose por ésta “la ade-
cuacidn del equipo de procesamiento cognoscitivo existen-
te, 0 la capecidad para afronter las demandas de cierts -
tarea de aprendize je cognoscitivo en un nivel dado de de-
sarrollo” (44). Por lo tanto, como no trabeja al nivel -
de maduracidn cognoscitiva requerida ni tampoco posee los
conocimientos necesarios para el aprendizaje eficaz, lo -

més comin es oue fracase, pierda la confianza en su capa-

cidad pare aprender, lo desmoralice totalmente ls situa—-
cidn escolar y se desentiends completamente de ésta, Mu—-

cha de la alienacidn observada en los niflos de clase ==

(44) Ausubel, Psicologifa Educativa, p. 188
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inferior con respecto a la escuela, no es tento reflejo -

de actitudes discriminatorias o de rechezo por parte de -

meestros y demds personal escolesr, (aunque como se mencig
na anteriormente, la importancis de ese factor no debiers
desestimarse), como de los efectos acumulativos de un cu~-
rriculo que exige demasiado de 61 y también de lms cargas
resultentes de frustrscidn, resentimiento, menoscabo de -
1la confianza en si mismo,

Dice Bruner: YEs el estudisnte menos ap =
to el que padece mds por la ensefianza deficiente® (45).

Los niflos pobres como todog los nifios, -
necesitan ambientes fisicos decentes, servicios educati--
vos y maestros dedicados y hfbiles, pero necesiten tam- -
bién que se les mobive; sus propios intereses tienen que_
ser atreidos y usados como bese de los progremes de encse~
flanza, tienen que idesrse nuevag e imaginstivas manerss -
de impsartir educacidn y es preciso poner a £u disposicidn
orientzcidn vocacional, social y personal, ©

El curriculum escolar deberis formularse
de moanera gque aprovechase al mfximo los datos ¥y aptitudes
perticulares del nifio de 1la clase inferior, independienteg

mente de que armonicen o no con los patrones tradiciona-—

les de 12 clase media.

Un ambiente Sptimo de aprendizaje podria

Loa A\ 2 A 4 ] -y - -y ' d . -
(45 CIG Do AUruoely £ Sreorogiahauta
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detener e incluso invertir en parte el grado exigtente -—-

de retraso; tel smbiente habris de ser desde luego adecua

damente estimulente, edaptarse en especial al nivel parti
cular de disposicidn del individuo merginado pars cada mg
teria de estudio y destreza intelectusl, ssi como a su ni
vel totel de medurez cognoscitiva y supondria mucha aten-
cidn individuslizada y trabajos correctivos guiedos.

Las escuelss tienen gue proporcionar una
atmdsfera gue convierta el aprendizaje en una experiencia
gratificante v owe verdadersmente pueda importar, cue aé_
lugar sl desarrollo de la confienza, al respeto de si mig
25 y a un sentimiento de identidad cultural porcue ahora,
lss escuelas no sirven més que para reforzar conceptos ne
getivos de si mismos ya existentes, sentimientos de inca-
pacidad y frustracidn.,

Ausubel opina que la estrategia de ense~-
flanza esencislmente consiste en les mismas que se utili--
zan en lo ensefianza de cuslouier nifio pero proporcionando
un smbiente cognoscitivo dptimo el cuesl se encuentra en -
dos aspéctos complementarios de 1la disposicidn cognosciti
va pers el aprendizaje: 1o disposicidn en funcidn de los

sntecedentes de una meteris especifica y subrays por con-

siguiente cinco considerscioness
a) L& prevencidn dursnte la etapa preescolar de los re--

trasos intelectusl y linglifstico carsctericsticos del

s

nifio que crece en circunstAancLss CUuLtuUrzies deficvien=

tesg,
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La seleccidn de tareas de aprendizaje en todas las —-
etapas del curriculo aue concuerden con el estado de_
disposicidn existentes en el alumno.

El dominio y la consolidacidn de todas las tareas de_
aprendizaje presente antes de introducir otres, @ fin
de suministrsr los fundamentos necesarios psre el éxi
to del aprendizaje en secuencia y para impedir la im-
preparecién con respecto a tafeas de sprendizaje futu
Tas,

El empleo de meteriales de aprendizaje estructurados_
y con los que el alumno pueda trabajar a su propio pa
80, orgeanizados 6ptimamente para facilitar 1la eficien
cia del aprendizaje en secuencia, -

La maduracidn requerida pare ese conocimiento,

<




CAPITULO V

Algunas de les principales causas de dificultad para el -

aprendizaje en general y de la lecturs en'particular

51 Concepto de dificultad paras el aprendizaje
" Un nifio con dificultades para el aprendirza-—
je es aqugi aue con una dbtacién adecuada de habilidad men
tal, procesos sensorisles y estabilidad emocional, tiene -
problemas especificos en los procesos perceptuales, inte-——
grativos o expresativos gque obstruyen la eficacia en el -—-
aprendizaje" (46)

% Estas aberraciones pueden ser el resuvltado

~de variaciones genéticas, irregulsridades bioguimicss, le

siones cerebrales perinatasles y otras enfermedades o da——

(46) Tarnopol, Dificultades pars el desarrollo, p. 27
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fioe sufridos durente los aftios criticos para el desarrollo

y maduracidn del S.N.C. o provenir de causas desconocidas,

(47)

El retardo en el aprendizaje, por regls general,
influye sobre otras funciones psicoldgicas, Rara vez en-
contramos un defecto perceptual, visual, desajuste emocip
nal, o trastorno del lenguaje que se presente solo, usual
mente, cada deficiencia afectard otras dreas del comporta
miento y por lo tanto, el ajuste total del individuo a su
ambiente., Por tsl razdn, no puede hablarse por ejemplo -
de disfunciones perceptuales sin tomar en cuenta otros'ag
pectos del desarrollo del nifio.

Es frecuente ocue algunos nifios oue son incapaces
de leer o calcular, desarrollen rescciones conductuales -~
secundarias a su incapacidad, como la susencia de aten— -
cidn, labilidad emocional, distreccidn e hiperactividad,

El nifio con problemas de aprendizaje se distin--
gue de 1lds retrasados menteles, en que por lo general, no
padecen ningdn retraso intelectual, hsbituslmente posee -
una inteligencia promedio y es capaz de aprender en 1a ma
yoria de las dreas, con alguna dificultsad de aprendizaje_

en alguna drea especifica,

“Ios nifios con incapacidades de aprendizaje espe
ciales exhiben un desorden en uno o mis procesos peicold-

gicos bdsicos, involucrados en la comprensidn o el uso de

(47) Tarnopol, Dificultades par= el aprendizaje, p. 26.
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lenguajes hablados o escritos” (48).

No comprenden a los problemss de aprendiraje, --
log oue se deben principslmente a problemas visualeg, au-
ditivos o motores, al retraso mental, a 12 perturbecidn -
emocional o a la marginscidn ambiental,

Be tarea del psicdlogo educativo observer y eva-
luar 1la conducta y el desempeflo externo del nifio, Bl in-
terds consiste en las manifestaciones de los problemas --—
perceptuales, la impulsividad, perseverancia, pensamiento,
nivel de conceptualizacidn, abstraccidn, etc.

5,2 Etiologia de los trastornos de aprendizaje -

5.,2.,1 Lesidn cerebral

Les lesiones cerebrales pueden ser de_
dos tipos diferentes: por uns psrte, estructurales, entre
1as que se encuentran las malformaciones determinsdas por
agresiones en el primer trimestre del embarazo y lesiones
o dress de destruccidn originadas por factores nocivos du
rente el dltimo trimestre de gestacidn o en el periodo -- o
postnatal (por enoxia, hemorragias, infeccidn, traumatis-
mos, etc.) '

Por otra parte, estdn las lesiones ce-

rebrales ocasionadas por factores congénitos adouiridos,-

es decir, lo=s que actdan decde la concepcidn hasta el par

(48) Ausubel, Psicologis Bducativa, P. 265,
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to y que no son hereditprios, Bspecificemente, enferme--

dedes de lz medre determinste de anoxia intrsuterina como

enfermedades recspiratorias, cardiOV?sculares; sanguineas,
procesos infecciosos como rubeola y otras virosis, toxo-—-
plasmosis, etc.,; ingestidn de tdxicos o medicesmentos no-
civos pare el feto; enfermedades endocrinas o metebdlicas
como diabetes, hipotiroidismo y otrag.

' También son posible causa de lesidn ce
rebral la premeturez, la postnaturez, la edad de la medre
(menos de 16 o mayor de 35 afios), el tabzouismo y el alco
holismo,

Los nifiog eon lesidn cerebral con fre-
cuencia presentan algunss de las siguientes éafacterigtim
cas: inguietud excesiva, agresivided, distractividad, re-
beld{a, apatia, desobedigencia, torpera, explosiones de -
mel humor, impulsividad, labilidad emocional o cambios --
bruscos en el estado de dnimo, terguedad, ansied2d, deg-—-
cuido, baja capscidad de atencidn, dificultades en las —-
sensopercepciones,; pobreza en la conceptualizacidn tempo-
ro-espacisl, incoordinscidn motora gruesa y fina, dirocia
c¢idn, inversidn del campo visual, trezstornos del lengue je,

La mayoria de estos nifios tiene una in
teligencisa normal o incluso superior y su apsriencia fisi
ce es agradable y simpdtica, |

56202 Disfuncidn cerebral mininma

No existe una enfermedsad llezmada dis——

funcidn cerebral minime; el término se refiere a un esta-

do o un sintoma; pero constituye unes entidad en cusnto se
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refiere a2 un grupo de individuos con problemas comunes cu

vas dificultades requieren un programa de tratamiento aue

es Unico para ese tipo de individuos,.

| No conviene eoguiparar el término disfun
cidn cerebral minima con el de lesidn cerebral, sun cuan-
do con frecuencia el nitio padece ecte tipo de disfuncién_
como rerultado de una lesidn, pero en otros casos no hay_
evidencia de que tal lesidn haya ocurrido, no se encuen--
tre en su historia clinica datos de perto premsturo o di-
ficil, ni curso neonstal tormentoso, ni meningitis o ence
falitis, ni ningdn greve trastorno neuroldgico cue hags -
suponer la existencia de una lesidn,

"El término disfuncidn cerebral minima_
se aplica a los nifios de inteligencia normzl, cercena a -
1o normal o por encimz de 1o normal, oue tienen algin im-
pedimento pars el sprendizaje y/o problemas de conducte -
oue van de lo leve a lo grave, cue se asocian 2 desviacig
nes de funcién del S.N.C, BEstas desviaciones®pueden mani
festarse a través de varies combinzsciones dé deficiencias
en la percepcidn, conceptualizacidn, lenguaje, memoria y_
control de la atencidn, el impulso o la funcidn motora®™ -
(49)

Algunos de los sintomss de la disfun- -

cidn cerebral minima son: hipercuinesia, distractivilidad,

(AQ) Tarnopol , Didifeultades pare el aprendizaje, p, 26
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impuleividad, tvestornos perceptivos diversos, lesbilidad -

emocionasl, rigidez de conductas, perseversciones, retardo

peicomotor (o torpera motora), reterdo o slteraciones del
lengu=je,
5.2.3 Deficiencis mental leve

La calificecidn de débil mentel surge -
frecuentemente cusndo se trata de asprecisr les condicio~-
nes de aprendizaje ecscolzr de un nifio que rinde poco.

El criterio mds generslizado pars la &g
lificacidn de 1z debilidzd mentsl arranca de las pruebas_
oue miden C.I. Bn ellas, se miden aptitudes cue el nifio -
debe haber alcanzado en una determinada edad., Los items_
son niveles estedisticos de logros (medurstivos y de apren
dizaje) oue el nifio debe haber consolidado de scuerdo con
unz media estadfstica de la poblacidn., De conformidad -—
con este punto de vista, se considera con debilidad men-—-
tal leve al nifio que tiene un C,I, de 50 a 70; y como - -
fronterizo a squéllos cuyo C,I. va de 70 2 90, 0

 Bs de esperar que en los items no verba
les se reflejen los niveles slcenzados en gnosias y pra-—-
xiss, y en los verbales, los del lenguaje., Por ello, - -
cusndo ce =dvierte una diferencia de rendimiento entre --

unos y otros, e hace necesario postular una falla en las

funciones cerebrales superiores,
Més legitimo es el disgndstico oue de—-

termine el nivel de pencamiento apreciado en log recursos

del dimgndstico operatorio., Con ello, los nifios débiles
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mentsles fronterizos de 8, 9 y 10 afios evidencian hellar-

cse en el término del periodo precveratorio (logran resul-

r'd

tados con las pruebas de conservacidn y clasificacidn mds
elementales, pero no logrsn las de nivel superior), No al
canzan el periodo del pensamiento hipotético~deductivo y_
a menudo los estadios mfs complejos del periodo operatoria

Le manifestacidn principsl de deficien—-
cia radics en 12 movilidad, cuyas caracteristicas se meni
fiestan en la pobreza de estimulos capaces de suscitar su
atencidn e interds y en las dificultedes para orgenirzar -
sintesis ajustadas a una buena orgenizacidn adaptative del
comportamiento,

Diche deficiencia en 1ls movilidad con ——
frecuencia sge menifiesta como inercia que d§<1uger a las_
perseversciones motores y del lenguaje, y a las manifesta
ciones de buena memoria que con frecuencis descontrola a_
los maestros, |

LPgada a la deficiencia, se encuentra lsa
atencidn 14bil y errdtice y una baja motivecidn, condicio
nes ambas que repercuten en el bajo rendimiento escolar,

En la problemftica escoler se advierten
dificultades a veces en su iniciacidn, y otras mds tar- -
dfzs oue afectan a 1lsa lectura, le escritura, la adaguiei-—-
cidn del concepto de nitmero y el cdlculo,

5624 Trestornos de lag funciones superiores

5e2,4,1 Altersciones gndsico-—prdxicas

Gnosia, segiin el diccionario de
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Psicologia de Merani, es “la facultad que permite recono—

cer, por medio de uno de los sentidos, la forma de un ob-
jeto, de representarselo y de asir la significacidn" (50),

Merani define praxis como “l& ac-
tividad psfouica y fisioldgica dirigida a un resultado. -
Se opone a gnosia y a teoria"™ (51)

En el aprendizaje de la lectura -
son indispensables ciertas gnosias y ciertas praxias; lés
que van a ser utilizades en los procesos de aprendizaje -
pedagdgico. Tales son los casos de las gnosgias visuo=-es—
paciales, temporo~espsciales y de las praxias manuales,

Azcoaga denomina alteraciones — -

endsico-prédxices al desecuilibrio en la interrelscidn en-

tre distintas funciones cerebresles superiores, interrela-

N

cidn gue tambidn se df en el aspecto peicoldgico (estadio
sensorio-motor y subsiguientes) y pedagdgico (interven— -
cidn en el aprendizaje de la lecto-escritura),

Ee necesario heblar de ls nocidn_
de esquems corporzl y sus relaciones con el conjunto de -

gnosias y praxiss que intervienen en el aprendizaje esco-

lar; y consecuentemente, la intervencidn gue tiene dicha_

. P . - - » »
nocidn en el sprendizaje pedsagdgico mismo,

(50) Mersni, Diccionario de Psicologia, p. Tl.

(51) Merani, Diccionsrio de Psiwgologia, p., 121,
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Azcoage considera al esquemas cCOIr=-
porel como la més compleja de las gnosiag porque incluye
1as nociones espaciales de derecha~izquierda, arribes-zba-
jo, delente-~detrds,

Una cosa es 1= nocidn del propio_
cuerpo y otra la actividad anzlf{tico-sintética del anali-
sador cinestdsico-motor cue lleve al aprendizaje de pra--
xias normalmentegu

5.2.,4,1,1 Retardo gndésico-prdxico

simple

Se treta de log nifios -
en que el nivel de determinadas funciones respectivamente
gndésico-préxicas y lingliisticas, no se alcenzan segin las
pautas cronoldgicas esperadas, Estos nifios no han logra-
do a determinzda edad el nivel funcional de las gnosias -
visuo-espacisles, temporo—espsciales y las praxias manua-
les, sin embsrgo, no presentan patologia y alcanzan esos_
niveles slgo mds tarde gque los niflos normales,

Puesto ocue en general,—
estas alteraciones se ponen de menifiesto en las pruebas
diagndsticas que investigan actividades constructivasg, re
considers alterscidn gndsico-prdxica simple la rotecidn -

en los modelos geométricos (ordenscidén de modelos con cu-

bos) donde lose nifios conservan la formd general del mod.e-—

lo, pero altersn la presentacidn, Por ejemploz el test de
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Brn 1les pruebas que utili
zan la actividad grifica pueden verifica¥se rotaciones —-
del modelo que es girado en diversos #ngulos, distorsio--
nes diversas en 1a forma de les figuras y omisidn de adi-
cidn de dngulos, en la relecidn v proporcidn de les figu-
ras, omisiones de parte del modelo o perserveraciones, -—-
(Bender).

’ Los niflos con retardo -——
simple gndsico-prdxico se presentan ante el observador co
mo nifos normales de menor edad que no ha alcanzade aun -
la destreza que es comuUn a sus afios,

5.2.4.1.2 Retardo gndsico-préxico_
patoldgico, |

A diferencia del grupo -
enterior, estos nifios presentan manifestaciones due no se
registran a una edad menor, a los que Ascoags denomina re
tardo agndsico-aprdxico debido a que tiene més precisidn
pawa la csracterizacidn del trastorno.

Estos niilos en las acti-
vidades congtructivas proceden por ensayo y error con v;Q
cilaciones y lentitud m? s ostensibles gue en el grupo an-
terior, Hey fendmenos de sdhesidn al modelo y dificulta~—
des evidentes en las actividades como el enhebrado y los_
juegos de encaje.

En las actividades gréfi

. . . s
cas se advierte ls sustitucidn de puntos por CerH}@@@y -

adicidn de dngulos, rotacidn de le recta de puntos y agru

pacidn eén dog filas en lugar de tres (Bender),
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Les alternativas gndsices -

temporo~espaciales, se detectan en la incapacidad de lle-

var diferentes ritmos, y en la secuenciz de figurss en la
actividad gréfica,

En la repeticidn de ritmos_
menifiestan slternativas auditivo-motoras o respectivamen
te visuo-auditivo-motoras porcue tiene el modelo a la vig
ta,

En la ejecucidn de pruebas_
temporo-espaciales, toambién puede desempeilar un papel la_
dificultad prdxica de ejecucidn, lo gque requiere una bue-
na discriminacidn de los procesos que intervienen,

Bs frecuente que en los re-
tordos agndsico-apréxicos hays como acompaflantes alters-—-
ciones de los dispositivos bdsicos, en particular de la -~
atencidn y de aspectos selectivos de la memoria,

5,2, 5 Trastornos lingliistitos.
| ® s participrcidn del lenguaje en el -
aprendizaje escolar es un factor tan preponderante, que -
cualquief limitacidn en su adguisicidn tiende a afectar -
12 capscidad de aprendizaje escolar™ (52).
-~ El lenguaje particips como principsl instrumento de la_
comunicacidn, de modo gque la direccidn del aprendizaje_

se establece medisnte las instrucciones del docenbte, -~

(Funcidn pragmdtica y directiva del lenguaje),

(52) Ascoaga, Alteraciones del aprendizaje escolar, pP.116
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- El lenguaje es el protagonista principesl de la adguisi-

cidn del nuevo cddigo lecto-escrito,

~ E1 lengunje interno debe intervenir acompaifigndo - él pro-

ceso pedsgdgico en la escuela y mds alld de ella, cuan-
do esto no sucede se resiente ese proceso (53).

De todo esto se desprende que les altera-

ciones linglifstices inciden inevitablemente en el aprendi

d

zaje pedagdgico, Segin sea su naturaleza, asi serd la de
ficiencia que se determine,

Retardo simple en el lenguaje -~ General-—-
mente, se acepta que hacia los tres afios de edad, un nifio
tiene ya configurado su lengusje de acuerdo con las regu-
laciones gram=ticales que caracterizan al lengusje de los
adultos; cuando llegada esta edsd, el niflo menifiesta com
“prender el lenguaje, utiliza monosilabos, emplea una for-
ma de hable infantil con dislalias, o dificultad para la_
pronunciszcidn de las palsbras debido a malformacidn o a -
lesidn del aparato exterior de la palabra (lengua, labios
dientes, laringe), y puede sgio comunicarse con su fami--
lia; Azcoaga sostiene que hay un retardo simple; que tie—
ne importancia sea disgnosticado adecuadamente psra deteg
tar si se trata de un reterdo andrtrico; un retardo audigd

geno leve o un retardo afdsico o psicdgeno; la diferencia

consiste en que estos Ultimos si pueden dejar secuelas --

(53) Azcoapga, Alteraciones del aprendizaje escolar, p.ll7,
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gue comprometen el aprendizaje escolar, mientras gque no -
sucede con el retardo simple,

Retardo afdsico - La identificacidn de eg
te cuzdro si constituye un verdadero problema cuyss carac
teristicas sons:

a) Trastornos de la comprensidén del lenguaje.

b) Trastornos de la capecidad de sintesis,

¢) Parafrasia, entendiendo por parafrasia, el tras-—-
torno en el empleo de las palabras, en el cusl -~
dstoe no son usadas con su sentido verdadero (54).
y por neologismo, vocablos, acepciones 0 giros --
muevos gue se introducen en una lengua (55), asi_
como perseverancia en el lengusje que pueden lle-
gar a configurar una elocucidn escasamente com-— -
prensible (idioglosia).

d) PFatigabilidad,

e) Distrsctibilidad,.

Los trastornos de la comprensidn - Pueden
afectar diversos planos de la comprensidn del lenguaje. -
En los casos mds graves, el nifio puede tener problempé ——
para entender el significado de ciertas palabras, O bien,
las dificultades pueden presentarse en la captacidn de -~

.

proposiciones, Bn las formas mds leves, la comprension_

del lenguaje puede estar afectada solo en la captacidn -

N

»

(5 ) derani Diceionario . n 135,
3 = ¢

7

(55) Larousse, Diccionsrio p. 665,
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del sentido del contexto; el nifio puede entender lo que -
se le dice literalmente pero no en el sentido profundo, -
Las dificultades en la comprensidn a menudo determinsn —-
que el niflo deba hacerse repetir lo gue se le dice o sim-
plemente, cousa la impresidn de no hsber oido.

Trastornos en la cspacidad de sintesis -
Se advierten fdcilmente en el curso del aprendizaje esco--
lar, pero no se les advierte como tales si no se estd pre
venido acerca de la naturalezs del retardo afdsico. Los
hiﬁos con este problema logrsn comprender oraciones Sime—
ples pero se olvidasn cuando se trata de oraciones comple-
jas de 2 & 3 partes, también aparece la dificultad cuando
se troata de oraciones con 2 8§ 3 sujetos o 2 & 3 predicados
de un mismo sujeto (esta es une particularidad del retar-—
do afdsico, cque a menudo se confunde con falts de inteli-
gencia),

Ias altersciones en la elocucidn del len~
gusje - Pueden consistir en modificaciones de 1a morfolo-
gia de las palabras (sustituciones, inversiones, emisio-—-
neg, agregedos, etc,) lo que técnicamente se denomine pa-
rafasias, Bstas altersciones pueden hacer irreconocible_
12 palabra y es el caso de los neologismos., Otras carac—
teristicas afectan la forma de repeticiones en el discur-
so - de silabas, de palabras completas - que contaminen -

la elocucidn y la hace més confusa todavia, EL conjunto_

de estas modiTicaciones en 1a Codificacidn normal del temn

guaje recibe el nombre de idioglosia., Su complejidad - -
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puede ser tal, gue recuiera gue alguno de los familiares_

habitusdos o 1la comunicacidn con el nifio traduzcs lo que_

éste quiere decir,

Los problemas en 1a comunicacidn se com—-
plican por la frecuente exicstencia de dislalias, Les dis-
laliss en el retardo affsico son generalmente de tipo no_
sistematizado, Su produccidén depende de las insuficien——
cias funcionales, de la capacidad de andlisis y sintesis_
gque determinan suetitucidn de fonemas, de puntos de srti-
culacidn, o gema suditiva prdéxima.

La fatigabilidad - Se caracteriza por un_
sumento de los errores a medida que se prolonga el exdmen
o 1a labor del nifio. La fatiga apsrece corrientemente des
puds de 10 a 20 minutos, |

Ta distractibilidad — Es otra carscteris-—
tica de los nifios con retardo sfdsico. ILa atencidn no se
mantiene sobre los mismos motivos dursnte mucho tiempo ¥y
contrariamente, el nifio pasa de un objeto a otro de mane-
ra errdtica y desofganizada. Bsta particularided afecta_
los procesos de aprendizaje y pensamiento., Estz es una -
de las razones por las cuales, el nifio con retardo. afdsi-
co, mds alld del periodo operatorio, va tomendo caracte——

risticas de deficiente mental,

Finalmente, hay que sefialar alteraciones_

en la regularidad de la actividad nerviosfa superior y del

=] 3 PECENP Y |

iy

eqUilibrio emocional gue SoIl Lnfeparsples de &

P
CLTATACY

del retardo afdsico. Entre ellas mencionamossd
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- Atencidn 14bil, con crecientes dificultades pars 1la con

centracidn, rasgo distintivo del retsrdo afésico y con-

secuencis tel ver de la fatigabilided,

- Falles amnésicas, como dificultades en 18 consolidacidn
de estereotivoe lectogrdficos y sus significados (estas
fallag -mnésices en realidad estén.mﬁs ligades a la 2¢-
tivided de sintesis en el analizador verbal).

- Dificulitsdes en los procesos de sndlisie y sintesis si-
1dbice y general,

~ Se agrega el frecuente desborde emocionsl que se puede
expresar en negativismo, actitudes catastrdficas, hiper
actividad, agresividad o conmbinacidn de estos desbordes,
Caus=sasg s

Puesto que la adguisicidn del lenguaje es un pro
cego de aprendizaje figiqlégico que tiene como base fun--
cionsl la actividad de un sector definido de la corteza -
cerebral (el analigzador verbal) los sintomas del retardo_
afdsico dependen de las Ydeficiencias funcionsles de este
anslizador, Las limitsciones funcionsles en la actividad
de andlisis y sintesis del analizador verbal comprometen
este proceso de aprendizaje, Asi es como la identifica--

cién o aprendigaje de significasdos, o de proposiciones, o

de contextos, se ven obstaculizados y compromete la codi-

ficacidn del lenguaje,

"33 el nifio con retardo afdsico es tretedo como

Sty
ub)‘”‘l £ .——'\v\‘te m(eva £ ?’Al

‘eten pw\lmﬁ_m E\rnﬂnsﬂfﬁ carse oue al caho de p(’)‘“

cos afios sf serd un deficiente mental, porque su propio -
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tastorno obstaculiza su capscidad de aprendizaje escolar
v poraue al no haber recibido oportunemente le ayuda ade-
cusda, sus propiss facultades se consolidardn irreversi--
blemente" (56).

A medida que transcurren los aflos, el nifio con -
retardo afdsico experimenta mfs limitaciones, Fn un prin
cipio, sus dificultades de comprensidn y de sintesis se -
expressn en sus limitaciones para utilirar las pslabras.-
Todo 1o que pueda ir realizando en el periodo overatorio_
y haya adquirido en el preoperatorio, serd dificilmente -
vertido al lenguaje. Gredualmente, los procesos de pen-
samiento que mfs 2114 de los 5-6 aflos van apoydndose cre-
cientemente en el lengusje interno sufren por esa insufi-
ciencia de la comprensidn del lengus je,

Se hece inevitable oue esta limitecidn afecte‘cg
da vez m&s a medida oue el nifio crece, sus procesos de -
pensamiento en genersl y lo que originalmente es un pro--
biem9 fisioldgico y fisiopatoldgico llega a ser una defi-
ciencia psicoldgica que afecta los procesos mismos del -—-
pengamiento,

Desde luego, cuzndo su lengusje a portir de los
6-7 afios sea sometido durante el proceso de aprendizaje -
escolar a las exigencias que le son inherentes, sus pro--

blemas irdn en aumento, Se generard una cadens de difi-—

(56) Ascongs, Alteraciones del Fprerdizaje evTolsr,; ps-i2is
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cultades cue abarcardn principalmente el aprendizsje de -
1la lecto-escritura,

Retardo 2ndrtrico - Las dificultades en el re——
tardo andrtrico recaen en la elocueidn,

Méds alld de 1= edad en 1la que aun tardismente —-
(retardo simple) se produce la integragidn del lenguaje -
versisten los retardos en 1la elocucidn, Sus cerscteris—-
ticas sons ’

- Trastornos en el aprendirzaje de fonemas,

- Trastornos en el mismo flujo del lenguaje.

- Trestornos sintdcticos,

Los fonemas se van asdgquiriendo medisnte un procg
so de aprendizaje fisioldgico aue tiene como protegonista
al analizsdor cinestésico-motor verbal, Durante ls acti-
vided del juego vocal se adquieren primero y se estable—-—
cen después, Pero en el nifio con retsrdo andritrico, lo -
capacidad de trabajo funcional del anslizador estd res~ -
tringida, Por lo tentop el aprendizaje de estereotipogs -
fonemdticos estd comprometida y el nidlo sustituye u omite
fonemas cue no he logrado consolidesr, De esto resulta un
habla cargeda de dislalias pero comprénsible, ya que el -
nifio se ayuda con le mimice y la gesticulecidn.

Los nifios con reterdo andrtrico no tienen proble
mas en le comprensidn del lengusje, por eso el prondstico
escolay es mejor aue el de los nifios con retardo afdsico,

No _abstante 1a deficiencia aque afecta 1la elocu—-

cidn del lenguaje restringe la emisidn del lengu=je exter
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no en el periodo en ocue este constituye - como mondlogo -

del Juego, como-lenguzaje egocéntrico - el punto de parti-

da del lenguaje interno.

En el nifio con retardo andrtrico, hay cierta de--
sorganizacidn en el lenguaje interno, pero no constituye_
problemag para sus adquisicionesiﬁturaé.

Del miemo modo que el nifio con secuela de retardo
afdsico seguird teniendo sus problemas en la comprensidn_
de vocablos abstrachos y generalizadores, en la sintesis_
v en la capbecidn de significados complejos; el nifio con_
secuela de retardo andrtrico tendrd sus dificultades prin
“cipales en la actividad combinatoria cue hace a la elocu-
cidn del lenguaje, Esta es le razdn por la cuel, al in--
gresar a la escuela los problemas principales aparecen en
el aprendizaje de la lecto-escritura,

52,6 Lia dislexia

El aprendizaje de la lectura es scumula
tiva, Cade fase sucesiva se basa en una ereciente varie-
dad y un sofisticado repertorio de hsbilidades mentales,-—
Cads nueva hsbilidad se practica hasta que el nifio 1a pue
de ejercer sin esfuerzo, pero en cualouier etapé un niflo_
puede mostrar gue estd inmaduro en alguna operacién mey—-—-
tal que es necesaria pars progresar al siguiente nivel de

instruccidn. A esto, Kinsbourg le 1llama “"Impreparacida -

selectiva para la lectura,

terse por primera vez en cualauier etapa del aprendizaje
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de 12 lectura, los mismos niflos generalmente exhibirdn di
ficultad en los niveles sucesivos, es decir, actuaréin co-
mo 8i pertenecieran a una corriente de nifios mfs jévenes_
a medida que pasan por las etapas sucesivas del aprendiza
je de la lectura,

Azcoaga también prefiere sustituir la de
nominscidn de dislexia vor la de retardo o secuela, pues_
estas denominaciones geﬁéricas arrancaﬁ de un criterio -~
evolutivo cue ya se han mencionado cuando se ha hsbvlado -
de las funciones cerebrales superiores de los niflos, lo -
gue permite distinguir.sds alteraciones de las que pade-—-—
cen los adultos,

Se denomina retardo a las dificultades -
que aparecen en los primeros aflos escolares y se supersn
en el curso mismo del aprendizaje con o sin ayuda de méto
dos pedagdgicos correctivos especiales, La denominacidn_
secuela estd reservada para aguellas dificultades cue aun
gue muy atenuadas pueden perdurar en la lecto-escritura -
durante todo el ciclo escolar y post-escoler, pese a la -
interposicidn de métodos pedagdgicos correctivos.

Maria A, Carbonell define 1la dislexia cQ
mo “todo retraso importante en lectura" (57). Cusndo el
alumno muestra por lo menos dos afios de retraso entre su_

afio escolar y el nivel en que lee.

i 3 % L 1 s
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repectivas sobre los procesos de lectura y escritu-
68,

Té, D,
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Carbonell he hecho observaciones impor-—-—

tantes en el estudio de los nifios disléxicos, Bates oh—-—

servaciones ce refieren 2 la lectura y otress modelidades

concomitantes aue ocurren en ellos; sons

1 - Los alumnos con dificultades de lectura o de lectura_

y e
La

tod

a)

b)

En
ra
79 J
bla
bie
No

Ao
=

serituras tienen cocientes intelectuales normales,
mayoria de estos niflos tienen una deficiencia en =
os los campos del lenguaje,va’saber:

Fn la ortegrsfia; ya que sprenden con retraso a eg
eribir correctamente lese palabras de ortografia —-
comple ja, |

Una enorme pobrera en la redaceidn que hece aue -
cuando se ponen a escribir por su cuenta, son inca
paces de escribir mde de unas poceas oraciones, Su
lengus je escrito es pobre tanto por 1sa simplicidad
de su construccidn, por las repeticiones, como por
1la oscuridad en lo relativo a lo aue ouieren decir,
votr la forma ambiguz como lo dicen y por los erro-
res de sintaxis, .

muchos de estos cesos, pero no en todos, ni siguie
en 1la mayoris, hay problemas tembién en el aprendi
e de la aritmética; dificultad pare retener las ta
g, errores en las opersciones fundamentales, 0 -~ -
n, en la escritura y coloczcidn de las centidades,
hay errores ni en lectura ni en escritura tipicos.

1oe disldxicess los eryores oue cometen estos ni--—

flos

son los mismos que cometen los que estdn apren- -
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diendo a leer diferencidndose Unicamente en que per--

duran mds tiempo o =e cometen con més frecuencia o -——
en meyor cantidad si compsramos sl mal lector con el
lector corriente,

5 - No se puede juzger de la comprensidn del texto del -~
mal lector cusndo estd leyendo en voz alta, en bese a
1o diffeilmente inteligible que resulta para aculen eg
cucha., No hey correlacidn entre 12 mala lectura en -
voz 2lts y la mala comprensidn,

6 — Muchos de los males lectores cuando ye son capaces de
leer con la viste, sin articular, comprenden mejor el
texto que si lo hecen en voz alta,

7 ~ Los slumnog cuye lengus materna es el espafiol, inclu-
so son pobres lectores, no cometen muichos errores en
les lectura, sino que fundamentalmente leen con lenti-
tud, no consiguiendo elevarse a un nivel de lectura -
répida como debieran hacer por el ailo gue cursan,

Carbonell conclbye que: “EL alumne con -
dificultades de lectura no consigue sobrepasar el nivel -
de 105'alumnoé.de;30, grado escolar en moteriz de veloci-

dza" (58).

Tos melos lectores no lo son tanto por—-—

gue no hayen aprendido la correspondencisa grofema-fonema_

pramse—

(58) Carbonell, en Ferreiro y Gdmer Palscio (Comp,. ) Nue-—-

Vvas perepectives cobre LOS PrOCEEOF de—teotipa—y—areribiie

ra, Pe 11l
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y yerran zl leer, sino lo cue los caracteriza es le difi-

cultad e imposibilidad de poder conseguir una lectura flu
ida, de sobrepesar el ritmo con que lee un escolsr cue ==
tiene solsmente tres afios de aprendizaje de la lectura. -
Esta lectura es lenta porgue se ha hecho en uns combina-—-—
cidn de dos formas: Una serie de palabras (monosilabss o

bisilabas) oue se leen 2 primers vista, pero lss palabras

menos encontradas en el vocabulario escrito o las largas

g0lo pueden ser leldas silabeando. Por lo tanto, cualita
tivamente, resulta una lectura cortads, inexpresiva, sin_
ritmo adecuzdo, mondtona, como si el lector no pudiera ha
cer ningune anticipacidn de lo que viene en base 2l con-—-—
texto que tiene por delante y a su conocimiento de 1s len
gua, d?ila impresidn de que lee sgio uns lista de pala-— -
bras,

El mal lector no llega nunca a familiari
zarse con les palabras, o por lo menos se femiliariza con
muy pocaé; las restantes siempre le parecen nuevaSAy vor
lo tanto, tiene que escudrifiarlas, que analizarlas, oue -
descomponerlas y reconstrufrlas después,

Fl disldxico, por lo tanto es disortogrd
fico, con frecuencia, el meestro vé aue el nifio puede es-
cribir dentro de una misms plans, tres veces le misme pa-
. labra ytodas las veces en forma distinta,

Sporaingedefine le dislexia como una incg

pecidad de leer en forma adecuada debido a un trastorno -

cerebral o a defectos neuroldgicos minimos,
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wComo un trastorno del lenguaje simbéli—-

co, con un sindrome bastante caracteristico que incluye -

dificultad para aprender, interpretar y retener los simbo

los neceéarios pera la lectura en ausencisa de un defecto_

meayor en la capacidad mental o de una aberracidn percep--
tual, y despuéds de que el nifio ha sido sometido a un in--
tento organizado de enseflarle a leer durante un periodo -

minimo de un afio”™ (59).

) Spraings, déSpués de numerosas observacio

nes e investigacidn con nifios disléxicos pudo discernir -

un sindrome. Todos los disléxicos sin embargo, nNo ten— -
drén todos los sintomas, pero ennumersa algunos aue suelen
caracterizar al grupos:

1 - La hsbilidad para leer no estd definitivemente a la -
alturs de ls edad mental, ni corresponde con las 0oL
tunidades gque ha tenido el sujeto para aprender a - -
leer,

2 - La habilidad pars relacionar las letres al sonido de_
1ms mismas es deficiente, de manera que el deletreo -
en estos nifios suele ser raro, pues a menudo tiene po
ca o ninguna relacidn con la palabra que sirve de es-
timulo,

3 — Hiperactividad visual,

(59) Spresings, cit por Kinsbourne en Dificultades para el

it P - 3 27
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4 -~ Trastornos topogrificos ocoue se manifiesten en la lec~
tura de mapas, la orientecidn direccionsl, etec,

~ Problemas de discrimin=acidn izquierda-derecha,

6 ~ Trestornos discronométricos, es decir, un trastorno -
bdaico en tiempo como un aspecto de trazstorno de len-
guaje simbdlico,

7 ~ Problemass emocionsles, especislmente en los nifios de_
30. grado en delante debidas a 1la frustracidn gue su-
fren a causa de su bajo aprovechamiento.

8 — Problemas de memoris visual y/o auditiva,

9 - La diglexia es rara en las nifiss, siendo aquizd 4 a 5_
veces més frecuente en los nifios,

10~ Dificultades de secuencia,

11— Problemas de coordinscidn viso-motora, que a menudo -—-

. empileza como un trastormb del esquema corporal y g€ ~
acompafian con frecuencis con trastornos gndsicos,

12— Eecritura espontdnea y creativa deficiente,

13~ A menudo, patrones insdlitos de maduracidn - muy avén
zado en un drea y muy lentos en otra.

14~ Frecuentes defec¢tos generales de lenguaje, de cesrdcter
disfésico,

15~ Integracidn defectuosa audio-visual y/o viesual auditi-
Va,

16— Defectos en la conceptualizacidn,

17~ Conceptos inadecuados del tiempo (temporo-—espaciales),

18~ Mejor aprovechemiento en aritmética ague en el drea de

las artes del lengu=je,
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19—~ Problemes en 1z habilidad de aprender,

20— Cociente de aprendizaje considersblemente inferior --

1 C.TI.
5,3 Factor Ambiental
5. 3.1 Causas pedagdgicas

La ensefianza de 12 lectura y de lz es-

eritura es en reslidad una tarea sumsmente laboriosa y eXx

tremadamente delicsada, que requiere de personal, no tan -

sélo técnicamente preparado, sino con vocacidn y una con$

ciente aceptacidn de su sn1 responsabilidad pars con --
P

logs alunmnos.,

" Antes de iniciar su tares, el maestro_

necesitaz

1

Conocer el material humano con el cual va s trabajar,
es decir, conocer al nifio y ocuparse de lo que é1 es,
Concebir con toda cleridad y precisidn los fines aque_
se persiguen al énoaugar al nifio en el gprendizaje de
la lectura % la escritura,

Seleccionar con todo cuidado los métodos, procedimien
tos v meterisles pars realirzasr la enseflanza,. '

Tener un conocimiento 1o mfs amplio posible del medio

circundante para aprovechsr al méximo lo que éste pue
da proporcionar en beneficio de dicha labor educativa.
Organizar al grupo en un smbiente de afecto y simpa-—~-

t{a en donde se sients respelto y comprensidn por la -

dos, Es importante gue el msestro sea paciente y con
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prensivo para que pueds tolerar los errores oue los -

nifioe cometen a lo lerrgo de su desarrollo y especial-

mente en su practica de lectura y escritura libre,
503+1.,1 Los errores de lecturs y el ma
estrob
Lo naturaleza de la resvuesta_
que el maestro dé a los errores de lectura, tiene cue ver
con las consecuencias de los mismos pars el nifio; oue el;
mpéstro tome tales errores como un fallo indeseable, 0 —-
que los considere interecantes, determina que el alumno -
se sienta desalentado o alentado a leer., Semejantes sen-
timientos afectan de modo directo los intentos de ilustrar
se que lleva a cabo el nifio e influyen indirectamente en
su actitud general ahte el aprendizaje y ante si mismo,
| Muchos maestros creen que la -
causa de tales errores son la falta de atencidn o la inca
pacidad de descrifrar correctemente la palabra, deficien—
cia gue achscan a una gran varidedad de causas indeseables
gue van de la falte de experiencie y 12 pereza, hasta el
defecto gendtico; sin tomar en cuenta, la posibilidad de_
errores constructivos cue se deben a procesos mentales es
pecificos necegarios para aprender a leer,
Atrivuir un error de lectura a
la ignoresncia del nifio (yo sea ésta falta de atencidn, ha
bilidad de prdctica, etc,) tiene muchas consecuencias ma-

1as Que nog digan o que nos indiguen de otra manera que

%

P . .
hemos hecho algo mal, nos 44 inseguridad, tanto mds, mien
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tyes mds jdvenes seamos, meyor serd nuestra inclinscidn -

a rendirnos, Bl nifio estard seguro de que el meestro sa-

be mée cue 61 y tenderd a dejar de leer, diciéndose "no -
sirvo paras leer",

T{picamente, este inseguridad_
‘prevalece mfs entre los niflos cue pertenecen a claseg mar
ginadas, pero no estd restringida solo a ellos, también -
se df entre los hijos de padres educados, de clase mediaj
cuando las expectativas son demasiado elevadas, pueden in
fundiren el niflo 1z preocupacidn de no estar a la altura_
de tales eSnectativas, Semejante sngustia, asi como mu--
chas otras presiones gue tratan de expresarse, pueden ma-
nifestarce en forma de bloaueo, de reconfiguracidn del ——
texto escrito,

Cusndo los adultos nos'aburrim
mos o sentimos asco al leer un libro, lo dejamos e inclu-
so a veceg, hesta lo podemos %Tirar a la basura, pero es—-
tes alternativas no estdn permitidas al colegial, Obliga
do por las exigencias del maestro o de los padres, el ni-
flo finge aplicarse a la lectura, cusndo en realidad es in
capaz de concentrarse en ella,

Por otra parte, la meyoria de_
los libros de texto que se ubilivan para aprender a leer,
congisten en palabras gue se suponen féciles pare log pe-
cuefios gue justo empieran a aprender a leer., La intencidn

es facilitar le tarea del niflo utilizando solo palabras -

oue pueden pronunciarse fdcilmente, repitiéndolss con fre
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cuencia, y combinando estas palabras féailes pera formar

oraciones muy breves, En realidad, todo esto hace aque —-

128 cosas resulten mfs dificiles al principiente, y& que_
el texto no se parece neda a lo gue diria unz persona en_
la vida real.

| Por otra parte, la vaciedad de
los textos, con su embrutecedora repeticidn de palabras,-
ejerce un efecto casi hipndtico. Dado que las historias_
no contienen nada cue valga la pena, 1o ¥nico que puede -
hocer el moestro, por mentener el interéds por la lectura_
de los alumnos, es sogtener una atencidn exagerada en la_
decodificacién de letra por letra, sin tomar en coneidera
cidn ouve un nifio que tengs que leer letra por letra, e in
cluso palsbre por palsbra, tiene muy pocas posibilidades
de comprender,

El intento infantil de ceptar_
el significado, incluso cusndo este intento apare<€: bajo
18 forma de errores de lectura, deberia constituir la ba-
se de 12 encefianza de la lechura,

Bettelheim, en su libro “Apren
der a leer", sostiene ques
"Cuando acepbtamos gue en su error el nifio ha hecho algo -
que es importante para é1, y cuendo este reconocimiento -
queda bien grabado, las presiones internas que impidieron
al pecueflo leer la palabra correctamente, pueden disminu-

confroouencia, le permitirdn leer correctamente -en




i

1o sucesivo"™ (60)

Bl mismo auvtor recomienda ocueg -

“"Para fomentar la lectura a pesar de los errores ogue se -
cometen en elle, no es necesario que reconozcamos 1la re-
lacidn entre lo que el nifioc hace con el texto y lo cue —-
éste vpretende decir™ (61).

La mayoria de los libros de tex
to para lectura, ge dirigen a los niflos como si fueran -—-
tontos, ya que cuentan con un vocabulario limitadisimo, -
una gran sencillez en l2s oracioneg cue los niflos ya supg
raron en su forma de expresidn verbal, con un tipo de ha-
bla telegrdfica como cuando tenien cuatro aflos,

. Adn mds degradante pars el inte
lecto incipiente de un nifio, es la repeticidn incesante -
de palabras idéntices, lo.cusl constituye otrs reversidn_
al tiempo en que el pecuefio aprendfa a hablar,

No es dificil comprender y acep
tar oue el aprendizaje de una nueva habilidad necesita —-
ejercicios repetidos, Lo aue resultas ofensivo es la- supg
sicidn de que los alumnos deberian encontrar interés, pla
cer y significado en semejantes ejercicios de adiestramien
10,

Es necesario ofrecer a los ni--
flos material de lectura que atraige de modo muy positivo_

su personslidad total,

(60) Bettelheim, Aprender a Leer, p. 14D

(62) O0p cit 7p. 146, .
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Leer, es un pesatiemvo divertido,

Pero esta no es laz razdén por la que enseflamos 3 leer a los

nifioe, sino que les ensefiamos a leer poraue los libros —-
son la fuente de informacidn y conocimiento mfs importan-~
te de oue dispone el hombre; y saber leer es requisito in
dispensable pera aprender obtras cosss,

5e 3.2 Cauvsas emocionsles

El escoler inteligente de bajo rendi--
mi.ento z2cadémico, es un nifio cuys eficienciag diaris en la
escuela es muy inferior 2 lo que podria espersrse de su -
copacidad, Gran ndmero de estos nifios actds en forma de-
ficiente a causa de ciertas actitudes emocionales conflic
tivag,

Los cuadros que azfectan la capescidad -
de aprendizaje son todas squéllss gue involucran uns de--
sorganizacidn del ajuste a2rmdnico del nifio con su entorno
humsno.

Bsta drea comprende la afectividad, -—-
1as manifesgtaciones emocionales, 12 personslidad; excluye
todos los procesos cognitivos y funciones cerebrales supe
riores,

“"La afectividad es el conjunto de log
vinculos individuales que unen al nifio con los seres huma
nos gue lo rodean, involucra por lo tanto, a log senti- -

mientos y g los afectos" (62),

(67) AScoaga, Alteraciones del apnrendiza b 6EColar, D.l25.
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La base emocional es el nivel de regu-

lacidn del comvortamiento, nivel oue es a su vez neuro-fi

sioldgico, pero que se Ve a su vez comprometido por la na
turaleza e intensidad de las relacionees afectivas; por -
esco lo afectivo—emocional se considers una unidad en la -
que lo emocional es propio de la regulecidn del sujeto y_
resultado de lo afectivo, esto Wltimo ee propio de lgs re
laciones del sujeto con los demds seres humanos, se exXpre
sa en el nivel emocional ¥y se ve regulado por éste,

Se entiende por personalidad al conjun
to de resgos que define la individualidad de un sujeto,

Las altersciones afectivo-~emocionales_
pueden tener como punto de paritida desequilibrios afecti-
vos que el nifio sufre en su hogar, en el medio gocial o -
en el mismo grupo escoler,

Lo mds frecuente es gue las situscio—-
nes conflictivaes del medio femiliar afecten notablemente
al nifio, sunque cabe la posibilidad también de oue éste -
pueda haller en la escuela un smbiente distinto y adecua-—
do pars sobrellevar sus dificultades, o puede arrastrar -
2 la escuela las presiones desfavoraﬁles delymedio fami—=-
liar y menifestarlas ahi como un desajuste emocional, Ese
desajuste puede a su vez, tomar diversas formas sintomdti
cas no necesariamente incompatibles entre s{2 depresidn,-
tristeza, 2bulia, o bien {rritsbilidad, violencia, desa-

Cd s . ~ -
fio, agresividad, inguietud motora, elc.

Bl desequilibrio emocional afecta prin
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cipalmente a 1la motivacidn pera el aprendizaje escolar ba

jando el nivel de interds y la continuidad de la tarea, -

El resultado es un aprovechamiento deficiente y/o la irre
gularidad en él desarrollo de las labores de 1z escuela -
{(buen rendimiento unos dfas, bajo otros). Se menifiesta -
principalmente en la distractibilidad,

A veces, se advierte 1ls hiperquinesia_
como una menifestacidn sintomdtica de las formes desinhi-
bidas del desequilibrio emocionel., Este es el tipico - =
trastorno de conducta que d4 lugar a las quejas de mala -
discinplina,

v E1l medio social nuede ser también cau-
ez de altersciones afectivo-emocionales: el trasplante de
un medio a otro, discrimingciones, rigidéz o hasta bruta-
1lidad de ciertos medios sobre los nifios puede alterar el
sprendizaje, Las menifestaciones son igusles a lss sefla-
ladas anteriormente,

Puede ser el propio grupo escolar o el
mismo meestro los que determinen alteraciones, los cusles
inciden definitivamente en un problema de aprendizaje, ~-
las menifestaciones, aparie de las indicedss arribaj es -
la posible presentacidn de fallas mas o menos seleétivasw
gue simulan alteraciones particulares dél aprendizaje - -
(uns fobia a 1la leetura, una aparente dislexia, etc.)

Los nifios que tienen alteraciones par—

ticulares de aprendirzaje desarrollan cuadros secundarios

o reactivos a la conciencia de su dificultad, Estos cua-
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fianra en af ¥ se halla mfs libre de sentimientos de cul-
pa, Piensa ocue eg agradable, se lleva bien con sus padres
¥y con sus hermanos; siente asimismo, oue su trabajo en la
escuels es rezonablemente bueno y aque va de acuerdo con -
l2s metas oue se hs fijado, Es realista con respecto a -
lo que puede hacer ¥y esversr de si miemo.

El nifio con un sentido poco €2

(o]

no de su valor, se considera malo y desagradable; En su_
interior c¢ree oue sus padres no lo guieren .y supone mere-
cer esta reaccidn, Naturslmente, carece de confienza en
s mismo y hasta desconfis de su capacidad,

| Fl sentido del propio valor deg
pende en gran medida de la actitud ocue los padres adopten
hacis 81, Si los senbtimientos de 2mor, respeto, admira-——
cidn y aceptscidn de los pedres hacia €1 son genuinos, --—
tendrd un centidoc sano de su propia valia,

Si los padres se encuentran -—-—
disgustados o esgperan demasisdo, menifiestan estas actitu
des, Llegard a estar disgustado y exigird demasiado de -
si mismo., Si adjudicsn un valor exagerado al éxito, el -

nifio tembién lo hard., Cuando esto sucede, cree oue vale_

tanto y gque es tan bueno como lo seflala su rendimiento,

v

Los padres del nifio con bajo -

rendimiento le han hecho creer con sus actitudes aue les

interesa hagta el punto en ocue pueda rendir o hscer cosas,
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dres que sdlo se dirigen a su hijo cuando tienen 2lgo oue

decir scerca de la escuels o0 =sus celificaciones,

No es exagerado decir cue la --
idea que un niﬁo tenga de su propio valor depende casi por
completo de lo cue sus padres piensen de é1l: vero confor-
me crece, otros factores emplezan 2 afectar su concepto -
de i y vor ende su sutoconfianza, Otras personas y Si-—
tuaciones empiezan a influir en su autoconcepto, tales CO
mo las actitudes de sus iguales; parientes ¥y maestros; -
as{ como las calificaciones y eveluaciones escolares,

- Es inevitable que lzs califica-
ciones del nifio tengzan gran influencia en lo que 41 pien-
sa de si, es natursl que el trabajo escolar eficiente, ~-
produzca sentimientos de alegria, satisfaccidn y orgullo_
y que realce el sentido de su propio valor, que los pa- =
dres sientan cierto orgullo por el buen rendimiento de sus
hijos, '

Desgracisdamente, cusndo el de~
seo de éxito es indicpensable en una personalidsd insegu-
ra, la capscidad real de aproyvechamiento disminuye porque
el nifio ya no se siente libre de cometer errovres y su ten
sidn aumenta, Aungue parezce extratio, es verdad cue €l -
nifio oue no siente que debe aprovechar a toda costa, rin-
de més, ocue el que se sientbe desesperado por hacerlo,

| Antes de que el nifio pueda real
2

b g oo Lo
{ ] 0 2 R w2 42 uQ, =

1 mpetir debe tener una razonable -

QD

LR

confinnza en i, No temer al fracsso a tal grado que ni_
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sicuiera intente inicisr ls accidn.,

5,3,2,2 Bl brjo nivel de frustrsecidn

(E1 nifio que nunca tevmins na-

da)

Bl tipico nifio de rendimiento_
insuficiente se frustra con facilidad, no persiste en nin
guns actividad por mucho tiempo, solo 12 desempefia hosta
el momento en oue las cosas se complican, momento en aue
renuncis a ella, Por lo general, inicia muchas activida-
des, pero Termins muy pocas,

Un bajo nivel de frustracidn,-
significa cue la autoconfianza y su nivel de resistencia_
se derrumba anke ls perspectiva de un obstdculo, asi sea_
éste de minima importancia,

Unz de las causas principales_
de 1z baje tolersncia a la frustracidn, consiste en la —-
concepcidn de una avtoimagen rigida e irreal aue no tole-
ra 1 posibilidad de frazcasar. Por lo tanto, exige un -
éxito instentdneo y aun el obstdculo més pequefio le re- -
cuerda cue puede fracasar totalmente,

Fste temor es ten intenso que_
su sutoconfisnza lo abandona cusndo existe hasta la més -
remota posibilidad de fracaso. Bsts es le razdn por la -
que el alumno de rendimiento incuficiente se dedica 2 al-
guns actividad solo cuando tiene éxito; vpor ello no se in

terscs sino cuanda sabe cue puede hacerlo bien, - Es el ni

flo cue prefiere no estudiar pars un exdmen porque asi, si
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su calificacidn es mala, sé puede escudar en gue no €8 —-

ague é1 no pueda, sino oue no estudid: gue en realidad po-

dria hacerlo muy bien; pero teme que si estudia y de todos

modos reprueba, no podrd ocultar a sus ojos ni s los de ~
loe demds oue es un verdadero fracasgo. |
5.3.2,3 La tendencia a 1ls regresidn

BEs decir, la tendencia a retro

ceder hocis pautas de conducta més infantiles en los mo--—

mentos de tensidn, Bsto sucede cugndo l=a configuracidn -

‘actusl de la personalidad carece de un método sencillo pa

re manejar la tensidn, Quien asi retrocede vuelve a los_

mdtodoe de afrontar las cosas gue pudieron ser eficientes

vy aﬁn adecusdes a temprsns edad, vero que no pueden resul
tar efectivos en 1la situscidn actual. ‘

Los motivos oue tiene el nido -
de rendimiento insuficiente para actusr en forma regresi-
va son mis o menos los siguientes: Mis padres dicen gug =
no me querrsn a menos gue aproveche y produzca, nerc tra-—
to de hacerlo y no puedo, si no me guieren, me veré en di
ficultades porque mis padres éseguran mi vida sosteniéndo
me y. protegiéndome; es importante cue me quiersn; pero £0
1o me querrdn si trabajo bien y si soy siempre el me jor.
;Por qué ponen tantas condiciones a su cariiio?, Cusndo yo
era pequeiio me querian y yo no hecis nada particulermente

bien, Me querian solo por ser un bebé.

Desafortunsdsmente, estas ma-——

niobres no dzn resultedo alguno; 1la conducte regresive no

logra por lo general sus objetivos, ya aue no consigue -—-
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ni retiene el carifio de sus padres sino al contrario, es-
te comportamiento los moleste alejdndolos aun mée,

L2 conducte regresiva desapare
ce si se cumplen cusndo menos dos requisitos: En primer -
lugsr, debe hecérsele ver la ineficscie de 191 conducte;_
y en segundo, hacédrsele sentir seguro del carifio y avpoyo_
de sus padres, 2l mismo btiempo que reducir este intensa e
irracionsl necesidad de carifio,

5 3.2.4 Fl rendimiento deficiente en -
clase,

El hombre es bdsicemente un -—-
enimal social, Normslmente, sus decisiones més importen%
tes tomsn en cuenta los sentimientos y reacciones de los_
demfs, ILa evaluscidn negetiva de los demds puede herirle
tal como lo hirid la evaluscidn negativa de sus pedres —-
cuando ers mds pequefio,

Cusndo el nifio ingresa a le esg
cuela, transfiere a la maestra algunos de los sentimien--
tos dirigidos a sus pedres, Flle llege a convertirse en_
1z medre cusndo estd fuera de cesa, En ese momento desea
obtener unz buena evaluscidn de 12 msestra, pues esto au-
mentard su seguridad y su bienestar general,

Pronto vgﬁa.suﬁ amigoe ¥y compg
fleros como fuente de evaluacidn, Considers y toma en - -

cuenta lo cue esos chicos dicen de 81, el grado en que lo

invitan a jucar y en - que lo buscan y lo consideyan un -— -

buen compeiiero,
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563,205 Lia madre sobreprotectora

Ay

Se refiere a la madre que ago=—

<o

bia literalmente al nifio y que casi nuncea le permite he--
cer nada por s miemo, FEn estos cesgos, se suvone ocue el
hijo no puede desarrollar fortsleza interna, pues se acog
tumbrs 2 oue le hegen todo, y mds aun, no logrs desarro--
1lar un sentido claro de identidad independiente, Si el_
hijo cuya madre es sobreprotectora desarrolla un problema
educstivo, se puede deber a una expresidn de ira hacia -~
ells porque no le dg'espacio suficiente pers vivir,

Lags 1llesmedas madres sobrepro-—-
tectoras no 6&lo sobreprotegen: en realidad, sus veleida-
des de sobrevroteccidn alternen con otrss de irriteabili--
dad y rechszo, La madre tiene una personeclidad errftica_
y una conducta poco consistente; en un momento se bomporw
te carifiosamente y muestra preocupscidn, mientras que al_
sigulente, e muestra angiosa e irritable,

o Bl niflo no puede sepsrar sus -
propias actitudes de 1las de ella, A estz dependencia se_
guma la irritecidn y la molestia,

Dentro de la conducta poco con
sistente de este tipo de medre, se encuentra por un ledo,
gue 1lsa medre exige saber todo acerca del niflo; éste no --
puede tener secretos prra ellas ella eo 1o més indicada -

para resolverle todo tivo de problemas, pero a2l mismo - -

tiempo, le pide 21 hijo uns conducts independiente, Incons >

#cientemente, lo forza a ser dependiente, a oue sienta -~
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oue no pueda hacer las cosag tan bien como ella y que es_

me jor que nuncs trate de dejarla, y sl mismo tiempo, tam-

bién le gustards eﬁorgullecerse del comvportamiento inde—-
vendiente y résponsable de su hijo; por lo tento, inhibe_
el dessrrollo de sutoconfianrza inaependiente'del hijo al_
hacerlo depender de ella, y también le exige que sea exac
tamente lo quegle permite ser: seguro de si mirmo e inde-
pendiente, Quiere siempre aue adopte sus actitudes, sacep
te sus opiniones, gue se consideren sus ideas como las me
jores, pero le exige gue muestre inicistive e indevenden-
cia,

/ Les razones por lgs que llega
al rendimiento insuficiente estd en ocue su falta de segu-—
ridad llega a cubrir el drea de las funciones inteleciua-
les,

La madre sobreprotectora utili
za el afecto como una masa, lo msnifiesta pars recompern—-— -
sar las actitudes que le agradan y lo retiene cuando se -
ciente amenszads o desafiada, Diterslmente, el nifio es -
un vicioso de ece smor y 12 madre es quien lo empiLja,

Bl mayor problema pars estos -
nifios estribs en su autoconfisnza y su cspacidad de apro-
Yechamiento, La medre ha hecho cue ese nifio sea muy de--
pendiente;. pero al mismo tiempo se le ha enSeﬁado aue los
valores de dependencia son erréneos, Ess mujer espera —-—

oue su hijo dependa y confie golo en ella, aque siga sug =

consejoe e€in protestar y le consulte sus problemas difi-
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ciless al mismo tiemmo, también espera que el nific fe sog
tenga sobre sus propios pies y oue actile por &1L mismo, -—-
: ,
Confia en oue hard cosas cue le llenardn de gloria vor el
megnifico trabajo que representa la educacidn de su hijo,
Si el nifio no e= el mejor en -
la escuelsa, 15 madre lo amenaza en seguide con ouitarle -
su =fecto ye sea de pelabra o de hecho, ls medre cree que
sg le hs ofendido o traicionado.
5.3, 2,6 Anciedad y avrendizaje escolar
Iia ansiedad debe diferenciarse
del temor, "La snsiedad se refiere a une respuesta fdébica
resal o a una tendencia a responder con temor ante cual- -
guier situscidn corriente o anticipsda aue es percibida -
como amenagza potenciasl a la autoestimecidn® (63)
Difiere del miedo en qﬁe la —-

amenaza va dirigida en contra de la autoestimacidn antes

gque en contra del bienestar fisico v puede ser .de natura-

lezsa prevista o presente,

I,a ensieded difiere tanbién de.
los sentimientos de inseguridad aue surge solo ante acon-
tecimientos previstos,

¥n muchas ocasiones se suscli-—-
tan unidas la ansiedsd y 1ls inseguridad, siendo ambas po-
sibles caucas de rendimiento deficiente, por provocar pen

samientos ocue interfieren en la atencidn y por lo tanto, -

(63) Ausubel, Psicologis bducative, D. 45Y.
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en el aprendizaje.
| 5s 3207 Log pedres incompetibles

Cuzndo los padres no se llevan
bien, le seguridad del nifio se ve amenazadas, Sus valores
personsles le fallan y acaso deserrolle muchas reacclones
negativas, una de las cuales puede ser el rendimiento de-
ficiente, Depende de un mundo adulto estable, el cual es
vosible imitar, pera fortalecer sus recursos internos, =
Cusndo ve aque sus psdres no se toleran entre si, pierde -
grah parte de su fé y confianza en el mundo adulto en ge-
neral, pero en si mismo en particular,

He aqui uns de las formas en -
que las malas relaciones mgritalés pueden afectar al ren-
dimiento del nifios Los padres pueden uwtilizar al niiio co
mo pedn de sus batallas, Uno o ambos pueden ser depen— -
dientes y cusndo tienen temor a revelar el conflicto, tal
ver usen al hijo como blanco de sus venganzas, La medre -~
“grita al niflo cuando en realidad 1o cue quiere es gritar-
le al marido, Tel vez uno w otro quiera tener al niflo de
su lado., De este modo, puede desarrollarse en silencio -
un sutil conflicto interno,

Cusndo los padres discuten en_
voz alta, mencionan a menudo el nombre del hijo y asi, 1o
culpen o lo hrcen sentir culpable muchss veces por el con
flicto ouve se desarrolla,

Bs comdn oue el padre deteste

en su hijo todos y ceda uno de los rasgos que le asemejen
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al odiado cdnyuge llegando a hostilizar 21 hijo por tal -

parecido,

Si el hijo percibe alguna divi
sidn entre sus pedres, se aterrorizma, y es posible oue -

ecos pensamientos interfieran con su rendimiento escoler

y dete decaigs repentinemente,
1l rendimiento insuficiente -—-
puede ser un grito inconsciente de protesta llevedo hasta

un drea donde espera que los padres lo adviertan:z el tra-
bajo escoler,

Bl rendimiento insuficiente --
puede ser una demenda de que los padres cesen hostilida-—-
des y vuelvan a ser para él fuentes de sustentacidn, ampa
O Y amor,

El rendimiento insuficiente --
puede representar la ansiosa peticidn del nifio de aque los
padres se reconcilien precisamente a causa de 12 pronia -
perturbacidn del chico, Muchos:se dan cuenta de aue un -
enemigo comin (en ese ceso, el trabajo escoler deficiente)
puede hecer ocue dos enemigos potenciales (madre ¥y pedre ) -
se unan pars atacar ese enemigo,

Este punto es el mds generali-
zado y se relaciona con todos los demés, El reﬂdimiéntow
insuficiente refleja 1la reduccidn de autoconfianza del ni
flo v su angustiosa inseguridad., ¥l gquiere manifestar es-

tos temores a sus pedres, pero no puede hacerlo abierta--

mente, abtrayendo de esa forma la atencidn hacis sue angus




tiosas preocupsaciones,

5+ 3:2,8 Padres versus escuels

Muchas veces los pedres se - -
alian con el nifio contra la escuela, y con frecuencis, eg
ta pos=icidn no estd justificeda, Usuglmente culvan a los
demds de sus problemas, esencialmente, a la escuela y sus
mgestros,

Con frecuencia se trsta de pa-
dres sobreprotectores, celosoe de la admiracidn e influen
cia cue el niilo pueda tener por alguien diferente a ellos,
En otros casos, se btreta de padres muy inseguros de si, -
oue al mantener el trabajo del nifio en un nivel inferior,
lo mantiene a prudente distancia en cusnto se refiere a -
lo intelectusl y se asegura asi de oue el chico no pueda_
igualarlo, ,

5030269 Causas circunstanciales de ba-

jo rendimiento,

d

o

Bl bejo rendimiento se cons

!

o
ro circunstencial o temporgl si el cue lo pedece £e hella
livre de conflictos emocionales subyacentes graves y debi
litsdores, es el nifio que mejora tan pronto Como U aM~ -
biente inmedisto, Tal podris ser el coambio de residencia
de una ciudad a otra, o de domicilio, de escuela, donde =
el nifio se siente atemorigado y causa un descenso en sus

calificaciones,

Si-ge hells egencisimente 1i--

bre de conflictos, sus cslificaciones mejorardn en cusnto
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empiece a sentirse mfs cdmodo en su nuevo =2mbiente,
5e 30 20,10 Cusndo no hay empatis con el
maestro
Esta situscidn estd dentro de
las cauéas ¢ircunstanciales, Algunas veceé el nifo puede
encontrarse con un masstro que lo molesta, lo cual le ha-
r4 incdmoda su estancia en la escuela, haciendo oue su —-
trabajo decaigas.
50 30211l Cusndo otros niflos lo moles—-
tan
Determinados niflos pueden no_
ser muy populares en la escuela, y tal vez, otroe nifios -
1o molesten, Si esto sucede, es dificil que el nifZio pien
se que 1la escuela y todo lo que se relacions es agradable,
durente las clsses se senbtird tenso y su trabajo posible-
mente se verd aféctadoo
5.3, 3 fector socio-cultural
En un principio, la escuela es para to
dos, vero en ella se reflejan las contradicciones de nueg
tra sociedad, que estd dividida en claseg sociales antagé
nicas donde el trabajo marmial y el trabajo intelectual eg
tdn disociados,
La competencia en la escuels primaria_
pone de relieve la contradiccidn esencisl de nuestro sis-
tema escoler, BEn efecto, 1@ esgcuela vrimaria, destinada

a todos los nifos en general {(Art. 30. de muestre Consti-

tucidn), ejerce en princivio una pedagogia de masas., Su
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funcidn esencial deberia constituir en la alfabetizacidn_

de 1la vpoblacidn, Ahora bien, la contradicecidn reside en_

ague es justamente en el aprendizaje de la lectura cusndo_
intervienen la competencia, pues los retrasos y los fraca
sos acumulsdos durante este avrendizaje determinsn el fu-
turo escolar de los nirios,

Bl frecaso escolsr ¥y su relacidn con -
el origen social de los alumnos permiten evidenciar oue -
1a pedagogia estd mejor ajustada para los nifios de les —-
clsses privilegiadas, ya que én su meyoria, éstos encuen-
tran ayuda en el ambiente familiar, ¥y por consiguiente en
la escuela se benefician con una pedagogia menos represo—
ra, Es distinto para los niflos de clases merginsdag oue_
resultan ser los grandes perdedores en la adguisicidn de_
la lectura y 1ls escritura,

Otorguemos al fracaso escolar su signi
ficado resal: el de un fendmeno social que tiene muchas —-
causas, Resvecto de 1la pedagogias de la lectura podemos -
juzgar la cglidad de una ensefianza masiva, su cardcter de
mocrdtico o elitiste, EL fracaso escolsr y en primer lu-
gar, el fracaso en el aprendizaje de la lecturs, convier-
te a un gran nmimero de nifios en alumnos desaventajados,

Laurs Nevarro en su articulo titulado_
"La alfabetizacidn de log niflosz un problems actual’, nosg
informa cue en el ciclo 1982-1983, el wmimero de nifios re-—

probados en-el primer afio de primsria, a nivel nacional -

fué de 598,707, lo que equivale al 17,20% de los alumnos
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gque ingreseron. (64X,

Ee necesario conocer lss condiciones -

de vida de 1l» gente, tenerlos en cuenta sin considerscidn
pasiva, pars no justificar a priori los fracasos y las di
ficultades de loé niflos mdés pobres, Es necesario consi--
derarlos de menera activa ajustando la pedagogia a las po
sibilidades actusles de los educendos basdndose en lo oue
les puede gustar o en lo aue pueden conocer de acuerdo a

eu vida familisr. No es la solucidn mfs fdcil, pero i -
1= més justa,.

Zarzzé ha podido establecer ques “ha di
ferencia del medio ejerce mds influencia sobre lz instruc
eidn que la diferencis hereditaria” (65),

El frecaso escolsr es mds acusado en—-—
tre los nifios gue pertenecen a la clase obrera, Las con-
diciones estrictamente econdmicas juegan un pspel nada --
desprecisble en la existencia concreta y aun ﬁaﬁerial del
escolar (condiciones de vivienda, posibilidad de compra -
de libros, tiempo libre, etc,) no nos explican ellas so--
las las desigualdades escolares del €xito acedémico, ILas
condiciones culturales de vida que conocen los nifios mere

cen tomsrse en cuenta, PEn familias de igugles ingresosg,-

(64) Navarro Laura, Revista Cero en Conducta, Afio 1, No,5
V. 11

(65) Zarzzd cit por Le Gall, Los frascasos escolesres, p,103,
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la ausencis o posegidn de un divloma y aun la duracidn de-

los estudios en el ceso del padre estd de menera signifi-

cetive ligada al resultado escolar de los nitios" (66),

Para comprender el desinterés escoler
hay aue tener en cuenta la mofivacién nara gprender y los
modelos aue la sociedad impone y cue los padres v los ma-
estros refuerzan actusndo directsmente sobre los indivi-—-—
duos,

"El desinterés puede deberse a la au--
sencia de motivecidn, puede ser tambidén el efecto negati-
vo de los modelos propuestos e incluso uns  weaccidn fren
te a la falta de un enlace explicito entre los modelos 50
ciales y los contenidos del aprendizaje escolsr", (67).

“El ingreso a lg escuela no entrafia ~-
ningune ruptura para los niflos de clases instruidas, quie

nes perseguirdn simplemente un proceso de culturalizacidn
yz comprometido en su medio familiar; en cembio, los ni--
flos de las otras cleses entrarian en contacto con una sub
cultura nueva y extrafia a su clase, y entrarisn quigd en
conflicto con.é€l, la integracidn a 1la institucidn escolar
pasard pues por una desculturizacidn y luego por una acul

turizacidn® (68),

(66) Séve, Lucien, El fracaso escolar, p. 59
(67) oo cit p. 57
(68) op cit p, 61
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"Se podria definir AMBIENTE ALPABETIZA

DOR al grado de interaccidn social con la lengus escrita

en cusnto a la centidad y calidad de les interacciones® -
(69).

Los resultados srrojados en las inves-
tigaciones realizadas vor Ferrveiro y colsboradores, vermi
ten subrayar que existen diferencies en cusnio al nivel -
de elabmracign de 1lg#s conceptualirzaciones de los nifios ur
banos dependiendo del grado del ambiente alfabetizador --
del contexto donde estdn inmersos, Por lo tanto, conside
rar ls escuela como el eépacio privilegiado para ensenar
al niflo a leer y escribir, no gquiere decir oue ged necess
riamente el Unico espacio donde é1 sprende, Log nifdog -
llegen a 1la escuela con diferentes niveles de conocimien-—
to de acuerdo con las experiencias tenidss;, sin embargo,-
ge parte del supuesto de gue todos los nifios llegan a su_
primer afio de escolarizacidn con rulo conocimiento, o — =
bien con el mismo tipo de conocimiento,

En el medio urbano la escuela sge apoya
sin explicitarlo, en la existencia socisl de ls escritura

v en la circulacidn de la lengus escrita en los intercam-

bios socisles (periddicos, revistas, letreros, televisidn
anuncios, etc,)

El hecho de gque la escritura tenga une

(69) Neverro Laurs, Revista Cero en Conductse, Aflo 1, No,5

v, 12,
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existencis sociasl permite al niflo contextualizar la ense-
fianza de la lecto~escritura,

ILa mona rurel represente una situacidn
problemdtica pera la difusidn y extensidn de los servi- -
cibs educetivos, A diferencis de las ciudades, el ambien
te alfabetizador estd merrcado por uns escssa relevencia -
de 12 lengue escrita en las relesciones sociesles (1lo= anun
cios comercisles son casi ‘inexistentes, el fervicio pos—-
tal es irregular, escasean los libros, periddicos y revig
tag, la meyorfs de los adultos son analfebetos o. enalfabe
tos funcionsles), '

Los nifios entran a la escuele con ide-
ag poco elaborsdas sobre la funcionelidad y caracteristi-—
ces constitutives de la lengua escrita, Por lo tanto, es_
casi imposible cue puedsn cubrir su proceso de aprendiza-
je en el vrimer =zflo escolsr,

ivs

16}

Para que le2 escuela mexicans logre

guncidn alfabetizadora, Laurs Nevarro propone implanter -
acciones que parten del reconocimiento de lzs condiciones
genersles y particulsres del proceso de aprendizaje de la
lengus escrita, teles como reaslizar tratamientos diferen-

cialee en el proceso de encefianrza de scuerdo con log dis-

tintos alfabetizadores,
Restituir la funcidn social de 1la es--
criturs al contexto escoler y provorcionar e log niflos —-

I'd 3 x o . - .
miltiples oporitunidsdes pare ger parbticipes de lag activi

dades de lecto-—escriturs,




5o 35 3,1 Lesrmitricidn

Las cerenciss mutritivas afec

carepcias .,

La carencig alimenticia en --
los primeros meses &e'vidé es determinente, ILias restric-—-
ciones en la incorporacidn de sustenciss, vrincipalmente
de proteinss, inciden en el desarrollo del sistema nervio
go central y =on csura de deficiencis mentol tanto nis ——

grave cusnto mds evtenca y precoz ha side la privecidn de

alimentos,
A medids cue el nitio alcanva
mds edad, menos nociva es la carencia alimenticia, menor

riésgo de lesiones cerebreles irrveversibles. En estos cg
soz ls cerencia sfecta la vitalided del orgeniemo, Se he
sefialado oue el periodo critico va desde el necimiento --
hezsta sproximedamente los dos aflos, FEl descenso éenerali
zado de la vitalidad afects desde luego, leo actividsd mo-

tora, la iniciativa, el nivel de atencidn y de lucidez, -~

Toambidn tiene incidenciza el hembre setusl mientras el ni-

flo ge hells en el aula porque la ingestidn de alimentos -
adecurdos constituye uns de lasg motiveciones bdeices de -
todos los organismos. Y si se considera ocue en general -
la motivacién'parﬁ el aprendizaje depende de los estimu-—-

los que el meestyo ntiliza para mover la sciivided exnlo- .

retoria y creative del niflo, se comprende aque el luger —-
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ocupado por el hembre no puede ser desslojado por ningin -

otro tivo de motivecidn,

56 36 32 Enfermedsdes crdnicss,

De 12 miema meners que la deg
nutricidn afectz la condicidn bioldgica general del orge-—
nismo oue egs indispenssble pers un buen proceso de apren—
dizaje, también lo hecen 2lgunas enfermedades prolongadas
gue pueden coexistir con la desnutricidn y con otros fac-
tores de tino soclo-econdmico.

Tel es el caso de la tubercu-
losis oue produce en el nido distractibilidad, fatige, de
sinterés,

La parasitosis ocue con fre- -
cuencia determina anemie y emprobrecimiento orgdnico. La
snemia en general, las enfermededes crdnicas de las vies_

respiratoriss, etc,




AP ENDICGCHE

€asos que ejemplifican la repercusidn de la lectura con--

prensiva en el rendimiento escoler

Gon el fin de ejemplificer los factores, que a -
lo largo del trabajo sugieren intervenir u obstaculizar -
1s lectura comprensive y la relacidn con el rendimiento -
académico, entendido ésto sdlo como una calificacidn nuné
rice aque jerarquiza a los nifios de un mismo’grupo escolar,
donde la edad, el nivel de conocimientos y el medio socio=-
econdmico no son un factor determinante, realicé un pequeg
fio estudio en una primeria perticuler, ubicada en el Dig~

trito ¥Federal, tomsndo en consideracidn la rapidez en la_
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lecturas oral - medids como niUmero de palabres leidas por_
minuto, sacsndo un promedio por grado escolsr; ¥y la com--
orensidn de la lectura silenciosa 1l cual se midid en 2_
formas, la primera, utilizando el Hest métrico de la lec—
turse silenciossz para nifos de 8 a 12 aflos, preparado por_
el Profesor René Helconruy que consiste en 27 lecturas -—-
con 60 palabrss cada una separado pOY 6 pfrrafos de 1D pa
labras cads uno, donde viene un protocolo psra las Tres—-—-—
suestas que son de opcidn miltiple y su calificacidn, La
segunda forma fué la lectura silenciosa y mencionar todas
1as ideas que recordaran acerca de lo leidoe.
La muestra que se tomd consistid en 54 nifios,
9 por cada afio escolar de lo., a 6o. de primaria, mencio-—-—
nando que existen tres grupos por cad afo escolar, Dicha__
muestra no fué completamente aleatoria, se escogid al de_
me jores califigasiones, al que tenia lgs mds bajas y un -
nifio al azar., Posteriormente se relacionsron estos datos
con una prueba de inteligencia (Raven, Test de matrices —
progresivas de lo., 4 4o y Cubos de Kohs en 50. ¥ 60.) Yy
finalmente; una encuesta donde se detectd el nivel socio-—-
econdmico cultural y familiar de los alumnoe,
Bl promedio de palabraé leidas por minuto de_

acuerdo a ceda grado, fué el siguiente:

Rapidez en la lectura:s Méxima Minima Meédia
lo. Primaria - 86 p/m 31 p/m 58 p/m
20, Primaria ' 124 p/m 40 p/m 78 p/m

30. Primaris 135 p/m 47 p/m | 9l p/m
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Méxima Minima Media.
4o, Primeria 143 p/m 64 po/m 100 p/m
50. Primaria : 157 po/m 78 o/m 107 p/m
6o. Primeria - 194 o/m 90 v/m 175 p/m

Se considerd importente la rapider como un —-
factor de comprensidn ya que si le lectura oral es dema—-—
siado lenta, denota no utilizsr la estrategia de muestreo
1o que finslmente redunda en pPoCo 0 incluso nula compren-—
sidn del material leido. |

Coincidid en la mayoria de los casos que el -

alumno que obtenia las me jores celificaciones tiene la ca

pacidad de leer el mayor mimero de palabras por minuto, -

as? como la mejor comprensidn de la lectura medida en las
2 formas mencionadas anteriormente,
Analizaremos por separado dichos casgoss:

Mariano, edad 7-6/1.2, lo. primaria con un GC.I. de Percen-

til 75, Rango 11 ¥y diagnéstico sunperior al promedio. Sus
calificaciones de fin de afo fueronjlas sizuientess Espa-
fiol 9, Matemdticas 10, Ciencias Sociales 10, Ciencias Na-
turales 9,

BEe el primogénito de la familia y cuents con 1 hermanito_
de 11 meses de edad. Su pedre cursd hasta la preparato--
rin y es empleédo del IMSS., Su medre es médico genersl —
y actuslmente se dedica a las labores del hogar,

. R /
Su comprensidn era aproximadamente del 50% medida solo €O

Mo Teocuerdo de lag ideas contenidas enm la lecturs 4ebido

s su corta edad y experiencia en dicha actividad,
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Liliana, edad 8-2/12, de 20, de primeria con un C,I. de ~

SOOI,

percentil 75, Rango II ¥ diagndstico superior al promedio,

Sus calificsciones de Edpafiol 9, Matemfticas 10, Ciencias

Naturales 10, Ciencias Sociales 9. Su comprensidn fué -—-

del 50% medida en las formes antes menciongdas, es también
la primogénita y cuenta con 2 hermanitos gemelos‘de 15 me

ses de edad,

Su padre'estudié 12 secundaria y una carrera técnica, ac-—

tuslmente trabaja como técnico en bombsg y CoOmMpresoras, -

Su medre termind la secunderia y se dedica & 128 lebores_

del hogar,

Iris, edad 9-0/12, quien pudo leer a uns velocidad de - —

135 p/m con une comprensidn de 70%, Su C,I, medido con el

test de matrices progresivas devRaven fué de Percentil 90,
Rengo II + y diagndstico superior al término medio, Sus -

calificaciones de fin.de cursos fuéz Espafiol 10, Matem#fti

cas 8, Ciencias Socieles 7, ¥y Ciencias Naturales 9,

Es hija uUnica de un padre profesionista que se dedica a -

1s investigecidn agraria y una madre que no especifica -~

su profesién pero presta sus servicios en una oficina tam

poco especificada, Sus pedres. son viejos pera le nifia, -

el prdre tiene 52 aflos y la madre 54, Los abuelos de 82 y
83 afiog viven en 1le - misme casa,

Ciro, edad 10-5/12, quien pudo leer a une velocidad de ——

143 p/m y una comprensidn del 70%, cuenta con un G,I. me-

dido con el test de matrices progresives de Ravens Percen

£il 50, Rengo III - y diagndstico término medio,
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Sue calificaciones de fin de cursos fuerons Espafdol 9, —-

MatemZticas 10, Ciencias Natursles 10, Ciencias Sociales_

10, Ocupa el tercer lugar entre 4 hermsnos (17, 13, 10,-
.

Su pedre es Quimico Fdrmaco Bidlogo y su memd estudid una
cerrera conercial, su padre trabaja en negocio propio y -
1» medre se dedica a las labores del hogar.

Marco Aurelio, edad 11-1/12, quien pudo leer a uns veloci

dad de 153 p/m con una comprensién de 80%, cuenta con un_
C.I. medido con el test de inteligencia de Xohs como Si-—-
gues Bdad Mental 10»10/12, Edad cronoldgice 11,1/12; e
c,I. L,97 diagndstico normsl o promedio,

Sacd: el primer luger en su clase con las siguientes cali
ficaciones: Espafiol 9, Metemfticas 9, Ciencias Sociales -
10, Ciencias Naturales 10,

Es hijo dnico, su padre es Licenciado en Economfa y su ma
dre estudid la Normal bfsica y hasta 6o. semestre de la -
Normal Superiory actualmente es maestra en una primeria -
oficial, tembién en este caso, sus abuelos de 60 y 65 - -
aflos viven con ellos;

Josd Tuis, edad 13 -2/12, pudo leer 194 p/m con una com--—
prensidn del 90%, Su C,I. medido con el Kohs fué el si- -
ouientes Bdad Mental 6,0/12, Edad cronoldgica 13. 2/12 —-
C.I. 140, diagndstico muy superior al promedio o genial,
Sus calificaciones finsles fueron lss siguientess Espafiol

10, Matemfticas 9, Ciencias Sociesles 10, Ciencias Natura-

les 10,
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Be el‘primogénito vy cuenta con otros 2 hermanos méds peque

floe (10, 7).

Su padre ejerce como .abogado ¥y cuenta con el titulo de —-
Meestria en Derecho Penal, Su medre cursed 1la Normal para_
Educadoras y actuslmente se dedica a las labores del ho--
gar;

Ahore se analizard la situacidn de los peores —-
"lectoress:

Adrigna, edad 6-2/12 quien solo pudo leer 31 p/m sin com

prensidn ni del tema principal. Con un C.,I. medido con =
el Raven como Sigue: Percentil 25, Rango IV, diagndstico_
inferior al término medio. '

Los padres reportan que cuando Adriana tenie un afio de -—-
edad, se cayd y sufrid ung fracturs en el oréneo,'fué - -
atendida en el Centro Nacional de Neurologia, practicdndo
sele algunos estudios de los cuales todos Ffueron satisfac
torios, prescribiéndosele Espémin'como medida preventiva_
durente 6 meses (textual de le encuesta),

Las calificaciones de Adriana no fueron aprobatorias y tu
vo que repetir el primer a%o.

Es hija UYnica, su padre cursd una licenciatura en Ingenie
ria Aeronautica y actualmente es empleado federsl, su ma-
dre tiene le licenciatura en Teononfa y cursa 1s maestria
en 12 misnma especirelidad y actuelmente trabaja como cate-
drftice de la U,W,A.M, '

En este caco ls posible csusa es el daflo cresneal de la ni

fila que puede heber dejado alguna lesgidn en el cerebro,.
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]

Karla 2%, edad 6-8/12 quien leyd 40 p/m con comprensidn —-

casi nule, solo distinguid el tema vrincipal de la lectu-

ra, Cuenta con un C,I, medido con el Raven de Percentil - ‘
75, R II diagndstico superior al término medio.

Karla perdid su hogar en el terremoto del 19 de Septiem——

bre de 1985, delante de ella, la sirvienta murid al de- -

rrumbarse el pagsillo de 1la casa y ella y sus pedres fue--

ron los unicos sobrevivientes de un edificio de apartamen

tos donde quedaron atrapados 48 horas en un pedazo de la_

cocina que quedd intacto; tuvieron .que ir a vivir con la

abuela materna,

Sus calificeaciones al igusl que con Adriana fueron repro-

batorias,

Karla también es hija uUnica, su padre es Licencisdo en De
1 . 4 ' )

recno y ejerce su profesidén y su madre cursé la secunde—-—

ria y se dedica al hogar,.

En este caso, la pogible causa de su bajo rendimiento pue

de ser el desajuste emocionzl causado por la tragedia,

Miguel Angel, edad 8-9/12 leyd 40 p/m con comprensidn so—

lo del tema principal. Su C.I. segin Raven fué Percentil

50, Rango III, diagndstico término medio,

Sus calificaciones al finsliwar el curso escoler fuerons-
Espafiol 6, Matemdticas 8, Ciencias Naturales 6, Ciencias_
Sociales 6,

Es el segundo y Benjamin de 1la familia, cuenta con un her

mano mayor de 10 aflos,

Sue padres estdn divorciados y no mencionsn la ocupacidn_
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del padre. La madre estudid una carrers comercial que -

no ejerce y vive con ellos el padrastro quien es profesio
nista sin especificar cudl, Esta es ocuizd la causa de su
bajo rendimiento, o sea, el cembio reciente de la estruc-
ture femiliar,

Deyrs, edad 9-3/12 cuien solo leyd 31 p/m =in comprensidn
més cue del tema principal, Sue calificaciones fueron re-
probatorias,

Su C.I. medido con el Reven fué el siguiente: Percentil -
25, Rengo IV, Disgndstico inferior al término medio.

Sue pedres estdn divorcisdos, ells vive con su madre, y -
su hermane mé&or con el padre en Tempico, Temps, a prriir
de ese scontecimiento, Deyra compsrtis lg camag con su ma-—
dre hasta el momento en que éeta contrajo nuevas nupcies,
a rair de este hecho (octubre de 1985) menifestd staques_
epilépticos por primera vez y estd bajo fdrmacos,

Es probsble que dichos ataques sesn de fndole histérico ~
pues en todo el =flo escolar no padecid ninguno Yentro de_
les horas de clase, sé&o dursnte ls terde o la noche en -
su casa,

Su padre cursd prepsrstoria y es comercisnte., Su medre —-—
curso prevocacionsl y trabsja como emplesds,

Su pedrastro tiene el grado de licenciatura sin asclarsr -
en aué.

En este caso el problema académico de la nida puede ser -

tembidén de indole emocional,
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Tuie Felipe, edad 10.~ 8/12 pudo leer 54 p/m sin compren-—

sidn ni del tema principal, Su C,I, medido con el Raven

fué Percentil 50, Rengo III, disgndstico término medio.
Sus cslificaciones fueron reprobatorias,

Iuis Felive tiene uns hermsns mayor (12 ofioe) y seAceracm
terize por ser excelente estudisnte, y une hermens recién
nscida (4 meses),

Su padre es C.P.T. ¥y ejerce su profesidn, Su msdre estu-—-—
did une carrers comercial y se dedicg al hogar,

Luis Felipeves un nifio que denots inseguridad y mesl con-—-—
cepto de si miemo y de sus cepacidades intelectuszles, Po-
see uns estrategia défectuosa, edemfs de 1o lentitud de -
su lectura sepers - tanto sl leer como &l escribir - in--
correctsmente las pelabras, probsblemente no tiene clsro
el concepto de palabra, Por ejemplos La vacs come posto,-
Lava c¢ecomepes tToo,

£

No hece sdemds ningdn tipo de puntuacidn, siendo la pori-
ble csusa inmedurez psicolingliistica, o
Cynthia edsd 10 ~6/12, lee 77 p/m y su comprensidn es muy
deficiente; s0lo el tems principel y las idess sobresa- -
lientes, Su C,I, medido con el Reven fué Percentil 75, -
Rango II, diagndstico superior al término medio,

Cynthia tiene problemes de lateralided confusa y crurzada_
medida con la pruebas de Pisget-Head,

Precents sl escribir problemss de inversidn de letrss —-

p ~g, b~ d, acf como de cifras numéricas 63 por 36, etc,
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Es un posible coso de dislexia,

Sus calificaciones al terminesr el sfio escolsr fueron como

sigues Espafiol 5, Metemdticas 6, Cienciss Socisles 7, Cien
’

cias Naturales 7,

Su pedre cursd le preparstoria y sctuslmente se dedice a_

le fumigacidn, Su medre cursd uns carrers comercial y —-

trabajs como secretaria,

Cynthia tiene solo un hermeno menoe (8 =fios).

La medre reporta. que el padre ejerce fuerte presidn en 1le

nifia y castigos fisicos severos por les bajas celificacio

nes,

Korla G. edad 12 - 4/12, auien lee a una velocidad muy al

ta 152 p/m, pero con muy poca comprensidn debido a su fal

ta de puntuacidn,

Lo mismo hece en matemfticas, es capaz de realizar meceni
gzaciones correctemente, pero incapaz de resolver un proble

ma., |

Puede copisr con perfeccidn pero no puede hacer uns compo 0
sicidn o tems libre,

Su C,I., medido con el Kohs fué Edad Mental 9.2, Edsd cro-

noldgica 12, €C.I. disgndstico inferior al término medio,

Es hije Unica de padres también viejoe (60-58); por la —-
aperiencia y actitud de loe padres - gin tener la certeza-—
la nifia puede ser hija adoptiva lo cual inconscientemente
puede ser la causa de no regonar, de no entender, de no _

crears,

Su pedre es srquitecto y ejerce su profesidn, Su medre -

estudid comercio y trabaja como jefe de compras en uns -
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emuresa,

Sofis, edad 11 -9/1?2, lee 86 p/m sin comprensidn. Su C.I,
medido con el Kohs fué Bdsd mental 10,9, Edad cronoldgica
11,9, C.I., 91, diagndstico normsl o promedio,.

Sus calificaciones fueron reprobatorieas,

Sofia es la segunda y Ultime hijs en 1z familia, cuenta -
con un hermsno de 13 afios,

Su mzdre es sobreprotectora, la quiere ver como de?menorw
edad (le empzca loes Utiles en 1la mochils, le carga la mo-
chila hasta el coche, e incluso le tiene prohibido usar -
los bsaflos de le escuela por temor a un contsgio.

N / . » ~ -
Soffs solo tiene amiges de 7 y 8 afios (sus primos) porgue

Qu

1]

los de su edad son peleoneros y ya empiezan con "cosag —-—

que a la mam& no le gustan®,
Be extremadamente gorda y por te2l motivo, objeto de burlsa
por pverte de sus compaileros,

Su pedre es Ing. Mecdnico y ejerce su profesidn, La mgdre
es C.P.T, y laments no poler ejercer por ester al cuidado
de sus hijos, cosa cue constantemente les recrimin9;

Confiesa ser irritable e impeciente con Sofis porcue no -

hace la tares con eficiencia y le cuesta trabejo entender,
La posible csusa eg la actitud sobreprotectores de le medre
y el sparente deceo de €eta de tener uns nifla pequefia que
esté siempre con ella,

Lo cue perecen tener en comin los buenos lecto~-

res eg un coeficiente dintelectuszl normal o superior al pro

medio, asi como un ambiente femilier integrado.
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Parece no ser decisivo el hecho de que le madre_

trabaje, ls edad de los pedres e incluso su preparscidn -

scadémica,

Entre los melos lectores, encontremos muchos fac
tores, tsles como posible dafio cerebral, traumss emociong
les, desintegracidn familiar, inmadurez lingfifstica, lateg
rslidad confusa y sobreproteécién, Tsmpnoco psrece influir
la edad de los padres ni su ocupszcidn.

Por ser tentos los factores que afectan el rendi
miento en cuznto a la comprensidn de ls lectura, se reque
rir{s uns investigacidn mucho mfs amplia en la que parti-
civaran personzs especislizades en el tema, lo cuzl agfor-
tunadamente eucede en 1ls sctumlided cusndo se conoce el -
trabajo cue hace Ferreiro y colabpredoreg, la maestria —-

ogue la UNAM ofrece en Psicologf9 Educativa y otros még ce

N
mn

paces y con m preperacidn que yo.




CONCLUSIONES

— La psicologie “contempordnea del desarrollo tiene como_
objeto de estudio los determinantes del crecimiento, de
sarrollo y los procesos de madurscidn del ser humano, -
Encierra la especificecidn de releciones antecedente- -
consecuente,

~ Los dos grandes tedricos de la Psicologia del desarro-—-—
1lo son Freud, creador del peicoandlisie y Piaget, crea
dor de le teoria estructurel psicogenética, ambos S0 S
tienen que el desarrollo avanza a través de una série -
de cambios abruptos donde en csda etepa aparecen nueves
aptitudes, meneres de pensar y de reacclionar,

- En smbos sietemes, las etapas representan pautes comple
jas de conducta que forman parte de una sucesidn ordens
dr de desarrollo en donde se descubren plenamente las -
cerecteristicas especifices de cada etapz,

-~ Laﬁteoria de Piaget enriguece el conocimiento acerce -—-—
del crecimiento intelectual de los niflos,

Su investigecidn estuvo enfocada en descubrir como - -—-
aprenden loe niflos a conocer y como ordenan ellos su €O
nocimiento,

~ Para Pirget lz conducta humsns es el resultado de la --
combinscidn de custro dress o mecanismos del dessrrollo:
le medurscidn, la experiencia, trensmisidn social y el_

eoullibrio.

—Pivget derine Ia inteligenciz Como et eeterdo—de—eauttt




g -

brio al que tienden todas les adaptaciones, La inteli--

gencia eg la adaptacidn por excelencisa,

La funcidn fundamental de la inteligencis es construir
estructurss mediante la accidn, conocer es asimiler lo_
repl a estruchturss de trenegformacidn que son elaboradas
por 1z inteligencia,

El concepto de sujeto es el de un sger activo e inventi-
VO,

Los conceptos fundamentsales de esta teoriz sons el de -
overacidn, adaptacidén formada por dos procesos comple——
mentarios: 1la asimilacidn y la acomodacidn y finalmente
esquema y equilibrio.

La teoria de Piaget supons 1z existencia de uns serie ~
sucesive de ebapas en el desarrollo cognoscitivo, Fos-
tula la existencia de cuatro grendes etapas cue son con
tinues v cade uns de ellss se leventsa sobre la anterior
y ce deriva de ella, Las cuetro etzpas a las que hace_
mencidn soni ‘

Btepe sensorio-motriz, dividida a su vez en 6 ectedios_
oue sbsrcan desde el nrcimiento hasta aproximndpmenté -
los 2 aflos de edead,

Etzpa preoperacionesl cue durs aproximsdamente de los 2
a loe T afios de edad,

Etapa de oversciones concretas que abarca aproximadamen
te de los 7 a los 11 afios ¥y

Btaps de operaciones formales que abarca desde los 11 -

afios aproximadamente haeta le medurez,
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Prre Piaget educear es adapbar al nifio 21 medio social -

adulto, en formar individuos capaces de uns autonomis -

4,
b

intelectual v moral, El objetivo de 1la verdaders educs
cidn no es saber repetir o conserver unas verdades ace-
badag: educarse en el marco de la teoris de Pirget es -

aprender a conguister por uno mismo lz verdad,

La orientncidn pedegdgica vizgetisna es constructivista,
se ovone @ la recepntividad pura porque esto formeria --

_eruditos pero no investigadores,

Pronone que le educecidn tenga un carfcter holistico -~
totalizente e integrador usendo una metodologia interdis
ciplineria de investigecidn,

Los niflos mexicanos usualmente inicizn el sprendizaje -
de 1a lecturs alrededor de los 7 afios, y se puede supo-
ner que deben leer con l» fluidez y comprensidn de un -~
adulto alrededor de los 12 aflos,

En cuznto a la actitud fisics, alrededor de los 6 aflos_
de edad, se dF en los niflos un cambio fisico en el aue_
pierden las caracterictiees de nifiito, este cambio — —-
corresponde a une mayor meduracidn del sistema nervioso
central y capscita sl nido pars coordinar y dominar sus
movimientos especislmente los finos y precisos aue exi-
ge la escritura, Permite también un lapso mayor de - -
atencidn y concentracidn; en esto contribuye también —-
1= ejercitacién anterior,

Al inicier le primaria, los niflos se caracterizaen por -

una gran movilidad o impulso 2z moverse,
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En cusrnto a la sctitud mentel se inicia el resliesmo que

poco a poco sustituye al egocentrismo, estos cambios no

se vproducen repentinemente, de una maners brusca sino -
DOCO & DOCO,

A los 7 aflos, el niﬁo eatd atraveszando vor uns etapa de
reelismo ingenuo sin encontrar unes explicacidn 1dégica ~
de causa y efecto. Aproximedamente a los 10 aflos, el -
nifio traspass el hito del realismo ingenuo hacies el regs
lismo critico y gracias a ls. experiencia sensoriesl inme
diata es capez de reconocer c¢iertos vinculos de causa——
efecto,

Lz sctividad mds importente del nifio en edad escolar es
el aprendizsje. |

Las principsles funciones que intervienen en el aprendi
zaje sons lz percepcidn, la memorig, el pehsamiento Yy -
la formacidn de conceptos. '
El niflo que cursa ls escuela primeria usualmente se en-
cuentre en la etapa de las opersciones concretas, 1o --
curl implica que es:capaz de ordenar hescia adelsante y -
hecis atrds el tiempo y espscio a nivel mentsl, circung
tencia ocue acelers el proceso del pensamiento y propor-
cions meyor movilidad y libertad, sin embargo, estd 1li-
miteado 2 pensar acerca de objetos y persongs concretss
existentes,

Log principeles logros de las operaciones concretag son:z

Lz conservecidn, leg reversibilidsd, 1ls clasificacidn, -

el pensemiento relecionel; cambios en el egocentricmo,

— Lzs limitaciones de 1le etapz de opersciones concretes -
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egtriban en la incspacided de formular hipdtesis, coor-—

diner operzciones pars resolver problemas multbtidimens

=

2

naleg y en concebir mentalmente posibles alteernsetivas

n la reslided,
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En cuanto a2l dessrrollo socisl, el nifio toma 1la estruc-
tura social de su familia como modelo pera la forwmecidn
de las relrciones socisles, el ingreso a l= escuela es
un. pasgo importente pars su dessrrollo social,

Los principsles factores que influyen en la aceptacidn
socigl del niflo al grupo sons

Le superioridad de natursleza fisica, tal camo fortele-
za, sgilidad y srrojo, la abundancia de iders en la cre
acidn de juegos y travesuras y la posesidn de algo muy
codicieado,

En cuanto al deserrollo morsl, el nifio no poseé todavie
normas fegurss con lag cusles puede valorer su rendi- -
miento, su conducte y su propis personslidad, solo tie-
ne ciertos hdébitos y sabe por less afirmeaciones y jui- -
cios de valor expresados por otrss personss, 1o que es

bueno y lo gue es malo, lo que debe o no aceovtsr,

En cusnto a sus juicios morales, el niflo inicia 1la pri-
meria en una etzpa de realismo mbrﬁl, gl que le sigue -~
un razonamiento moral objetivo, cusndo llegzn a los - -
sflos intermedios y cusndo aczban lz primsria vz estdn -
gvanzando hacis la etapsz denominsda relabtivismo moral o

raezonsmiento moral subijebivo. El cambio de los duicios

objetivos a los juicios subjetivos se d4 en el transcur
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co de log 2flos de primerie.

1l deserrollo emocionsl reculiere del mismo proceso COn—

tinuo de adeptecidn que el desarrollo cognoscitivo y& -
cue ceds scto inteligente estd scompefisdo de sentimien-
tos gue vroporcionan la energis y produce el desarrollo
intelectusl,

En 12 etapa de operaciones concretss, cusndo el niilo ye

ld .
superd el egocentrismo y es caper de comprender el pun-

to de viste de otros y de aprecisr les emociones de los

dends como fuere de ellogs mismos, surge un nuevo senti-
miento aue consiste en el respeto mutuo ocue 44 como con
secuencia el'sentimienﬁo de justicia,

El modo como el nifio experiments el aprendiraje de la -
lectura determinard su oninidn del 9pf6ﬂdi79je en gene-
rzl, asi{ como el concepto de si mismo como aprendiz e -
incluso como versona,

Bl objetivo de ensefler a2 leer a los niflos es cue la leg
tura ocupe un lugar importante en su vida, cue loen con
reguleridad tanto por gusto cowmo en busce de significa-
do, debe ser una actividad de intrinseco interés, Los_
métodos de ensefianva de 1= lectura deberdn estar de — ~
acuerdo con la riquera del vocabulerio del nifdo, su in-
teligencia, curiosidad natural,

Ee intrascendente la preferencis por el uso de un método
de ensefanze oue favorezca el sndlisie o le sintesis, -

giempre y cuando, sea lo suficientemente flexible que -
¢ »

tome en cuenta los proceros de aprendizaje de cada suje

10,
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- Es necesario voner sl sujeto en el centro del proceso =

y no 21 cue supuestamente lo vehiculize como seris el -

meestro y determinado método.

{

- Bl método en tsnto sccidn especifice del medio puede
ayuday o frensr, facilitar o dificultar pero no crear -
aprendizaje por si solo.

~ Bl punto de partide de todo aprendize je es el sujeto -
miemo,

- Los niveles de conceptuzlizecidn oue se prercenten en -
los nifios oue aun no ssben leer, es el mismo en Buenos
Aires, Ginebra, Barcelons y México, por lo aue se puede
suponer cue esté generalizado en los idiomss cuya escri
tura ces alfebétice,
Los datos obbtenidos en francée, erpafiol y cataldn, den_
cuenta de la reguleridad en las diversas cztegofias de_
respuestes por parte de los niflos; tales categoriss tie
nen progresién genética, proceso que es dividido en -—-
tres grendes etapss: Une etapa concreta, une etaps sim-—
bdlica o prelingliistica y otra etapa lingliistica,

~‘Aprender a leer eg aprender a percibir significado po—-
tencisl de mensajes eccritos y constituye una tarea cog
noscitive menos importante oue el‘eprendizaje original
del lengusje hebleado.

= La lectura es un proceso uUnico para todas lss lenguas -
independientemente de sus diferencizs en ortografia, -——

Hey uns sola manera de dar sentido a un texto.

Iste proceso debe comenzer con un texto que contenga al

guna forma grdfica, debe ser procesado como lenguaje y
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debe terminar con lz construccidn de significado,

Sin significado no hay lectura y los lectores no pueden

lograr significado sin utilizsr el proceso,
La lectura implica trsnsacceidn entre el lector y el tex—
to,.

Toda lectura es interpretacidn y lo que el lector es c

o

ec
paz de comvrender y de eoprender a través del texto de-—
vende fuertemente de lo que el lector conoce y Cree an-—
tes de la lectura,

El proceso de lectura emplea ung serie de estrategias -
gue los sujetos desarrollan pars construir significedo,
dichze estrategias se modifican durante el acto de leer,
y sons la de muestreo, de prediccidn, de inferencia, de
sutocontrol y de autocorreccidn,

La lectura es un procecgo ciclico que se inicis con el -
ciclo dptico y va hecia el ciclo perceptual, siguiendo_
el ciclo gramatical y finelizando con un ciclo de signi
ficado., °

La lectura es una conducta inteligente, el cerebro eg -
el centro de la sctividad intelectual y del procesamien
to de la informacidn, ,
La lectura es un proceso dinfmico muy activo, los lecto
res uwtilizan todos sus escuemas conceptuales cusando tre
~tan de comprender,

La lecturs eg una destreza ouve solamente se puede apren

der practicdndola, es decir, leyendo,

Bl elemento clsve de la destreza es el proceso de inte-
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gracidn de todo el conjunto de conductas que constitu--—

yen la habilidad total, ‘ -

- Bl desarrollo de cuslquier destreza comprende tres fa--
sess la fase cognitiva, la fase de dominio y la fase de
automatizacidn, Siem@re siguen este orden, aungue en -
reslidad constituyen un solo proceso ininterrumpido, -
gin lineas divisorias,

~ Las diferenciss entre los métodos de enseﬁanza_de la ——
lectura son fundamentalmente dos: el sintético y el‘amg
1itico, BEn la actuslidad, ningin método es puro y to--
dos emplean la sintesis o composicidn y el andlisis o -
descomvnosicidn,

-~ Todos los procedimientos de la diddctica moderna tratan
de establecer en 1la lectura inicial 1la felacién entre -
la imagen suditive con sus complejos de articulacidn, y
la imagen visual grdfica con sus complejos motores de -
la escritura,

— La didéctica moderna ofirma cue es necesario utilizar -
procedimientos que ayuden al nifio a descubrir espontanea
mente la relacidn entre lss imdgenes y los complejos =—-
gue ya poseias visusl del objeto, auditivs de la pala--
bra y complejo motor de la erticulescidn,

- La S,E.P., ha sefialado para lo. y 20, grado de primaria%
el progrema integrado cuya fundamentacidn consiste en -
presentar sl educando los hechos tal y como se presen—-—

tan en la realidad, como un todo unificado que puede eg

tudiarse por completo por todas y cada una de lag Zreas
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de aprendizaje, lo cual coincide con le idea cue Pirget

tenis acercsa de lz educscidn holistice o totelirzadors,

Lea intencidn del programe integredo es sumenter la aten
cidn nor el aprendizaje de las cienciss socisles y natu
rales en detrimento del zprendizaje de le lecturs y las
nociones de metemdticas,

Tos actusles programes de la S,BE,P. para la primeria --
tienen sus raices en la teoria de la Gestalt de lz cual
topd Piaget sus fundamentOS estructurales v totelizado-
res,

Suvone que el niflo debe aprender de sus vivencias;

Los contenidos del programs deben interrelecionarse con
tinuemente pars lograr un ééntido'operativo, és decir,~
a la accidn de pensar,

Lz meyorfa de lag actividades reguieren de 1la obéervaw -
Vciéﬂ, I= experimentacidn y le expresién gue constituyen
los princivpeles principios operativos pers aprender por
que estimulsnvel pensgmiento;

Los programas acﬁuales conciben al niflo como sujeto cog
noscente activo y lo propone como agente de su propio -
aprendizaje,

Fn el scto de 1le lectura siempre estd envuelto el usgo -
miltiple de factores tanto internos como externos,
Entre los prerrequisitos de conducta gue se necesitan -
para adouirir ls lectura, estd el sentirse quieto, aten

der 2 un estimulo visval, auditivo y tdctil-cinestésico,

un cierto grado de control de impulsos, btolerar 2lgin -

grado de frustracidn y poder esperar un tiempo razong--
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ble la gratificacidn,

- Las funciones que perticipan en los procersos de aprender
a leef v escribir estfn: el desarrollo del lengurje, 1le
percepcidn visual, la relacidn espacisl, la diferencia-
cidn izquiefdawderecha? 1a percepcidn suditive y la me-

moria visual y auditiva,

-- E1 nifio gue probablemente presentar5 problemas para -—-—-
aprender a leer, es aquél que presenta problemas para -

aprender a habler,

- E1 lenguaje constituye el factor mde importente en los_
trastornos de aprendizaje en genersl y de la lectura en

particuler,

- Pars aprender a leer, el niflo tiene que ser capaz de -~
pvercibir las pequeflas diferencies en las relaciones eg—

paciales de dos dimensiones,

- Los problemss de audicidn son con frecuencia el origen
del problema del lenguaje y posteriormente de la lectu-

re.y de la escritura.

- El poseer un lenguaje es factor indispensable para la -

adguigicidn de la lecturs, : ~

- La relecidn oue existe entre lenguaje y aprendizaje es-
td en que el lenguaje proporciona ciertsa orgenizecidn —

al aprendizaje y a la comprensidn, pero ls investiga-— -
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cidn hecha con niflos sordos y normsles confirman que -
no eg indispensable para aprender 0 para pensar,

- Bl pensamiento es sin duda, anterior al lenguaje, pero_
es muy probable que con el tiempo, el pensamiento y el

b}

lenguaje se hagsn cada vez mde dependientes el uno del
otro,

~ El lenguaje cumple una funcidn muy importante como vehi
culo pars la generalizecidn de conceptos,

~ La fuente del desarrollo intelectual no se encuentra en
el lenguaje, sino en el periodo preverbal sensorio—mno--

tor., ELl pensamiento tiene sus origenes en la accidn,

El lenguesje es una funcidn gimbdlica,

-~ Los factores ambientales parecen ejercer une gran in- -
fluencia en el aprendizaje de le lecto-escritura,

- Les fomilias de clase socio-—econdmica inferior,'proporw
cionan a2 sus hijos experiencias lingliisticas y cognosci
tivas diferentes y hscen menos hincspié en la importan-—
cia,del dominio intelectual; Por lo tanto, los nifios -
oue provienen de families de escasos fecuraos econdémi-—-—
cos vy culturales, frecasan con mds frecuencis en el - -
aprendizsje de la lecto-escri tura,

—~ Bl uso y 1ls frecuencis con cue la familis tengs contsc-
to con meterisles escritos, ayudardn sl nifio 2 alcsnzar
con mayor o menor rapideg los diferentes niveles de con
ceptuzlizacidn de 1o lengus escrite,

~ E1 retrazso en el aprendizaje influye por lo general £o-— -

bre otras funciones psicoldgicas, usualmente con defi--
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ciencis sfectzsrd otrzs dreas del comportamiento,

Ta tares del psicdlogo educativo es observer y evaluar
12 conducta y el desempeilo externo del nifio, tales como
12 mrnifestecidn de problemes perceptuales, impulsivi--—
dsd, perseverancia, falte de atencidn, pensamiento, ni-
vel de conceptuslizacidn, abstraccidn, etc.

Bn la etiologie de los trazstornos de aprendiza je =e en-
cuentrs 1z lesidn cerebral, le disfuncidn cerebrel mini
me, la deficiencia mental leve, alteraciones gndsico~ -
prdxicas, retsrdo gnésiCOMpréXiC6”éimp1e y patoldgico,-
dislexia y el fector smbiental tento familiar como ~e8CQ
laxr,

Ia respuests cue el mzestro presents snte los errores -
de lecbhbura es fundamental en el interds cue el nifio ten

ga por aprender y mejorsr Su lectura,

~

Muchos de los libros aque se utilizan pera aprender 8 --—

leer no son interessntes pers el nifio, ya que solo coun-

0

tienen unas pocas pslsbres con oraciones poco ignifica

PobAl
S 9 had

)]
e
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tives psre €l niflo, por ejemploz “"Isa es aga, &
eﬁc,,llo cual tiene como consecuencies aue fe pierda el_
objetivo de su aprendiraje impidiendole ver 21 nifo la_
lectura como enricuecedora de imaginecidn, conocimiento
y experiencia,.

Fl intento infentil de captsr el significsdo, incluso -

cusndo este intento aparente bajo la forma de errores

de lectura, deberia conastitufr la base de le encelisnza

de ls lectura,
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Gren ndmero de nifioe con problemas pare el avrendizaje

actdis en forme deficiente & causd de ciertss sctitudes_
emocionales conflictivag tales CcoOmoO 12 desorganizaciénm
en el ajuste arménico del nifio con su entorno humsno. -
Esta drea comprende 12 afectividad, les nmsnifestaciones
emocionsles y la personelidad.

Lss alteraciones afectiVOwemocionales pueden Lener COMO
opunto de pertida desecquilibrios =afectivos que el nifio -
«ufre en su hoger, en el medio cocinl o en el mismo gry
PO escolar;

El desequilibrio emocionaliafecta principalmenﬁe a la -
motivacidn pars el aprendizaje, bajando el nivel de in-
terds vy la continuidad de 1l tarea,

¥l medio social puede SeT tembién causa de altersciones
afectiﬁowemocionales; el tressplante de un medio & otro,
discriminaciones, rigidez o haste brutelidsd de ciertos
medios sobre 1los nifios puede alter?r el aprendizaje.

Bn esta poca, ls lectura requiere de mas esfuerzo pPOr—-
gue es un ecstimailo mMenos brillente gue 12 TV,

Otro factor importante que obataculiza el agrado po¥ 12
lectura es 1la pobreza en el acervo de literatura infan~—
+il, hay realmente pocas obras amenas para los nidos, -
muchas de lag cusles presentan una problemdtica anticua-
da y un lenguaje fuera del uso cobidianos,

T1.n lecturs es una destreza, y COMO tal, eolamente S€ pPUL

de aprender practichndola, es decir, leyendo,
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Ente los malos lectores que snalicé, los principales -

factores oue tenien en comin fueron: una inteligencia -
por abajo del promedio, falta de prdctica, falta de mo-
tivacidn vars leer, estrategiss de muestreo, prediccidn,
inferencia y autocorreccidn defectuosas y principalmen-—
te, desajustes emocionales originados en la estructura_
familiar,

De todos los niflos reportados por sus maestros como po-
sibles disléxicog, sdélo conoci a Cynthia con laterali--
dad realmente confusa y con problemas aparentemente rez
les de . dislexia, lee cla en lugar de cal, en ocasiones_
inicia la lectura y escritura del rengldn de derecha a_
izouierda, invierte letras y cifras, Y adn en este ca-
so tengo dudas, Después de la eleboracidn de la tesis,
me enterd de problemas familisres serios; sus padres eg
t4n en proceso de divorcio; que el padre es desempleado
hace mucho tiempo y la madre sostiene economicamente a_
1z familia, ewtonces puede caber la posibilidad de una_
confusidn en log roles sexuales que se podria reflejar

en la confusidn lateral,
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UGCERBENCTA >

Como una de las funciones mée importantes del psicdlogo

educativo dentro de ls escuela primaria, estarfiz el dar
pegqueflos cureosg congtante ¥y permanentemente a log maes-
tros, acerca de la peicologia contempordnea del desarro

1llo y de las aplicaciones que 1a teoria de Pinget puede

]

SRR

»
{

tener dentro de su ealdu de cla
Eetimular el uso adecuado de los libros de texto gratul
tos, Bn ellos se encuentran muchos ejercicios oue favo
recen 1a conservacidn, relacidn espacial ¥y clasifica— -
cidn, Los msesgtros por no conocer su importsncia, se -~
los brincan o los hacen sin cuidado,_haciendo mayor nin
capié en las sctividades meeénicas como copias, numera-

ciones, resolucidén de mecanizaciones, elc.

Deberfa ayudar a los msestros a ajustar el programe de_

estudios de acuerdo @ SUS alumnos, ya que ellos debenn -
ser el centro de su propio aprendizaje.

Se deberia promover la observacidn, experimentacién y -
en general la accidn, para facilitar la construccidn —-
por parie del nido en su propio aprendi%aje,

Se deberis fomentar el uso de recados y cartasg entre -~
los nifiog; en la actualidad estos se toman COMO una fal
ta de disciplina que =S¢ reprime,

Siendo 1la lectura uns destreza, que como ‘tal tiene una_
fase de sutomatizacidn, #e deberia leer todos 108 dfas,

&

on todos log greqosy ad—1-& 2 veces poy semana COMO =~
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setualmente ge hace,

En lugar de llevar un 1ibro de texto de lectura, £e de-~

peria formar entre los aluwmnos de cada grado una biplio-
teca ambulante, donde se leyeran novelas completas de --
aventuras, ficcidn, biogréificas, etc., mismas que Se Co-
mentaran y criticarven dentro del saldn,

De existir bidlioteca en la escuela, se deveria engeilar_

a log nihos -su funcionamiento, 1levarlos con reguleridad

(1 8 2 noras semangles a consultar libros y realizar in-
vestigaciones bibliogrdficas,

Se deberia promover CON preferencia a una puena caligra-
fia, la elaborscidn de textos libres ¥ composicibneg, lo
gue hsria mds significativa la lecto—escritura.
Conociendo la necesidad de movimiento que tienen los ni-
fios en los primeros afioe de primaria, el maeetro deberia
organizar mds actividades que permitan un movimiento or=
ganizado; tal podria ser el caso evoursiones, visitas a
diferentes lugares, bisqueda de elementos naturales, etc.
gque ademds de stractivo, favoreceria el esquema corporal
y la relacidn egpacials

Se debe dar especial ayuda a aquéllos niflos que se van -
rezagando en el rendimiento del grupo, especialmente pa-
re evitar consecuencias emocionales posteriores COMO WL
deterioro de su propio conceptos

Se debe hacer eSpeéial hincapié en que sin signifixado_

no hay lectura, no se debe fomentar la lectura mecdnica

que tan frecuentemente se realiza en 1ag escuelas primag

rias,
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Siempre podremos encontrar textos significativos ocue fo

mentardn el interés,

E1l psicdlogo educativo debe vigiler 13 situacidn emocio
nel de lose educsndos, y de ser necesario, orientor a -—-
los pedres de familia y meestros acerca de la forma en_
que pueden ayudar al nifio. |

Te necesario ser tolerantes ante el error en la lecture,
considererio en la Sptica de errox constructivo COmMO -
una fase del proceso, y N0 como uns falte de atencidn,-
como sucede fTrecuentemente.

Be indispensable proporcionar material interesante con_ -
lenguaje rico y variedo que corresponda con la etapsa de
desarrollo de log nifios, ,

Los pedres de los niilos tendrian que promover el hébito
de 1la lectura sirviendo como modelos. |
Fomentando el hdbito de leer unos minutos sntes de dor-
mir,

Se deben ejercitar las estrategias de comprensidn de la
lecturs medisnte ejercicios variados como espacios en -
blanco dentro de la lectura, COM@O sefislamiento de pale-
bras clsves, sdivinando el fin de una historia, etc.

Se debe fomentar 1a elsboracidn de resvmenss por parte_
de los alumnos, ya sea en forma individual o por equipo,
porgue usualmente es el meestro quien se limita a dic——
tar los que é1 elabord,

"l peicedlogo escolar junto con el maestro debe ayudar e

todos los alumnos a conseguir unsa integracidn socisl ——
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dentro de su grupo.

1

o}

- Bl nétode diddctico que emplea el maestro para el apr
dizaje inicigl de la lecture, deberd ser flexible para =
adaptarlo a las caracteristicas de cada nifio.

- Siendo el lenguaje un prerrequisito indispensable parsa -

1a adguisicidn de la lecture, e debe promover Su USO -

. . i N .
permitiendo ¥y fomentando 12 expr951én verbal 1libre.
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