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INTRODUCCION

El tener una formacidén a través de mis estudios tradi-
cionalistas, y posteriormente dentro de mi labor docente, al
continuar con este método de trabajo, observando la frustacidn
de los educandos al ser sometidos a un buen comportamiento, o
al jya verds!, exigiendo se aprendan de memoria conceptos y sim-
bologias que no son de interés para ellos, presiondndolos a que
guarden silencio para escuchar el discurso de clase que dafé el
maestro y que tendrdn que aprender, son escenas comunes en los
salones de la escuela primaria que han venido ddndose a través
de los afios. La Universidad Pedagdgica Nacional me ofrecié for-
mas de concebir el conocimiento de una manera activa, interesan-
te, adecuada y sobre todo que da libertad de actuar a los educan
dos de acuerdo a sus intereses y creatividad, haciéndolos parti-
cipes directos de su propia formacidén. Por lo anteriormente ex-
puesto me motivé la idea de desarrollar el presente trabajo, por
lo que me di a la tarea de investigar en libros, antologias y
otros documentos que aportaran conocimientos sobre el tema.

El presente trabajo tiene como propésito ofrecer de una
manara sencilla principios bdsicos de la psicologia genética
adoptada en la pedagogia operatoria para su aplicacidén en le es-
cuela primaria, esperando que su contenido tedrico tenga la co-
herencia necesaria para poderlo aplicar en situaciones de apren-
dizaje, de manera que todos dquellos relacionados con la educa-

cacién de nifios comprendan la manera en que la pedagogia opera-

toria puede aplicarse a la labor educativa.
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Considerando todo esto la conformacidén del presente ensa
yo es el siguiente: en el primer inciso se habla de conceptos bé
sicos manejados por Piaget en la psicologia genética, como son:
inteligencia, desarrollo y aprendizaje, su relacién en el pro-
ceso interna del pensamiento, las fuentes y etapas del desarro-
1llo y por dltimo la psicogénesis aplicada a la educacién. En el
inciso "B" se caracteriza a la pedagogia operatoria, su origen,
principios en los que se basa, asi como la relacidn maestro-alum
no. En el dltimo inciso se analiza la pedagogia tradicional y se
confronta con la pedagogia operatoria.

Se anexa una recapitulacién en las conclusiones, compren
diendo, entre otras, que esta educacién es un medio eficaz de
adaptarse a un sistema socio-econémico que nos exigen los cam-
bios que se presentan en nuestra sociedad, la que conlleva mayo-
res retos de capacidad e iniciativa en cualquier actividad labo-
ral,es por lo que no sélo estamos cambiando un método de ensefian
za, sino la manera de actuar y ver las cosas mds prdcticas con
autosuficiencia, en una palabra: transformar la conciencia a las
futuras generaciones que pasen por nuestras manos.

Ademds se presenta la bibliografia consultada para el
presente trabajo. - : -

Si tras la lectura_del presente el lector se siente in-
centivado a conocer mds sobre la pedagogia operatoria, entonces

creeré en la utilidad que ha despertado este trabajo a otros

maestros que como yo trabajan en escuela primaria.




I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A- ANTECEDENTES

A lo largo de la historia de la educacién, el método de
ensefianza ha estado presente, definiendo el modo de llevar la
clase. En todos los tiempos ha sobresalido la utilizacién del
conductismo, inclusive en nuestros dias todavia es comin este
‘método en la forma de impartir las clases.

Con las reformas educativas, y sobre todo con los nue-
vos planes y programas de estudio iniciados en 1993, basados en
la autonomia y respeto de los intereses del alumno al abordar
la materia de estudio; se da el fendmeno de que la mayoria de
los educadores ( incluyéndome entre ellos), no tienen conoci-
miento tedrico para aplicacién de la pedagogia opefatoria, v la
poca o nula preparacién que dan los seminarios de actualizacién
hace que el maestro interprete en forma equivoca la manera de
conducir el aprendizaje, lo cual se traduce en exceso de liber-
tad no dirigida, que llevan resultados educativos deficientes.

Por lo anterior es mi interés indagar cudles son los es
tudios que se han realizado referente a la pedagogia operatoria -
y asi poder tener bases sélidas para el desarrollo de la labor
educativa.

Algunas obras, proyectos y autores que constituyen an-
tecedentes para este trabajo son los siguientes:

Jean Piaget (1896-1980) ha contribuido decididamente a

la renovacién de la ensefianza a través de su teoria psicogenéti




B T T ———

ca, nos da elementos necesarios para comprender la naturaleza del
educando. Cabe aclarar que este epistemélogo no es un educador
ya que sus investigaciones se centran en la bisqueda de los meca
nismos de produccién de conocimientos.

Ademds, se impulsan actualmente programas como el PACAEP
( Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacién Primaria)
que se basa en la misma teoria psicogenética, donde introducen
al nifio a la cultura, el arte, la ciencia y la tecnologia, de
una manera activa, emanada de los intereses del niiio.

En " la aplicacién de la psicologia genética en la escue 1

la", Montserrat Moreno en sus trabajos realizados, sobre pedago-
gia operatoria, principalmente los referentes sobre aprendizaje
y generalizacidén, se basan esencialmente en el desarrollo de la
capacidad operatoria del nifio que le conduce a descubrir el co- '
nocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas
que plantea la realidad y que provoca la escuela, para satisfa-

cer la necesidad real, social e intelectual del alumno.
B- DEFINICION DEL PROBLEMA

La naturaleza de mi trabajo es psicogenético y pedagédgi-
co; en la primera vertiente nos explica el desarrollo e intere-
ses de los educandos, y en la segunda la forma de encauzar o
crear situaciones que motiven a los alumnos a cuestionarse y re-
descubrir su propio conocimiento.

Algunos conceptos que me servirdn para el presente traba

jo son:
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Pedagogia operatoria: Se basa en los aportes de la psi-

cologia genética con respecto a la construccidén del conocimiento
"Significa establecer relaciones entre los datos y acontecimien-
tos que sucede a nuestro alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no sélo al campo de lo que llamamos intelectual
sino también a lo afectivo y social. Se trata de aprender a ac-

tuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos™” (1).

FEducacién primaria: Es la que se impartg en instituciones
piblicas o privadas, abarcando nifios entre los 6 y los 13 afios.
Cuyo primordial objetivo es que el alumno adquiera las técnicas
bdsicas de la cultura, como lo es : la lectura, la escritura y
el cdlculo. Asi como Las nociones generales que le ayuden a com-
prender la naturaleza, la vida y la sociedad. En la primaria es
donde el nifio adquiere los principales hdbitos de comportamiento

individual y social en la convivencia con sus semejantes.

C- JUSTIFICACION

L.a pedagogia tradicional ha considerado al alumno como
un ser pasivo, receptor, al igual que un embudo captador de ci-
mulos de conocimientos que el profesor vacia en él; de ahi que
el alumno no sepa cémo utilizar o cémo emplearlos, o simplemen-
te los olvida.

~Algo parecido nos ocurre a la mayoria de nosotros como

1 Montserrat Moreno." ; Es el nifio capaz de inventar". En Patri-

cia Meraz Rios et al. (comps.) Documento rector manual de pro
cedimientos.México,S.E.P.,1989, p. 209
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profesores, asi como a padres de familia de nuestros alumnos,quev
al tener un tipo de educacidén memorista vertical, nos es verdade
ramente complicado el asimilar un nuevo proceso de enseflanza; por
lo tanto eé muy importante para todos los interesados en la edu-
cacidén conocer esos nuevos procesos, iniciando un periodo de
transicidén orientado a una visidén objetiva y prdctica de pensar

y actuar de los educandos.

Se considera que la pedagogia operatoria ( tema del pre
sente trabajo), aporta una alternativa para mejorar la calidad de
la ensefianza, ya que establece una estrecha relacién entre el mun
do escolar y el extraescolar,ademds con el conocimiento del desa
rrollo natural del nifio, y su correcta operatoriedad de esta peda
gogia se irdn formando sujetos tendientes a una libertad de educa
cidén,es decir, criticos, autondmos, donde no sélo se cambiard un
método de trabajo, sino tenderd a transformar su forma de pensar
razonar, es decir, fomentar una nueva conciencia; cacorde a los
cambios que nos esta exigiendo la sociedad, donde es indispensa-
ble para solventar los retos que nos da,una nueva perspectiva de
verlos y enfrentarlos y sélo lo podremos hacer siendo ﬁés aptos y

capaces para ello: es la opcidén que nos ofrece la pedagogia ope-

ratoria.

D- OBJETIVOS

1. Analizar las bases en que sustenta Ptaget la psicologia gené-

tica.

2. Explicar los principios que toma la pedagogia operatoria pa-
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ra su aplicacién en la escuela primaria.

3. Confrontar la pedagogia tradicional con la pedagogia operato
ria.

4. Presentar la relacién maestro-alumno en la pedagogia operato-

ria.

E- LIMITACIONES

La pedagogia operatoria es como tal una opcidn relativa-
mente nueva en donde son contados los autores o recopiladores que
la han tratado, por consiguiente este trabajo a pesar de un titu-
lo que pretende ser muy sugestivo y amplio, sdélo abordard una vi-
sidén superficial o introductoria que tenderd a dar una perspecti-
va de conocimiento de su existencia y posteriormente una prdctica
en mi labor docente y social.

Ademds el presente me ayudard a comprender y .conocer me
jor el comportamiento de mis alumnos, asi: mismo: crear un ambien-
te de participacidén salido del incentivo de aprender lo que méds’
les agréde.

Ofrecer.al mismo tiempo a mis compafieros una pequefia re-
,copiiacién de nuevos elementos tedricos que fortalezcan su labor
educativa.

Compartir con los alumnos el interés de redescubrir cono-
cimientos, sintiendo el agradable placer de ver como crean su pro

pio conocimiento, de acuerdo a las necesidades propias de su edad

mental.

-2W B
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F- MARCO REFERENCIAL

La comunidad donde desarrollo mi actividad docente estd
en el Fraccionamiento Casa Blanca, ubicado al sureste de la Ciu
dad de Aguascalientes, situado entre el Fraccionamiento México
y Ciudad Satélite Morelos; es relativamente nuevo, comenzindose
a construir hace aproximadamente tres afios, y a la fecha se si-
guen terminando algunas manzanas; son casas de interés social en
su mayorfia, habiendo también casas financiadas por FOVISSTE.

El nivel socio-econdémico de la poblacién escolar va de
medio, medio bajo y bajo, ya que recurren alumnos de fracciona-
mientos vecinos, viéndose algunas diferencias entre ellos en es
tos rubros.

Cuenta con todos los servicios( agua, luz, pavimenta -
cién, teléfono piblico, etc.), ademds de un jardin de nifios jum
to a la primaria, misma que pertenece a la zona escolar # 11,
que se conforma con escuelas de las Fraccionamientos Morelos y
México. En la escuela donde actualmente estoy adscrito tiene es
casos dos afios de estar funcionando y fue creada por necesida -
des del servicio, en la misma se atienden seis grados y sélo un
grupo de cada uno; a partir de}este afio se abridé el turno ves-
pertino por la demanda de nifios que llegan a vivir al fraccio-
miento provenientes del mismo Estado y algunos de otros Estados.

Las instalaciones con que cuenta son una direccién, seis
aulas, una bodega que fué improvisada para la direccién del tur

no vespertino, ademds de los servicios sanitarios, dreas verdes,

un patio civico y dos espacios de terreno para futuras etapas
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de construccidn.

En cuanto a material se refiere, cuenta con seis piza-
rrones, una mdquina de escribir, ocho escritorios, un equipo de
sonido, grabadora y material diddctico, etc.

El personal que labora en esta institucidén 1% conforma-
mos: un director, seis maestros de grupo y un intendente; siendo
su preparacidén profesional de Normal Superior y/o Licenciatura
en casi todos los compafieros maestros.

El nimero de alumnos que asisten a est@._escuela es de
236 y sus edades varf;n desde los seis hasta los catorce afios.

En cuanto a las tareas y funciones de la institucién, re
caen tanto en el director como en el personal docente, ya que
conformamos un equipo de trabajo donde cada miembro es responsa-
ble de sus funciones y deberes, pero sin olvidar el sentido de
ayuda mutua para las actividades que se programan en el transcur
so del afio. La entusiasta participacién de padres de familia,di-
rector, maestros y poblacidén escolar ha hecho que a pesar de lo

nuevo de la escuela, su apariencia fisica sea agradable a la vis

ta.

eIy e
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MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A- PIAGET Y LA PSICOLOGIA GENETICA

La intencidén de llevar a efecto un cambio en la prdcti-
ca educativa refleja el conocer una base tedrica en la que se ex
plican los por qué, los cémo y un buen ndimero de interrogantes
que naturalmente salen al conocer algo nuevo; a continuacidén se {
explicardn algunos conceptos bdsicos manejados en la teoria psi-

cogenética de Piaget.

1. Inteligencia, desarrollo y aprendizaje

Partiendo del concepto bioldgico de que todo ser tiende
a desarrollarse de acuerdo con la adaptacidén individual que 1le
da su organismo (fisica e intelectualmente) nos referimos a la

parte de intelecto en el entendido de que la inteligencia es

el producto de las capacidades innatas en relacidén con el ambien
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te" (1), por lo que todo a lo que denominamos caracteristicas de
la inteligencia humana, se origina del proceso de desarrollo
mds que del aprendizaje.

Por lo tanto la teoria de Piaget sustenta la siguiente
premisa: "Todo aprendizaje especifico se basa en el desarrollo
de la inteligencia" (2); aplicado al pensamiento del nifio dire -
mos; que el aprendizaje sdélo ﬁendré eco en el infante cuando és-

te posee mecanismos generales que le dardn la base para que pue-

1 Hans G. Furth., La teoria de Piaget en la prdctica. Buenos Aires

Kapelusz, 1978, p. 31
2 1d.




da asimilar la informacidén contenida en dicho aprendizaje; se
puede deducir que la inteligencia es el conducto activo mds im-
portante para el aprendizaje.

Para adentrarnos un poco mds en la teoria cognoscitiva-
de Piaget, diremos que enfoca el funcionamiemto de la inteligen-
cia de la siguiente manera: el cuimulo de experiencias que tene-
mos en cualquier etapa de la vida son coordinadas por la mente

y dirigidas a nuevas situaciones. La nueva experiencia necesita-

PSRN

rd transformarse al grado suficiente para adaptarse; sin embargo
no todas son admitidas, al suceder esto se desechan; todo esto
asimilado por la inteligencia, transformdndolas para que puedan
ser adaptadas a la estructura construida ( asimilacidn).

Con cada nueva experiencia, las estructuras ya construi-
das necesitardn modificarse para aceptar esa nueva experiencia.
Este proceso en virtud del cual el intelecto ajusta continuamen-

te su modelo al mundo para acomodar en su interior, cada nueva
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adquisicidén es a lo que se denomina acomodacidn.

Este proceso interno que opera en el pensamiento nos mues
tra cémo el intelecto se adapta al medio, en primer término, des
cubriendo y después poniendo en prdctica ese nuevo conocimiento.
Podemos con lo anterior resumir el nexo que existe entre inteli-
gencia, desarréllo v aprendiéaje, con lo siguiente: no se puede
aprender sin pensar ( es decir aplicar la inteligencia) y a la

vez no se puede desarrollar el pensamiento sin algin aprendizaje.

Aunque aclaramos que el aprendizaje se concentra en un
incremento de contenidos que dardn una panordmica de ver el me-

dio de una perspectiva en la que al aplicar la inteligencia en

11
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experiencias nuevas, vendrfa un desarrollo que conllevard un
cambio estructural, en los esquemas del pensamiento, pero ;cémo

se da ese desarrollo?;: comentaremos este punto a continuacidn.

2. Fuentes de desarrollo

Una de las teorias centrales de Piaget se basa en la in-
teraccidén, que vista socioldgicamente se refiere a la existencia
de dos o mds factores determinados, que juntos influyen en un ter

cero. Cominmente la psicologia dice: "

la herencia y la madura-
cidén estdn en interaccidén con el ambiente en el desarrollo de la
inteligencia innata del nifio " (3). Es muy comin escuchar en la
escuela, dependencias, correccionales o en simples platicas 1lo

siguiente: "

el nifio tiene problemas de aprendizaje o personali-
dad", debido a su coeficiente intelectual deficiente o tal vez
alto y que no ha sido tratado adecuadamente, o al medio ambiente
donde se desenvuelve o al sinnimero de problemas que vive en su
familia: de promiscuidad, divorcios, prostitucidén, etc., que son
factores que desvian la actitud normal del nifio hacia su aprendi
zaje en la escuela.

Analizando la teoria interaccionista de Piaget , existen
todas estas relaciones, pero no-.-las toma como principales en el
desarrollo, para é1 las causas se encuentran bajo un estricto me

canismo regulador del crecimiento dentro de la misma inteligen-

cia, denominado factor de equilibrio. Con el siguiente pdrrafo

3 Ibid., p. 33

12
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se tratard de ejemplificar:

Todos conocemos que el sol, la tierra y el agua son ele-
mentos externos necesarios para ei crecimiento de dos semillas
( consideremos a dos nueces); estos medios tendrdn una indiscuti
ble colaboracién para el desarrollo biolégico de esas plantas ,
que por naturaleza serdn dos nogales, con diferencias minimas ;
esto es el funcionamiento bioldgico instintivo, llamese de plan-
tas o animales; en cambio " la inteligencia no estd preformada,
no es innata en el nifio", ya que tiene una iniciativa natural ac
tiva al desarrollo, donde dos nifios se convierten en hombres con
diferencias insospechadas.

Es aqui donde difieren, en la manera de concebir la fuen
te del desarrollo; mientras la psicologia espera todo de la he-
rencia y el medio ambiente, dejan a un lado lo que es importan-

1"

te y vital para el nifio, esto no viene siendo sino los mecanis

mos de la inteligencia propios de cada uno ".

3. Etapas del desarrollo

De acuerdo a la teoria manejada en el presente trabajo
resumimos que el aprendizaje no es un simple proceso acumulativo,
sino que implica cambios en la organizacidén del conocimienté que
se realiza en una reorganizacién mayor en cada atapa de desarro-

llo intelectual.por lo que Piaget afirma: "

el aprendizaje se
construye de acuerdo a las etapas del desarrollo de cada nifio".
Es de suma importancia para el educador o cualquier persona que

tenga contacto con los nifios, el conocer la reaccidén que presen-

13
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tard aun mismo estimulo de acuerdo a la etapa de desarrollo.

Las estructuras operacionales constituyen la base del
cornocimiento, mismas que contienen cuatro etapas del desarrollo
que son en una forma breve las siguientes:

a) Etapa sensorio-motriz ( 0 a 18 meses). Etapa prever-

bal, en esta se desarrolla el conocimiento prdctico. Durante sus
primeros meses del nifio, un objeto no tiene permanencia cuando
desaparece de su campo perceptual, no existe nada, no hace ningin
intento por localizarlo de nuevo, posteriormente tratard de en-
contrarlo y lo localizard especialmente al construir el onjeto
permanente, también constituye el espacio prdctico o sensorio-
motriz.

b) Etapa preoperacional ( 18 meses a 6 afios). Empiezan

los principios del lenguaje, la funciédn simbdélica y el pensamien
to representativo. Se reconstruye lo desarrollado en la etapa an
terior. No existen operaciones bien definidas, ni la conservaciodn
indicadora de acciones reversibles.,

c) Etapa de operaciones concretas ( 6-12 afios). Es el

periodo que normalmente el nifio cursa la educacién primaria.
Aparecen las primeras operaciones, manipulando sobre objetos, no
sobre hipétesis, ejemplo: clasificacidén, ordenamiento y construc
cién de la idea de nimero, operaciones espaciales y temporales,
operaciones fundamentales de la ldégica elemental.

d) Etapa de operaciones formales ( 12 afios en adelante)

Hipotético-deductivo. Razonamiento hipotético, no con objetos,

aparece la légica proporcional, obtencidén de nuevas estructuras

combinatorias, grupales mds complicadas; las operaciones se apli

14
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can en forma inmediata al nivel de las operaciones concretas,
al nivel de las combinatorias son mds moviles.

Aunque no es muy confiable la edad fija respecto a cada
periodo; cada uno como se observa se refiere a las diferencias
estructurales del pensamiento, que no se ven lUnicamnet a un in-
cremento de conocimiento. Ilustrando lo anterior diremos: Si el

nifio de seis afios aprende la direcciém ,el nimero telefdnicio de

2

un compafiero, esta informacidén amplia su conocimiento mds no mo-
difica la estructura de sus conocimientos anteriores. En cambio
si este mismo nifio es activo en algin juego de reflexidén ( de me
sa o educativo) y descubre una manera de jugar donde obtiene

triunfos, transformard su forma de juego, es decir, produce un
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cambio en la estructura del conocimiento.

4, La psicogénesis en la. educacién

El interés de Piaget por la problemdtica educativa no fué
el principal motivo por el que él protoganizara toda su obra, si
no su corriente es epistemoldgica: " la blisqueda del conocimiento
cientifico, mediante la investigacidn psicolégica de las operacio
nes del pensamiento" (4).

La teoria genética se caracteriza por explicar el cémo se
pasa de un estado menor de conocimiento a otro mayor. Los prime-
ros fines educativos se darfian en los afios sesenta y setenta, en

un intento para aplicar estos conocimientos a las reformas educa

4 Cesar Coll. Psicologia genetica y aprendizajes escolares.
Espafia, Siglo XXI, 1983, p. 22
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" evo-

tivas basadas en la teorfa del desarrollo que describe la
lucién de 1las competencias intelectuales", que van desde el na-
cimiento terminando con la adolescencia, mediante conceptos ¥y
vivencias personales adaptadas a los contenidos de estudio en la
escuela primaria; a pesar de los intentos por que aflorara una

educacidén con perspectiva cientifica y reconociendo sus benefi -

cios, comprendieron los psicb6logos educativos que estaban muy le

PR

jos de alcanzar las dimensiones que pretendia de acuerdo a sus
realidades educativas y socio-econdémicas.

A continuacidén se describen a grandes rasgos, algunas
aplicaciones educativas, los principios fundamentales de la teo-
ria psicogenética.

El objetivo educativo de la teoria génetica es propiciar

f f e s@mOm 4 X R RuaD md DD R 0w B

el desarrollq del aprendizaje escolar, considerando al desarro-
1llo como:"construccidén de estructuras intelectuales progresivas
mds equilibradas " (5).

Tomando como objetivo principal elevar al mdximo el desa
rrollo del alumno en todos los aspectos de su personalidad, lo
que permitird al nifio un mejor grado de adaptacidén al medio am-
biente, gracias a la interaccidn de sus experiencias con situa-
ciones de aprendizaje totalmente difergntes a las exposit{yas o]
informativas; se le planteardn problemas que dentro del nifio
creardn conflictos en los esquemas de conocimiento, que tiene es
tablecidos, por lo que es fundamental que el maestro tenga la
prudencia de dar el tiempo necesario de acuerdo a las diferencias

que tienen sus alumnos, para que la construccidén de los nuevos

5 Ibid., p. 25
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conocimientos salga espontdnea; no importa que dicho esquema
sea inconcluso o errdéneo, esto justificard el abordarlo de nue-
Vo, se le replanteard ese o un nuevo problema y él volvererd po-
ner en juego sus desequilibrios para 1la superaciodn del conflic-
to y llegar con ello a un reequilibrio de su funcionamiento in-
telectual.

Es muy importante que el objeto de estudio no este ale-
jado de los esquemas ( experiencias, conocimientos bdsicos) que
tiene el alumno, ya que no le veria la razdn de asimilarlos (sig
nificado) y todo el proceso de aprendizaje seria nulo, al forzar
el objeto de conocimiento se lograria sé6lo ( en el mejor de los
casos) una memorizacidén que tendrd un valor significativo casi
nulo, e inversamente cuando el objeto de conocimiento, no tenga
ninguna resistencia en las estructuras de su saber, no se produ-
cird un nivel de motivacidn que justifique su realizacién, lo
que es el desajuste Sptico en la teoria interaccionista.

Todo lo anterior Piaget lo resume con el mecanismo de la
equilibracién que describe como: " Una marcha continua hacia es-
tados de mayor equilibrio, la fuente de los progresos cognosciti
Vos se encuentran en los desequilibrios, en los que los sujetos
tienen’conflictos"; que al .tener el conocimiento o experiencias
necesarias, se esfuerzan para solucionarlo, produciendo nuevos
lazos entre el esquema de acciédn Yy sus conocimientos anteriores,
construyendo con esto nuevos esquemas.

El ideal que persigue esta teoria es una educaciédén inte-
lectual, donde no se den verdades acabadas, es decir, en donde

no se ofrezca todo el conocimiento hecho, en forma de apuntes,
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donde el profesor no vacizs todo el cumulo de conocimientos ya di

rigidos a los alumnos.

Para Piaget una verdad que uno reproduce es una verdad a
medias, considera a la educacién, mds que una formacidén, una con-
dicién formadora necesaria para el desarrollo mental; es poner
la inteligencia es pos de conquista, inventos, descubrimientos,
todo para sacar por ellos mismos la verdad, sin importar el tiem-
po, ni los rodeos que tengan que hacer, es decir, considerar el
aprendizaje escolar, no como una adaptacién pasiva de conocimien-
to, sino como un proceso activo de produccién.

Esta teoria parte de la concepcién de1 constructivismo(el
hacer todo por si mismo), apropiarse progresivamente del objeto

~
por el sujeto, seria la definicién del conocimiento, claro todo

esto por las interacciones continuas que se den entre ellos.
B- CARACTERIZACION DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

1. Origen de la pedagogia operatoria

Por experiencia propia y de compafieros se detecta fdcil-

mente que en un grupo, en la escuela primaria naturalmente, es
heterogénea en todos los sentidos: hombres, mujeres, ordenados
y desordenados, pldticones y serios, aplicados, intermedios ¥

atrasados, entre muchas mds diferencias. Nuestra idea inicial al

comenzar el curso es superar el nivel de aprovechamiento que tie

ne el grupo en si, por lo que nos damos a la tarea de aplicar,

nuestros conocimientos diddcticos para ofrecer una enseflanza mds

atractiva al nifio, partiendo de intereses y necesidades propias
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de ellos; mds ;qué pasa? ; vemos decepcionados que todos nues
tros esfuerzos para nivelar , en primer término a los alumnos
mds atrasados,son intdtiles, y siguen nuestro grupo casi ;gual

( con algunas excepciones ); es en ese momento cuando nos pone-
mos a reflexionar, diciendo: ; qué es lo que estamos haciendo
mal?, ; por qué se ha dado este fendmeno a través del tiempo,en
donde viejas y nuevas generaciones vienen y siguen con ese bajo
rendimiento escolar, que es como una cadena degenerativa en la
que cada nuevo maestro culpa al anterior?

Es tiempo de ver nuestro grupo desde otra perspectiva,
donde no basta la buena disposicién de hacer las cosas bien, si-
no conocer nuevas formas de trabajo que enriquecerdn nuestra ma-
nera de desenvolvernos en nuestra labor docente.

A continuacién se expondrd, a partir de la psicologia ge
nética respecto a la construccién del conocimiento, una corrien-
te pedagégica llamada " pedagogia operatoria", que tiene como fi
nalidad, a base de la evolucién natural del nifio, plantear conse

cuencias didédcticas aplicadas a la escuela primaria.

2. Aplicacidén de la pedagogia operatoria
_ La pedagogia operatoria con los aportes de los descubri-
mientos sobre la psicogénesis, explica cémo se da el aprendiza-
je, como un proceso de construccién genética, que son una serie
de pasos evolutivos que, gracias a la interaccién entre el indi-
viduo y el medio hacen posible la construccién de cualquier con-

cepto, estos pasos son los estadios intermedios, que dan la pau-

ta a su construccién y llegar a su generalizacidén. En otras pala
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bras los principios esenciales de la pedagogia operatoria.

a) Determinacidn del estadio. Antes de iniciar un apren

dizaje, es necesario determinar en qué estadio se encuentra el
nifio respecto a él. Es decir, cudles son sus conocimientos pre-
vios del tema en cuestidén, para poder seguir el ritmo evoluti-
vo del razonamiento infantil, ya que todo lo que explicamos al
nifio, lo que observa y el resultado de sus hipdétesis, no es in-
terpretado como lo haria un adulto, sino como tenga su sistema
de pensamiento, el que se evoluciona a lo largo del desarrollo.

b) Conceptos emanados de un sentido prdctico. Uno de

los fines mds importantes de la pedagogia operatoria es dar a
los alumnos un sentido prdctico al conocimiento, donde la com -
prensién no es acto sibito, sino la culminacién de una serie de
conflictos internos, respecto a una realidad, en donde se dan
errores en clasificacién de opciones, que retienen la concien-
cia por un instante y al no aceptarlos, éstos son rechazados
hasta encontrar un conocimiento que a su realidad sea el correc-
to; al ocurrir esto comprende y da origen a un concepto, que ten
drd significacién para él, para posteriormente llegar a generali
zarlo, o sea utilizar ese conocimiento en condiciones diferentes
en su vida extraescolar. Lo importante, mds que el conocimiento
que logrdé lo es la elaboracidén de toda la serie de razonamientos
que han hecho posible su conceptualizacién.

c) Creatividad e inventiva. Otro de los principios que

sustenta la pedagogia operatoria es la creatividad de inventiva:
" No se puede formar individuos mentalmente activos a base de fo

mentar la pasividad intelectual",

20
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Inventar es el resultado de una serie de operaciones
mentales, con errores, al igual que la comprensién,que termina
con un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo,
ademds la pedagogia operatoria trata de desinhibir al nifio con
la idea de que en el maestro, sus mayores y los libros se en -~
cuentra el conocimiento, sino que parte principalemente de é1
mismo, por medio de dejar confrontar su creatividad e inventiva
con problemas y encontrar su solucidn.

d) Enfoque al interés del nifio. Respecto a la manera

de abordar el tema, se toma el interés de los alumnos sobre al
gin tema en especial, es decir, aqui el maestro no. indicard lo
que aprenderd el nifio, sino que él tiene coriosidad e intereses;: :
es necesario que salgan y los desarrolle, aqui el niﬁ§ es el que
elige el tema de trabajo.

En el Plan de Actividades Culturales en Apoyo a la Edu-

cacién Primaria, se trabaja con el método de proyectos", en

donde retoma al pie'de la letra los principios de la pedagogia

PPN WP S B

operatoria; se organiza en .. base de una asamblea, en donde los
nifios, de acuerdo con sus propios intereses, proponen un tema es
pecifico, para ponerse de acuerdo y tomar el consenso de lo que
quiere la mayoria del grupo; con ello, a la vez se consolida un
aprendizaje para la convivencia democrdtica y la iniciacién gru-
pal de una serie de actividades tendientes a lograr un objetivo
mayor que viene a ser el proyecto. Los participantes desde luego
que serdn los alumnos del grupo, asi como el profesor que serd
un participante mds del grupo, con derecho a voz y voto, al mo-

mento de tomar una determinacién; todos tendrdn el compromiso de
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sacar de la mejor forma dicho objetivo, mismo que puede llevar-
se dias, semanas o mds, de acuerdo al tema elegido.

Dichas actividades serdn de orden multidisciplinario,ya
que tratardn de enfocar las distintas dreas del conocimiento al
tema central del proyecto a desarrollar.

Los inconvenientes a los problemas que se presenten a lo
largo del proceso de investigacién: consultas, entrevistas, dis-
cusiones o cualquier funcionamiento colectivo tendientes a entor
pecer el proyecto, se tratardn con la mayor atencién y seriedad,
haciendo participar a los integrantes del grupo, para hacerlos
reflexionar, en cuanto a conocer los problemas que tienen otros,
resaltando la importancia que tiene la actitud de conocerse e in
teresarse entre los problemas que tienen ellos mismos.

e) Generalidad al conocimiento. Establece la relacidn

estrecha entre los conocimientos y la naturaleza misma del pen-
samiento que s ha concebido, no busca ni quiere retener un co-
nocimiento dado, sino generar la produccién del mismo; cuando la
generalizacidén actia produciendo los procesos constructivos de
la nocidén o nociones en cuestidén, necesita un cierto tiempo para
su reconstruccién y después, gracias a ello, aplicable sin nece-
sidad de reconstruccién a- un campo mds amplio, generando a la
vez la posibilidad de ser aplicado, es decir, cada nueva recons-
truccidn posibilita una extensidén mayor en el campo de aplicacién
de un conocimiento.

La generalizacidén , entendida como una reconstruccidn me

todoldégica en nuevos contextos operacionales, necesita, para pro
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ducirse, que el individuo haya construido por si mismo el cono
cimiento, pues de no ser asi es evidente que no podrd reconstruir
lo.

Estas son las principales bases en que se sustenta la pe
dagogia operatoria, que como su nombre lo dice: establece rela-
ciones entre los datos vy el acontecimiento que sucede a nuestro
alrededor, para tener una coherencia que se extienda tanto a lo

intelectual como a lo afectivo y social.

3. Relacidén maestro- alumno

El1 papel del maestro en el enfoque psicogenético es ase-
gurarse de que los materiales que utilice sean ricos como para
el nifio, permitir preguntas sencillas al principio, que tengan
soluciones que abran cada vez nuevas posibilidades. Deben selec-
cionar materiales que hagan que el nifio esté consciente del pro
blema y busque por si mismo la solucién. Si generaliza demasiado

debe proporciondrsele otro material , daonde lo contradictorio lo
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guiard a la solucién. Puede utilizar acontecimientos inespera-
dos como punto de pértida para otras investigaciones, para ello
se debe estar alerta a lo inesperado y ser flexible en relacién
con aquellas actividades que parecen desviarse del sentido pri
mordial que tiene el ejercicio.
El maestro puede averiguar cudnto sabe el nifio o cémo

piensa y presentarle objetivos que inspiren en su mente las pre
guntas adecuadas. Sobre este papel tan importante del maestro se

escribe: si é1 cambia ligeramente una situacién , y con ello

119114
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impide que el nifio tenga éxito en el paso que sigue, el educan-
do se preguntard porque salidé bien la primera vez y no segunda"
(6). Esto se convierte ahora en una cuestién de compfensién.

Esta teoria psicogenética destaca la importancia que tie
ne la participacidén activa del maestro, pues al observar la ma-
nipulacién de objetos y la explicacién por parte de los alumnos,
descubrird y comprenderd los mecanismos para el planteamineto vy
solucién de problemas. también permite una comunicacién abierta
entre alumnos y maestros, en la que el nifio puede exteriorizar
las ideas o experiencias que va construyendo con la manipulacién
de los 6bjetos y con la cual el profesor puedé retroalimentar y
enriquecer el aprendizaje utilizando nuevos acontecimientos.

El maestro permite a los alumnos hablar entre si y orga-
niza situaciones verbales para que los nifios involucrados en
una actividad cotidiana puedan compartir opiniones. El intercam-
bio y discusidén en la que los nifios exponen y defienden sus expli
caciones, resuelven sus dudas, lo cual los ayuda a alcanzar un
mayor nivel de entendimiento a través de un razonamiento grupal,
propiciando una atmésfera favorable para el aprendizaje, que per
mite un nivel mayor de aprovechamiento.

Las relaciones interpersonales que se dan entre los ele-
mentos maestro-alumno, en el desarrollo de las actividades, serdn
avaladas por la cordialidad, respeto, confiania y libertad de ac
cién, en la cual los alumnos se desenvuelven con autonomia, se-

guridad y respeto mutuo; con esto se asegura una buena relacién

6 S.E.P. Cultura y Aprendizaje. México,1988, p. 36
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entre sus compafleros. Sabemos que estas situaciones en un grupo
no se desarrollan previsiblemente y que nos encontarmos con ac-
titudes no muy convenientes; el maestro deberd estar alerta e
implementar el tratamiento adecuado y acorde a las situaciones
presentadas.

Las buenas relaciones son indispensables para lograr un
ambiente agradable de trabajo con el cual se obtendrdn mejores

resultados.
C- PEDAGOGIA TRADICIONAL VERSUS PEDAGOGIA OPERATORIA

1. La pedagogia tradicional
Haciendo un andlisis pedagégico, basta con observar la ma
nera de impartir la clase de la mayoria de los maestros para re-
flexionar y comprender que en nuestros dias un gran nimero de es
cuelas usan un método de hace veinte, cincuenta o mds afios,iden-
tificado con la escuela tradicional, que estd orientada a prepa- ‘
rar a los alumnos a producir cierto material informativo, ademds
de la habilidad de realizar ciertas operaciones intelectuales pre
escritas para reproducir el pensamiento de sus maestros; es de-
cir, encaminar a la produccidn de‘sujetos pasi#os, conformistas,
acriticos, dependienteé e inseguros, que en el mejor de los ca-
so tendrdn grandes cantidades de informacién, que desgraciadamen
te no contard con la capacidad de utilizarlos en forma personal.
11 |

Para la pedagogia tradicional el espiritu del nifio en

el principio de su existencia, es una especie de tabla rasa, so-
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bre la que se imprime progresivamente las impresiones suminis-
tradas por los sentidos, variando unicamente de un sujeto a
otro, en el grado de éensibilidad, es decir, la capacidad de re~-
cibir impresiones y la actitud de extraer los elementos comunes
a las diferentes imagenes a la que llaman facultad de abstrac -
cidén " (7). Todo éxito de la ensefianza tradiconal depende de 1la
forma dada a la ejecucién de tales operaciones. Al proponerse a
provocar impresiones en el espiritu del nifio, esta ensefianza se
limita a presentar los objetivos y las operaciones por medio de
demostraciones efectuadas en la clase; por lo general, el maestro
conduce dicha clase por un razenamiento con la ayuda de una serie
de preguntas, como si la experiencia asi provocada en el nifio se
imprimiera en su espiritu, al hacerlo comprender el asunto de una
vez para siempre y permite pasar a los ejercicios en los que
utilizard simbolos; y por dltimo, de acuerdo a la teoria empi-
rista de la impresidn, este tipo de ensefianza tradicionalista,

separa cuidadosamente el tratamiemto de nociones que puede ser

o B

confundidas entre si por el nifio, partiendo de conceptos basi-
Cos a mas compuestos.
Los resultados que se dan, dicho sea muy a la ligera, se

rdn que "

el nifio aprende por el método, sin el método y a pe-
sar del método empleado en su ensefianza", hablando de la genera-
lidad del grupo, pero ; qué pasa con los alumnos con problema

de aprendizaje?; nos olvidamos de ellos y seguimos con nuestro

7 Hans Heble, Psicologia diddctica y educacién. México, U.P.N.
SEP., 1988, p. 38
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avance de objetivos a realizar.

La enseflanza tradicional, al aislar de modo artificial
lo que deberia ser relacionado, impide al nifio comprender y obli
ga a recurrir a la memorizacidén de formulas verbales. Se ha com-
probado que el nifio aporta a la ensefianza un grado de interés di
rectamente proporcional al grado de actividades que se les permi
te desplegar. Pero recordemos que su interés es mayor si puede
resolver por él1 mismo un problema, mediante la investigaciédn per
sonal,que si:asiste a la demostracién de su solucidén; es mayor
si pueden actuar sobre los datos concretos que si deben de repre
sentarselos o seguirlos como un espectador. Desde este punto de
vista, la ensefianza tradicional pone en juego una actividad mini
ma y de ésto proviene con frecuencia el escaso interés de los ni

fios por el asunto que se les presenta.

2. Confrontacidén entre pedagogia tradicional y pedogogia opera-
toria.
En el siguiente cuadro se hard una comparacién de los

principales puntos que caracterizan una y otra pedagogia.

Pedagogia tradicional Pedagogia operatotia
a Método expositivo - Método activo
b Se daen conocimiento ela El nifio construye su propio co-
borado. nocimiento.

¢ Se forman nifios heterdénomos. Se forman nifios autondmos.

d Maestro autoritario. Maestro democrdtico.
e No toma en cuenta las ne- Se basa en las necesidades e in
cesidades del nifio. tereses del nifio.
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f Se mantiene al nifio pasivo Libertad de accidén al nifio

g Disciplina coactiva Disciplina funcional
h Limite de tiempo en el de- No existe limite de tiempo en
sarrollo del tema. desarrollo del tema.

A continuacidén se ampliardn los puntos arriba menciona-
dos.

a) En la pedagogia tradicional, el maestro, para el de-
sarrollo de sus clases, hace gala de su locucién, al recitar ca-
si de memoria los conceptos que el alumno habrid de aprender. Aqui
el alumno es un ser pasivo, pues s6lo es receptor, cuya funciédn
es recibir la informacién proporcionada por el profesor. Mientras
que en la pedagogia operatoria el alumno participa activamente
junto con el maestro, de acuerdo a sus intereses y la construc-
cidén del conocimiento, donde el papel del maestro es orientar,
organizar adaptar y crear los materiales que hagan que el nifio
comprenda el objeto de conocimiento y busque por si mismo la so
lucién.

b) Tradicionalmente el maestro transmite en forma unila-
teral los conocimientos a sus alumnos, es decir, les da informa-
cidén completa, los conocimientos ya elaborados, sin tener opor-
tunidad a un cambio; ésto impide al alumno comprender y razonar,
y lo obliga a la memorizacién de formulas verbales. Son conoci-
mientos adquiridos mecanicamnete, los cuales sélo sirven para
ser aplicados en situaciones muy parecidas aquellas en que se
aprendieron y se olvidan muy fdcilamnete, una vez cumplida su
finalidad, que por lo general es para aprobar un exdmen. En cam-

bio la pedagogia operatoria el nifio es el que se va apropiando
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del conocimeinto, mediante la interaccidn entre ambos. Esto se
logra cuando el nifio actia sobre el objeto, al manipular, cla-
sificar, y comprender. E1l maestro debe ser guia del nifio al con-
ducirlo al redescubrimiento de conocimientos ya elaborados; au-
xilidndose de preguntas planteadas por los alumnos, introducir
actividades donde se conceda importancia a la iniciativa del
educando, imaginando lo que pasa por la cabeza del nifio duran
te-la actividad y actuar en consecuencia, estimularlo para que
reflexione sobre el problema planteado.

c) En la escuela tradicional, debido a la pasividad en
que se mantiene al alumno, el trabajo se desarrolla en forma
egoista, cada uno para si y contra todos; sobre una falta de 1li-
bertad, no existe responsabilidad ni iniciativa con respecto a
la colectividad escolar; el nifio es dependiente con respecto a
un conocimiento y a un orden impuesto por el adulto, todo esto
trae como consecuencia la formacién de alumnos " heterondémos",
incapaces de pensar y tomar decisiones por si mismos.

En cuanto al objetivo de la pedagogia operatoria, es for

"

mar individuos autondémos", respecto a la manera de concebir

el conocimiento y su interaccidén con el medio social, de una ma-
nera social, es decir, intercambiando ideas,‘hipéteéis sobre talb
0 cual suceso, enriqueciéndose, en una palabra, unos con otros
y teniendo como observador de esas impresiones y como un ele-

mento mds del grupo al maestro. Esta posicién que adopta el pro-

fesor, no es ni por un momento pasiva, al contrario: todo dato vy

reaccién de los alumnos deberd tomarlo en cuenta para ir prepa-




rando a los educandos a préximos conocimientos que se deriven

de los tratados en esos momentos y al asi sentirlos los nifios,se
ird fomentando una confianza en si mismo que fortalecerd su au-
tonomia.

d) En la educacién tradicional generalmente el maestro
es autoritario, no deja que sus alumnos sean y mucho menos expre
sar sus ideas, sino que el profesor es quien da las ordenes, les
dice qué hacer, qué pensar, es decir, dirige los actos de sus
alumnos, manteniéndolos como pasivos receptores.

Todo esto provoca que los alumnos se comporten en forma
dpatica, se conviertan en dependientes y no tengan la suficiente
capacidad para iniciar una accién de grupo. En la pedagogia ope-
ratoria el papel del maestro es dirigir, guiar, a los alumnos ha
cia la adquisicién del conocimiento. En la realizacién de las cla
ses el maestro permite el intercambio de experiencias, tanto las
ideas de é1 como las de los demds estdn sujetas a criticas cons-
tructivas, de esta forma el maestro y los alumnos aprenden jun
tos. Las clases se realizan en tal forma que el nifio participa
activamente en al construccién del conocimiento, y el maestro lo
hace animdndolos a pensar por si mismos. Pero sobre todo existe
el respeto hacia émbas direcciones. . - -

e) Para el desarrollo de su actividad docente, el profe-
sor planea las actividades sin tomar en cuenta las necesidades
e intereses del nifio, sino que lo importante es abordar el mayor
nimero de conocimientos, sin reflexionar si el alumno los podré
asimilar y comprender. Tampoco toma en cuenta el desarrollo evo-

lutivo en el que se encuentra el nifio, y esto es esencial para
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para que él se apropie de un nuevo aprendizaje, puesto que éste
se basa en experiencias pasadas y conocimientos que el nifio ya
posee.

Para la pedagogfia operatoria es de primordial importanQ
cia que el docente planee sus actividades tomando en cuenta las
necesidades e intereses del nifio. Se basa en el ritmo evolutivo
del razonamiento del alumno. El nifio por naturaleza es curioso e
inventivo, y uno de los objetivos de la pedagogia operatoria es
desarrollarlos lo mds posible.

f) La ensefianza tradicional impide la libertad dec:accidn
al nifio al presentarle el conocimiento ya construido, limita el
desarrollo de su raciocinio ya que su interés es mayor si puede
resolver por si mismo un problema mediante la investigacidén per-
soﬁal, al actuar sobre el objeto y al aprender de sus propios
errores.E]l nifio necesita actuar sobre el objeto de conocimiento,
para poder interactuar-con el medio donde se desenvuelve. Y es-
to es lo que la educacién tradicional no permite al alumno. Aqui
no tiene libertad de opinar, de participar,ya que es el maestro
el que realiza toda la planeacién para la clase y da todas las
6rdenes, quedando el nifio en estado estdtico.

En cambio en la pedagogia operatoria el nifio tiene liber
tad en sus acciones. Para hacer de esa libertad un proceso de
aprendizaje y poder vencer con ello las influencias del medio

primeramente se debe situar al nifio en un campo mds 0 menos am
plio de posibilidades para poder escoger, y para eso son necesa-
rios los contenidos de ensefianza que marcan los programas educa-

tivos, ya que de ahi partird su eleccidn.
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Tanto la eleccidén del tema, como la organizacidén de las normas

de convivencias se eligen a través del consejo de clase forma-
do por todos los alumnos y el maestro, que tiene voz y voto con
ellos. pero las decisiones no se toman al azar, sino hay que apor
tar argumentos, es decir, al proponer un tema de trabajo, hay

que explicar en qué consiste y cdémo se piensa trabajar. No se pue
de proponer un tema imposible de llevar a cabo, es necesario pre
cisar el método a seguir.

g) La disciplina coactiva. externa o heterdnoma, es la
que existe normalmente en las escuelas, en donde se suele soste-
ner la idea de que la disciplina consiste en mantener a los nifios
en la "raya", quietos, callados. Tiene como medios para controlar

los premios y los castigos. Al utilizar este tipo de disciplina

s6lo se condiciona al alumno, adoptar determinado comportamien-
to, pero en forma temporal, no permanece. En cambio la discipli-
na interna, funcional o autondéma, se funda en la libertad y por
lo tanto en la autonomia del nifio, rompe con las formas externas
y tradicionales de organizacidén. No es preciso el silencio abso
luto, la inmovilidad, ni la atencidén puramente formal del educan
do para que pueda realizarse el trabajo. No es necesario aplicar
los premios y castigos, ya que el alumno realiza un cambio inter
no en su forma de actuar, tomando conciencia de lo benéfico que
es para él su buen comportamiento.

h) Debido a que al maestro se le pide que cumpla activi
dades durante el afio escolar, se encuentra limitado al tiempo,
ya que no puede entretenerse mucho en el desarrollo de un tema,

Esto provoca que al alumno le pasen en blanco dichos conocimien-
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tos, al no lograr comprenderlos por el poco tiempo disponible.
En la pedagogia operatoria el tiempo no es problema, ya
que elegir un tema puede llevar mds de un dia. Durante este tiem
po se busca documentacién, se discute, se piensa, se realizan.
visitas. Es algo muy importante dentro del trabajo escolar por -

que una vez elegido el tema, existe el compromiso de llevarlo a

cabo, y éste puede durar dias, semanas e incluso meses.




CONCLUSIONES

Los conceptos que se utilizaron para presentar le tema
tan amplio de la psicologia genéticé son : inteligencia, desa-
rrollo y aprendizaje; son introductorios para facilitar la com-
prensién del mismo, en donde la relacién primordial de estos
conceptos es que para el logro de un aprendizaje particular se
debe basar en el desarrollo de la inteiigencia,, contar ademds
con los mecanismos generales que le dardn la pauta para asimilar
la informacidén contenida en dicho aprendizaje.

El proceso asimilacidén - acomodacidén que opera en el pen
samiento muestra cémo el intelecto se adapta al medio, descubrien
do, aprendiendo, para desqués ponerlo en prdctica en experiencias
nuevas, es decir, desarrollando lo que tenderd a un cambio estruc
tural en los esquemas del pensamiento.

En la teoria interaccionista de Piaget existen factores
biolégicos, como son la herencia y el medio ambiente, como fuen-
tes del desarrollo, mds para él las causas de mayor importancia
se encuentran bajo un estricto mecanismo regulador del conocimien

to dentro de la misma inteligencia llamado factor de equilibrio.

En la psicogenética el aprendizaje se construye de acuer
do a las etapas de desarrollo de cada nifio,por lo que toda perso
na que tenga contacto con ellos deberd conocer y comprender la
reaccidén que presenta a un mismo estimulo de acuerdo con la eta-
pa de desarrollo en que se encuentre; estas etapas son: sensorio

motriz, preoperacional, operaciones concretas, operaciones forma
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les.

El ideal que persigue la pedagogia operatoria es una edu
cacién intelectual, donde no se ofrece el conocimiento hecho, pa
ra esta opcidén de intervencidén pedagdgica es mds importante el
cémo llegd al conocimiento el nifio, que el propio conocimiento,
es decir, considera a la educacién mds que una formacién una con
dicidén formadora necesaria para el desarrollo mental.

En esta pedagogia el aprendizaje debe fundamentarse en
las necesidades e intereses de los nifios, quienes son los que de
ben construir su propio proceso de aprendizaje,de manera que és-
te sea Util en su vida diaria, y que sus vivencias se transfor -
men en objeto de conocimiento escolar.

El alumno debe tener la libertad de elegir el tema de es
tudio de entre los marcados por el maestro, lo cual lo induce a
construir su propio sistema de trabajo para buscar por si mismo

la informacién relevante, Esta forma, denominada "

proyecto",
trae como beneficio la formacién de nifios autondmos.

l.a relacién maestro-alumno en la pedagogia operatoria es
de tipo democrdtico, ya que existe la comunicacidén e intercambio
de pensamiento entre los alumnos. En ésta tienen la libertad de
accidén, respeto mutuo, confianza, en donde todo el proceso ense-
fianza-aprendizaje se realiza en un ambiente de cordialidad.

El papel del maestro es guiar, asesorar y auxiliar al
alumno a recorrer el camino que lo lleve al conocimiento, me-
diente la creacidén de situaciones, material diddctico, etc., que

los conduzcan a comprender y encontrar las soluciones a proble-

mas blanteados.
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