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INTRODUCCION

La educacion primaria en México, a través de sus objetivos generales, se
orienta a la formacién integral del individuo para que éste se convierta en
agente de su propio desenvolvimiento y de la sociedad a la cual pertenece.
Sobre esta base, se plantea una educacién de caracter formativo para que
ésta se constituya en un verdadero de factor de cambio, proporcionando
valores, conocimientos, habilidades, conciencia y capacidad de
autodeterminacion para qué el individuo sea capaz de construir una sociedad

mé&s equitativa e igualitaria.

Desde este enfoque uno de los objetivos de mayor trascendencia es el
orientado a lograr una educacion social, a fin de preparar al individuo para que
comprenda la vida conjunta de los hombres como miembros de una sociedad
y participe en su transformacion. Que a través de la educacién, el individuo
sea capaz de explicarse su entorno social y que, de manera consciente,

pueda incidir en esa transformacion.

Una de las areas programaticas que por su naturaleza se vincula directamente
con el logro de estos propdsitos de la educacion primaria, es la historia. En
efecto, ;qué otra area programatica puede acercar al individuo a explicarse su
entorno social?, jcoémo puede concebirse que el individuo sea capaz de
transformar su entorno social de manera consciente, si no es capaz de

conocer su propio devenir?

La historia es una ciencia interpretativa que genera explicaciones causales del
proceso histdrico, analizando los aspectos de la totalidad social y las causas
del hecho mismo. Asi, puede decirse que aprender historia es interpretar los
hechos sociales desde su causalidad y desde un principio globalizador para



poder confrontar e interpretar los hechos sociales en los que se encuentra

inmerso el individuo.

También puede decirse, desde este punto de vista, que la historia permite
explicar el presente a través del pasado para que el individuo sea capaz de
analizar su realidad social y pueda transformarla en el beneficio colectivo.
¢ Puede concebirse la ensefianza de la historia orientada hacia otra finalidad?

Ahora bien, en el plano de lo pragmatico, aprender historia deberia tener una
utilidad practica para el sujeto que la aprende; de no ser asi ¢ qué importancia
podria dérsele a su aprendizaje? De eso hablaremos en este trabajo, pero
nuestras concepciones de lo utilitario no tienen que ver con la idea difundida
por el pragmatismo sino con la necesidad de formar sujetos capaces de
entender los fendmenos sociales, capaces de hacer —a lo largo de un proceso
no exento de complejidades- una lectura critica de la realidad. Hablamos
entonces, de que la escuela debe favorecer una educacién histérica. En eso
radicaria la “utilidad”, para el sujeto, del aprendizaje de esta asignatura.

A pesar de las consideraciones anteriores, mediante una observacién critica
de la practica docente, en la educacién primaria puede decirse que la
ensefanza de esta disciplina no cumple con las expectativas arriba
mencionadas. En el aprendizaje de la historia se observa una actitud
indiferente, e incluso de rechazo, por parte de los alumnos y falta de atencién
e interés en el discurso. Estos son los calificativos dominantes de la actitud de
los escolares hacia esta asignatura. Por su parte, el profesor realiza la
ensenanza de esta asignatura mediante una metodologia tradicionalista que
promueve aprendizajes memoristicos, desconectados de la realidad del
escolar y como consecuencia, los alumnos obtienen aprendizajes
intrascendentes. Con relacién a lo anterior cabria cuestionar ;qué tipo de
historia se ensefia en la escuela primaria?, ; cudles son las expectativas de los
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docentes al ensenar historia?, jqué concepcion de la historia prevalece en los

maestros de educacidn primaria?

Desde la perspectiva de este trabajo, los deficientes aprendizajes de los
contenidos historicos tienen como causas el uso de estrategias y metodologias
inadecuadas que en poco o nada favorecen el aprendizaje de los alumnos.
Por tal motivo, en esta investigaciéon documental, se busca indagar qué debe
saber el profesor para poder proponer una didéctica de la historia que permita
al alumno obtener una educacion histérico-social. A su vez, sin una educacion
histérica el profesor esté imposibilitado para mediar entre la historia como
contenido de aprendizaje y el escolar; solamente si el profesor cuenta con una
educacién de este tipo, podréd ofrecer a los alumnos una educacién histérico-

social.

Al intentar realizar el andlisis para conocer la problematica en que se
encuentra inmersa la ensefianza de la historia y las posibilidades de solucion
existentes, penetramos en un mundo de bibliografias que rescatan y analizan
la complejidad de factores y elementos intervenientes y seguras causas de
deficientes aprendizajes en el alumno. Esto nos obligé a limitar el objeto de
estudio de esta investigacion, en la que estaremos reflexionando sélo en
relacién con los elementos que, a nuestro juicio, el docente debe conocer para
poder formar alumnos criticos y reflexivos que sean capaces de analizar y
contribuir a transformar conscientemente su realidad social. O sea, que en
este trabajo, centramos la atencion en el profesor y en el tipo de saberes que
se requiere tenga, para educar histéricamente. Estos saberes, son parte de
las fuentes curriculares. Queda pendiente, para una futura investigacion, el
analisis de los elementos que inciden en el aprendizaje de los contenidos
histéricos y las consecuencias didacticas que esto supone en cuanto al disefio
de estrategias mas adecuadas que faciliten dicho aprendizaje.



En el aspecto disciplinar la explicacion del problema planteado en este trabajo
tiene como fundamento tedrico un enfoque basado, en parte, en el
materialismo histérico y, en parte, en las concepciones weberianas por
considerarlas las mas adecuado para una explicacién histérica y necesarias
para poder ofrecer una educacién histérico-social. La psicogenética por su
parte, sirvié de fundamento para presentar el aspecto epistemoldgico relativo a

la construccion del conocimiento cientifico.

El trabajo se ha estructurado de la siguiente manera: en el primer capitulo se
plantea la problematica y las falsas concepciones que del conocimiento
histérico tienen los padres de familia, alumnos y adultos que constituyen la
comunidad. Por otra parte, se reflexiona sobre la falta de claridad que el
docente tiene de los objetivos que se persiguen con la ensefianza de la
historia y, ademés, sobre el desconocimiento de las caracteristicas

disciplinares propias de esta ciencia.

-

En el segundo capitulo, se presenta el objeto de estudio y la metodologia
propia de la historia, el trabajo del historiador, asi como las diferentes
concepciones tedricas que explican el como se ha concebido a la disciplina

historicamente.

En el tercer capitulo, se hace un andlisis de los elementos que estructuran al
conocimiento histérico: el aparato conceptual con el que toda ciencia define y
organiza la realidad que estudia, asi como las nociones propias de esta

disciplina.

La metodologia empleada para la elaboracién de este trabajo fue
fundamentalmente la de lectura, clasificacién y analisis de textos, los cuales
fueron seleccionados de acuerdo con las necesidades propias de la
investigacién. Se elaboraron fichas de autor que permitieron la formacién de



un fichero a partir del desarrollo de" un esquema de trabajo previamente
establecido. |

Al concluir este trabajo de investigacion y tomar conciencia de la problemética
existente en la ensefianza de la historia en la escuela primaria, se hace
evidente la necesidad de que la practica docente sea transformada y orientada
hacia una educacion histérico-social. Pensando en la posibilidad de que
también ofras practicas sean innovadas, queda la esperanza de que esta
tesina sea Util a los docentes que tengan oportunidad de leerla, y que en ella
encuentren parte de la justificacion tedrica que los conduzca a un mayor

compromiso para la construccion de una nueva sociedad.



CAPITULO |

LA EDUCACION HISTORICO-SOCIAL EN LA
PRACTICA DOCENTE ACTUAL

1.1 El contexto social y su incidencia en el proceso
de ensefanza-aprendizaje: el caso de la escuela
“Francisco I. Madero”, Salvatierra

La importancia de este eje de anaélisis reside en poder conocer la concepcion
que socialmente se tiene de la ensefianza de la historia, asi como de las

expectativas y la finalidad de su aprendizaje.

La escuela primaria “Francisco |. Madero” donde se realizan los servicios
educativos estad situada en la colonia Divisidn del Norte, del municipic de
Salvatierra, Gto. Dicha comunidad, ubicada a diez minutos sobre la carretera
de Acambaro, Gto., es un asentamiento irregular que vio su origen hacia €
afo de 1984 cuando los habitantes de comunidades circunvecinas asi como
de la propia cabecera municipal, todos ellos de escasos recursos econdmicos,

invadieron un predio ejidal con el afan de construir sus viviendas.

Las viviendas son en su mayoria construcciones de tabique con piso de tierra
y techo de lamina con dos habitaciones: una es el dormitorio y otra la cocina.
No hay drenaje y se usan letrinas mal acondicionadas. El servicio de agua
potable se instald hace apenas un afo. Hay electrificacion y las familias
poseen algunos aparatos electronicos: plancha, licuadora, radiograbadora y

television.

La colonia cuenta con un delegado municipal quien desempefia funciones
administrativas y sirve de gestor de las necesidades de la comunidad con la
presidencia municipal y demas instancias civiles.



El 90% de la poblacién econémicamente activa estd subempleada: son
vendedores ambulantes, jornaleros, trabajadores domésticos, boleros, etc.

Existe ademas una cantidad considerable de jévenes en edad de laborar que
se encuentran desempleados por falta de ofertas de trabajo. En la comunidad
de Salvatierra existe una empresa de relativa importancia pero no tiene

capacidad para dar empleo a la mano de obra existente.

De acuerdo a un cuestionario aplicado al grupo a mi cargo, el nivel de
escolaridad con que cuentan los padres de familia de los alumnos que se
atienden es bajo: de cincuenta alumnos del grupo, el 60% de sus padres no
concluy6 la educacion primaria; el 28% la concluyd y el 12% cursé la
secundaria aungue algunos de ellos sin terminarla. Este nivel de escolaridad
permite inferir el nivel de informacién y de cultura prevaleciente.

Siendo una de las intenciones de este trabajo conocer las expectativas tantg:
de los padres como de los alumnos acerca de la estancia de estos Ultimos en
la escuela primaria, asi como la concepcién que tienen éstos del aprendizaje
de la historia en este nivel educativo, se realizé un cuestionario cuyas
respuestas, registradas en este documento, son significativas.

Cuestionados: padres de familia.

Pregunta No. 1. ¢Por qué es importante que los nifios asistan a la escuela

primaria?
Respuestas:
- Para que sean hombres de bien cuando sean mayores.

- Para que puedan vivir mejor cuando sean grandes.



- Para que encuentren un buen trabajo cuando sean adultos y vivan mejor

que ahora.

Pregunta No. 2. ;Cuales materias (areas programaticas) consideran ustedes

mas importantes en la escuela primaria?
Respuestas:

- Las areas de Espanol y Matematicas, aunque algunos incluyeron el area de
Ciencias Naturales. Un nimero reducido de padres contestaron que todas

las é@reas tenian importancia.

Pregunta No. 3. ; Hasta donde creen ustedes que puedan estudiar sus hijos?

Respuestas:

- La minoria sefalé que esperaba que sus hijos pudieran estudiar una
carrera aunque fuera corta, como por ejemplo una carrera técnica. Otros
argumentaron que sus aspiraciones eran que aunque fuera la secundaria.

La concordancia sobre una de las limitantes para que sus hijos aspiraran a
cursar una carrera profesional fue, de manera unanime, el factor econémico.
Las razones que dieron, son conocidas sobradamente: las percepciones
salariales del padre de familia como insuficientes para aspirar a solventar los

gastos generales de cursar una carrera.

A partir de las respuestas dadas por los padres de familia en este cuestionario
se puede llegar a conclusiones minimas (la experiencia en el medio permite

suponer que las conclusiones son confiables):

- Los padres conciben la educacién primaria como un factor de movilidad
social pues consideran que con estos estudios sus hijos podran obtener un



buen empleo en el momento en que se integren a la vida productiva. El
buen empleo lo consideran desde el aspecto econdmico,; esto es, a mejor
empleo mejor salario y como consecuencia de ello mejores condiciones de

vida.

En cuanto a las respuestas de la segunda pregunta, se puede concluir que
la importancia que se le confiere a la educacion primaria oscila entre dos o
tres areas programaticas: espafiol, matematicas y ciencias naturales. El
aprendizaje de estas asignaturas se justifica en cuanto a que son éstas las
areas que aportan los conocimientos mas importantes para la
obtencién de un buen empleo. La concepcién de los padres de familia es
que entre mayor dominio de los conocimientos de estas asignaturas tenga
el alumno, mayores probabilidades tendra de adquirir un empleo mejor
remunerado. Podemos observar cdmo se atribuye a estas asignaturas una
importancia utilitaria. Los padres de familia esperan que la educacién
primaria pueda aportar a sus hijos conocimientos y habilidades mas
practicas, y ven en estas éreas la posibilidad de obtenerlos. La historia no

aparece en las reflexiones.

Acerca de la respuesta a la tercera pregunta, los padres admiten la
necesidad de que sus hijos puedan estudiar una carrera aunque sea
técnica, seglin argumentan. Sin embargo admiten la exigencia econémica
que ello implica y aceptan las limitaciones de su salario que limita la
preparacion académica de sus hijos. De tal suerte que “se conforman”, en
su mayoria, con que logren cursar el nivel secundario. Este “conformismo”
también tiene que ver, obviamente, con la cultura dominante en este grupo.
Esta concede poca relevancia a la preparacién académica y aln menos
relevancia a la preparacion académica de las mujeres.



Cuestionados; alumnos.

Pregunta No. 1. ; Por qué asisten a la escuela primaria?
Respuestas:

- La respuesta generalizada a esta pregunta fue que quien estudia puede
obtener un mejor empleo y con ello mejores condiciones de vida. Cabe
sefalar que hubo alumnos que argumentaron que conocian a quienes
habian estudiado la secundaria y que tenian un trabajo igual que otros que

no la habian cursado.

- Las conclusiones a las que llegaron algunos alumnos, particularmente los
de mayor edad, fueron que cursar el nivel primaria e incluso la secundaria
no era garantia de que pudieran obtener un buen empleo cuando fueran

grandes.
Pregunta No. 2. ; Qué materia te gusta méas?
Respuestas:

- La respuesta emitida por los alumnos fue principalmente hacia el érea de
matematicas: de 50 alumnos del grupo, 26 respondieron que gustaban de
las matematicas; 14 del espafiol, 8 de las ciencias naturales y solamente 5

respondieron que preferian la historia.

Pregunta No. 3. ; Hasta qué nivel escolar te gustaria estudiar?

Respuestas:

- La mayoria respondié que esperaba llegar hasta el nivel secundaria,
aunque un grupo reducido manifesté que Unicamente terminaria la primaria.
Al parecer, estos alumnos evidencian la dificultad para continuar sus

10



estudios por la situacion econdmica tan precaria que limita la continuidad

de su preparacion académica.

Las respuestas emitidas por los alumnos nos permiten analizar la
concepcion que tienen de la funcién de la educacion primaria y la utilidad
que ellos esperan de ésta. La preferencia de los alumnos hacia las areas
de espaiiol, matematicas y ciencias naturales nos confirman la concepcién
social de una educacion utilitaria que permita al sujeto la obtenciéon de un

empleo mejor remunerado que el que poseen sus padres.

Cuestionados: padres de familia, otros aduftos con quienes convive el nifio.
Pregunta No. 1. ¢ Para qué estudiar historia en la escuela primaria?

Respuestas:

Para conocer nuestro origen como mexicanos.
Para saber como era la gente del pasado y como vivian antes.
Porque se estudian cosas muy importantes.

Para saber de la independencia, los héroes y de muchas cosas

Pregunta No. 2. jLe gusta la historia? ;Le parece interesante?

Respuestas:

Si me gusta mucho. Me parece interesante y educativa.

Sime gusta. Es interesante saber por ejemplo cémo Miguel Hidalgo peleé

por la Independencia.

Si me gusta mucho. Es interesante saber de Hidalgo y de México.

11
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- Si es interesante. Me gusta mucho porque cuando leo es como si

estuviéramos viviendo los tiempos de la Independencia de México.
Cuestionados: alumnos de sexto grado de primaria.
Pregunta No. 1. ;Te gusta estudiar historia? s Por qué?.
Respuestas:

El 65% de las respuestas dadas a esta cuestion fueron afirmativas. Los
argumentos fueron: porque la historia nos dice cosas muy importantes; porque
nos habla de los héroes de la Independencia y de la Revolucion; porque nos
ensefia a ver el pasado; porque nos ensefia cosas de nuestra patria; porque
nos ensena la historia de México y cdmo era antes de que naciéramos.

El 35% restante de los alumnos respondieron negativamente:
- No me gusta porque me aburro mucho cuando la estudio. :
- No me gusta, me da mucho suefio cuando la estudio en el salén,

De acuerdo con las respuestas de padres de familia, adultos con quienes
convive el nifio y el propio alumno, puede inferirse que la historia es entendida
como el conocimiento de hechos humanos heroicos que fueron realizados en
el pasado. El desconocimiento, por otra parte, de las causas que originaron
estos hechos es evidente pues no hacen mencién de ellas, ademas de no
concebir en el conocimiento del pasado una utilidad practica.

12



Pregunta No. 2. ; Qué estudia la historia?

Respuestas:

Estudia nuestro pasado y como fue la guerra, cémo maltrataban a los indios y
como nuestros héroes salvaron a México. Estudia cémo eran las cosas hace
mucho tiempo y que nosotros no sabiamos y las aprendemos en la escuela.
Estudia a los héroes como Hidalgo, Morelos y Benito Judrez.  Estudia cosas

que pasaron antes; como era la vida y como habia tantas injusticias con los.

indios.
Pregunta No. 3. ¢ Para qué sirve estudiar historia en la escuela primaria?

- Para saber cosas que sucedieron hace mucho tiempo en nuestro pafs y
que nosotros no sabiamos.

- Para saber de todos los héroes que lucharon por la patria.

-

- Me sirve para responder los cuestionarios y las pruebas que me hacen en
la escuela.

Pregunta No. 4. ; A qué dedicas el tiempo libre?

Respuesta:
- Ajugar, hacer la tarea y ver television.

En conclusion y de acuerdo a las evidencias recogidas, podria inferirse que la
escuela no cumple con los propésitos para los cuales la historia ha sido
incluida en los planes y programas de estudio de educacién primaria que son
los de ofrecer una educacién social, pues el individuo a través del tiempo,
solamente puede recordar algunos datos aislados en materia de fechas y

nombres de personajes, sin relacién alguna con los procesos histéricos.

13
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El conocimiento de la historia que realiza el sujeto escolar es un conocimiento
desvinculado de su realidad, por tal motivo no es capaz de hacer una

interpretacion de su realidad por medio de este conocimiento.

Los sujetos escolares demuestran apatia hacia el aprendizaje de esta

asignatura al no encontrar utilidad en este conocimiento.

La ensefianza de la historia en la escuela primaria no ha obtenido los
propositos anteriormente *planteados; tradicionalmente ha sido utilizada
Unicamente como asignatura para promover el sentimiento nacionalista en los
ciudadanos. Puede decirse que su ensefianza responde a un adoctrinamiento
hacia la aceptacién de una sociedad totalmente formada, Ia cual no admite

cuestionamiento alguno.

1.2 El debate sobre la educacién histérica
en la escuela primaria

-

La educacion es un hecho social porque se produce y realiza en el seno de la
sociedad y porque su contenido proviene del grupo social en el cual se realiza.
De esta forma puede decirse que el hombre es formado por el grupo social
del cual forma parte pues es de dicho grupo, de donde el individuo aprendera
los habitos, costumbres, lenguaje, concepcidn del mundo y formas de usarlas,

etc.

Por ofra parte, el proceso educativo es un hecho intencional, un proyecto
donde se plasman los objetivos que se persiguen, los contenidos y la
metodologia, asi como la evaluacion de las acciones y cuya finalidad es
formar al hombre y a la sociedad de acuerdo con una concepcidn

preestablecida.

14



Es el Estado quien define los propésitos del sistema educativo y es a través
del curriculum como se explicita el proyecto educativo, sus objetivos,
contenidos, metodologia, enfoques, criterios de evaluacion etc., asi como la
normatividad necesaria. Se trata de que el proyecto educativo se realice

dentro de los margenes previstos para asi lograr los objetivos proyectados.

En el caso especifico de la educacién primaria en México, ésta, a través de
sus objetivos generales, se orienta hacia la formacion integral del individuo: se
pretende desarrollar en el escolar las capacidades adecuadas para que se
convierta en un agente de su propio desenvolvimiento, asi como de la
sociedad de la cual forma parte. O sea que se pretende que la educacion sea
un proceso formativo, un factor de cambio que proporcione al individuo
conocimientos, valores y una capacidad de autodeterminacion que lo lleven a
construir una sociedad cada dia mas justa e igualitaria. Desde esta
perspectiva, uno de los propdsitos de mayor trascendencia es el de ofrecer a
la sociedad una educacién social cuya finalidad sea la de preparar al individuo
para que comprenda su entorno social y capacitarlo para su participacion
consciente dentro de la sociedad. Que a través de la educacién sea el
individuo capaz de explicarse la vida conjunta de los hombres y pueda incidir

conscientemente en su transformacion.

Sin embargo, aun cuando lo anterior se encuentra implicito en los propositos
de la educacién basica, ésta no ha cumplido con los objetivos arriba
expuestos. En efecto, una educacidén social esta todavia muy lejos de
alcanzarse pues existe un descuido de este tipo de educacién desde la
elaboracién misma del curriculo. En ésta, puede constatarse, para el ambito
de lo social, un abandono de la educacion histérica y un privilegio hacia otras
areas de estudio: se observa que, de las areas que componen los planes y

programas de estudio, al espafiol y las matematicas le son asignados seis y
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cinco horas por semana respectivamente, a las ciencias naturales tres hbras, )
a la historia tinicamente una y media horas por semana. De esta forma, aln
cuando queda de manifiesto en dichos planes y programas que el derecho a la
educacion es una condicién para que en la sociedad se ejerciten la libertad, la
justicia y la democracia y que, una educacién histérica adecuada es el
elemento que puede lograrlo pues es la historia la Gnica asignatura de la
educacion bésica que permite al individuo una  reflexién y explicacién de su
entorno social, es evidente el abandono que existe hacia esta asignatura;
¢,cdmo puede el individuo conocer su entorno social e incidir en su
transformacion si a la historia como contenido programatico se le relega a un

segundo plano?

Lo anterior refleja sélo una parte de la problematica compleja en la que se
encuentra inmersa la ensefianza de la historia. En efecto, también esta el
tema de la relacion maestro de primaria-historia. Por una parte, los docentes
no tienen claro cudl es el objeto de estudio de la historia como ciencia, Io qué
los lleva a aceptar la historia oficial sin el menor cuestionamiento. Existe
también un desconocimiento total de la metodologia propia de la historia
como ciencia o sea de la ldgica con que esta construida, de cdmo es escrita.
Por otra parte, existe también un desconocimiento total de la metodologia
adecuada para la ensefianza de esta asignatura. Para la mayoria de los
docentes la ensefianza de esta ciencia se reduce a promover el aprendizaje
memoristico de datos (hechos, fechas y personajes) que no tienen conexién
alguna con la realidad del alumno. Como consecuencia de ello, el
conocimiento de la historia se convierte en un conocimiento intrascendente
que no tiene ninguna significacion para el escolar. La metodologia utilizada se
limita a lecturas comentadas del libro de texto, cuestionarios para que los
alumnos los resuelvan y memoricen pues éstos seran la base para la

evaluacién, ademas de los resimenes que el alumno debe elaborar. Los
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docentes no recurren a material especializado para fundamentar la ensefianza
de esta asignatura y utilizan como fuente Unica el libro de texto gratuito. Es
por esto, por lo que puede decirse que en la escuela primaria sélo se “ensefia”
la historia oficial pero inadecuadamente en cuanto a la posibilidad de lograr
esa educacion social de que se hablaba en parrafos anteriores.

Como sintesis de la problematica hasta aqui expuesta, se puede sefialar que
hay una practica irreflexiva que orienta aprendizajes memoristicos e
intrascendentes que no proporcionan “utilidad” alguna al sujeto que los
adquiere y que, ademas, carecen de significacion para éste. Otro elemento de
la misma problematica es el divorcio que existe entre las expectativas sobre el
logro de una educacién y la tematica de los contenidos histéricos, esto es, la
incongruencia entre el manejo y tipo de contenidos histéricos y los propésitos
que una educacion social plantea. De acuerdo con lo anterior, puede
plantearse que el alumno no es capaz de analizar su realidad social por el
tipo de conocimiento histérico y la forma en que se trabaja en la escuela
primaria. Lejos de poder interpretar su realidad social, el alumno solamente
reproduce las versiones de la realidad que recibe, incluida la versién de la

historia oficial, sin ser capaz de hacer un analisis critico de ellas.

Reiterando, se observa un desfase entre el discurso que plantea una
educacion social que forme a un sujeto critico capaz de comprender su
realidad social y de incidir conscientemente en su transformacién y la
educacion concreta que recibe el alumno: aprendizaje memoristico basado en

la mecanizacion y escasa reflexién que fortalezca el pensamiento critico.

Por otra parte, a la educacién histérica no se le concede la importancia que
requiere. Como ya se hizo mencidn, en lcs planes y programas de estudio no
se valora de igual manera a las diferentes areas de estudio que los componen.
La calidad de la educacién es interpretada bajo indicadores orientados a
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conocer qué tanto ha aprendido el alumno en las dreas de espafiol y
matematicas; el conocimiento de la historia esta fuera de las consideraciones

de dichos indicadores.

Nuestra sociedad se caracteriza por encontrarse inmersa en un sistema
socioeconomico capitalista, condicion que orienta a la educacion con el fin de
adaptar la conciencia de los individuos a los procesos de trabajo. En este
sentido, la funcién de la historia es desvirtuada, alejandola de su tarea
fundamental que es la de explicar al individuo su realidad social. Esto es asi
porque en la versién de la historia oficial inciden mdiltiples factores politicos,
econdmicos, sociales, ideolégicos, culturales, etc. Con ello puede decirse que
la ensefianza de la historia en la escuela primaria responde a intereses de
clasey, por lo tanto, esa es la razén por la que es utilizada con fines ajenos a

los del logro de una educacién social.

Pero si bien es cierto que parte de la problematica sobre la ensefianza de la
historia se encuentra al exterior de la escuela, hay un proceso de ensefianza-
aprendizaje que enfrenta dificultades y es necesario encontrar propuestas de
solucién. Partiendo precisamente de las dificultades que enfrenta el docente
en sus practicas, de su falta de claridad con relacion a los objetivos
conceptuales y cognitivos que se persiguen con la ensefianza de esta
asignatura, cabria preguntarse si es posible que un profesor (en particular el
de sexto grado) de educacion primaria sin tener €l mismo una educacién
histérica que le permita comprender y participar en la transformacion de la
realidad social en que se mueve como un sujeto critico y constructor de
conocimientos, pueda cumplir con el deber ser de la educacion en cuanto a

proponer alternativas orientadas a formar alumnos con conciencia social.

Sobre lo anterior, una hipdtesis inicial es que si el maestro,
independientemente del nivel educativo en que labore, obtiene él mismo una
18



educacion histérica, sera capaz de formar alumnos aptos para comprender el
devenir de la sociedad y por lo tanto el mundo en que vive. O sea, sera capaz
de dar una educacién histérico-social.

De acuerdo con lo analizado, es posible apreciar que el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la historia se encuentra inmerso en una
problematica de gran complejidad, que trasciende del estudio de grandes
personajes que pueden ser calificados como buenos y malos. El hecho de
que esta asignatura sea concebida de esta forma tiene como posibles causas,

el que la historia siempre ha sido ensefiada asi porque los docentes contintian

teniendo esta concepcién de la historia y su objeto, pues su formacién ha

estado limitada al conocimiento de ciertas técnicas de ensefianza lo que no
permite una vision diferente de la misma. Una historia como producto de la
voluntad de individuos privilegiados es mas fécil de entender que un proceso
histérico en el que la accién de miltiples factores que interactian dan como
resultado causas que son dificiles de desentrafiar. Asi, el cambio de rumbE)
sobre la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura debe estar orientado hacia
el logro de una educacién histérica. Pero hablar de educacién histérica
(también historico-social como la denominamos en este trabajo) implica

considerar dos dimensiones:

1. la de la disciplina cientifica, que trasciende lo descriptivo y que se inserta
en el plano de la explicacién, la interrelacién de fenémenos vy

conceptualizaciones, etc.

2. la de la ensefianza de esa discipling, la de la historia como objeto de
ensefianza donde no es posible sélo pretender el desarrollo de la habilidad
memoristica, sino que hay que apoyar desarrollo de destrezas, adquisicion
de informacion, construccion de conocimientos, actitudes, cultura, etc.
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Estos aspectos deben ser conocidos por el profesor que quiere trabajar para

educar histéricamente.

Por eso, en este trabajo se pretenden aportar algunas reflexiones que nos
conduzcan, precisamente, al conocimiento de esta problemaética bidimensional

a que se encuentra enfrentado el profesor de historia.

Para hacerlo, hemos considerado estructurar el discurso en torno a los

siguientes ejes de analisis: .

1]

el objeto de estudio de la historia

la metodologia del historiador

la explicacién histérica desde diversas perspectivas tedricas

la problemética epistemolégica en la construccién del conocimiento

histérico )
Las condiciones ideolégico-culturales que prevalecen en el contexto social
inciden de manera fundamental en la problematica existente de la ensefianza-
aprendizaje. La concepcion social de una historia moralizante, que responde a
intereses de clase, permea en los diversos estratos sociales y es tomada
como una orientacion adecuada. La practica docente, por su parte, estd
impregnada de esta falsa concepcion histérica. Como resultado de una
preparacion  profesional inadecuada, el profesor se convierte,
inconscientemente, en un reproductor de la ideologia dominante. Intentemos
trascender de ese nivel, comenzando por responder a la pregunta: ;cudl es Ia

problematica disciplinar de la ciencia historica?
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CAPITULO 1

LA HISTORIA COMO PROBLEMATICA DISCIPLINAR

El hombre produce mediante sus actos cambios en la sociedad. Dichos actos
son la esencia de la historia; puede decirse entonces que la historia es el
resultado de las acciones humanas. Estas acciones dejan huellas tanto en el
entorno fisico como en la memoria de los hombres. Pero reconstruir el pasado
es una compleja y ardua tarea que exige el uso de una metodologia que
conduzca a una interpretacion de ese pasado. Esa reconstruccién no esta

exenta de ideologia.

Un analisis historiografico permite observar qué le ha interesado al hombre de
ese pasado, qué elementos de la actividad humana le han preocupado, qué le

ha interesado rescatar de una masa de hechos, de datos.

Esta utilizacidn de la historia no ha cesado y por eso todavia hoy, la necesidad
de una historia explicativa esta vigente una historia que permita la reflexion y
explicacion de los hechos humanos y que a la vez sea instrumento de

interpretacién de la realidad social actual.

2.1 Objeto de estudio y funcién
de la historia

El concepto de qué es la historia no es Unico, esto es: no existe una sola
definicién de lo que se entiende por historia. Los griegos la definfan como
“‘tratar de saber”, “indagar’, “informarse”. Por su parte, en las lenguas
romances pueden encontrarse definiciones como: “la indagacién de las
acciones realizadas por los hombres”; o también “indagar sobre o que han



realizado los hombres”. Para Marc Bloch esta disciplina es la “ciencia de los

hombres en el tiempo”.

Estas son sélo algunas concepciones de lo que se ha entendido y entiende por
historia. Pero si se continian analizando las diferentes concepciones que
tratan de definir lo que es esta ciencia, podemos encontrar que el
denominador comin es el identificar a la historia como el estudio de los

hechos humanos en el tiempo.

De acuerdo con lo anterior, podemos conceptualizar a la historia como una
ciencia explicativa cuyo objeto de estudio son las transformaciones sociales,

causas Y resultado de las acciones humanas a través del tiempo.

Ahora bien, el estudio histérico, como actividad intelectual, no puede
entenderse como un fin en si mismo; el conocimiento del pasado se justifica
solamente si esta al servicio del presente. Por eso el conocimiento de la
historia puede entenderse como una opcién politica, siendo el hombre,
ademas, un ser politico. Desde esta perspectiva, la historia se convierte en el
vinculo que relaciona el pasado con el presente, comprendiéndose este Gltimo
como producto de ese pasado. La blsqueda de las causas como origen de
las transformaciones sociales convierten a esta ciencia en una disciplina
analitica y explicativa, pues su funcién es no sélo describir el cémo, cuando y
quién de un hecho histédrico, sino también el por qué. Sin este uitimo elemento

la funcién de una historia critica y explicativa estaria incompleta.

2.2 La metodologia del historiador

El trabajo del historiador es investigar sobre los hechos pasados, es esclarecer
y dar a conocer los eventos de la humanidad y establecer la relacién que entre

éstos existe para poder realizar la explicacién de la historia. Para ello, el
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historiador se apoya en una gran diversidad de fuentes para poder reconstruir
los hechos histéricos, pero por lo general la observacién de los hechos del
pasado por parte del historiador es indirecta. El investigador, en la gran
mayoria de los casos, obtiene la informacién a través de las fuentes y casi
nunca es testigo presencial de los hechos que investiga. |

De esta forma, el historiador no hace su tarea sobre la “historia real”’ gue no es
otra cosa que el hecho mismo, sino que su trabajo se enfoca practicamente al
estudio de hechos sucedidos con anterioridad y en los que el investigador no
estuvo presente. Por tal motivo se ha dicho que la tarea del historiador es la
de hacer una “historia contada”. Esta historia contada es el relato mismo
sobre la “historia real’, es la historia que se recoge y se plasma en
documentos, libros, revistas, periédicos, anécdotas, etc. Asi, la historia
contada es una version de la historia real: el investigador formula y
reconstruye la historia a partir de las fuentes a que tiene acceso y la
reconstruye a través de la historia contada. La labor de reconstruccién qu;e

hace el historiador conforma un saber, un cuerpo de conocimientos.

De lo anterior se deduce entonces que la historia contada es la Unica a la que

se puede acceder como objeto de conocimiento y que el conocimiento
histérico se realiza a través del anélisis de las fuentes que son las huellas
donde queda plasmada la informacién de la actividad del hombre en el
transcurrir del tiempo. Por esto, el historiador tiene acceso, a través de las

fuentes, Unicamente a una parcela de la realidad que estudia.

Analicemos esto Ultimo. La historia contada es narrativa y hace uso del
lenguaje para poder llevar a cabo esta narracién. Pero la historia contada no
puede presentar la totalidad del hecho histérico sino Ginicamente una parte de

' Aroldo Aguirre Wences. “El relato histérico al filo de la realidad y la explicacion”.  Construccién del
conocimiento de la historia en la escuela primaria. Antologla Complementaria. UPN, Méx., 1996, p. 44.
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los elementos que componen dicha réalidad, porque no es posible que un
individuo (o un historiador) logre captar y rememorar todos los detalles de un
hecho vivido por lo que al contarlo o recrearlo hace mencién Unicamente de
los elementos o detalles que considera esenciales, eliminando gran cantidad
de ellos. Por tal motivo puede afirmarse que la narracién de un hecho (historia

contada), es solo una recreacion incompleta de la historia real.

Ademas de presentar Unicamente una parcela de la realidad, las fuentes que
son la base en la cuaf el historiador realiza su trabajo, tienen otra
caracteristica. = Estos testimonios o fuentes pueden tener o no Ia
intencionalidad de informar a la posteridad. Existen por ejemplo, testimonios
de vivienda, de vestido, de utensilios, herramientas, etc. que el hombre ha
utilizado y que han quedado y permanecido en el tiempo y son de gran ayuda
para el historiador en su tarea de reconstruir la historia. Estos testimonios,
puede decirse asi, no fueron elaborados con la intenciéon de informar a lg
posteridad; son Unicamente elementos materiales que fueron utilizados en la
vida coﬁdiana pero que son de gran ayuda para la recreacién. El otro tipo de
fuente es aquella que ha sido elaborada expresamente para informar o instruir
a los lectores: crénicas, memorias etc., las cuales son elaboradas con una
firme intencién de sus autores, mas esa intencién no siempre es con ei afan de
informar la verdad. Asi por ejemplo, podemos saber que un periédico contiene
gran parte de su informacién manejada para crear una falsa opinién del
pablico, favoreciendo a un individuo o grupo. Se sabe, por otra parte que, por
ejemplo en los discursos politicos, informes, memorias, etc., parte de su
contenido puede ser presentado tendenciosamente con la finalidad de engariar
y manipular. El ocultamiento de fuentes es también otra situacién que no
debe dejar de mencionarse; ésta suele ser una practica del poder; una
consecuencia de la lucha de clases. Como ejemplo se puede hacer mencion
de los informes del movimiento estudiantil del 68 en México y de la forma en
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que las autoridades han opuesto resistencia a presentarlos a la opinion
publica. Por eso reiteramos que la ocultacién es una de las practicas de

control del pasado de que hace uso frecuentemente el poder.

En sintesis, el trabajo del historiador se realiza, por una parte, con testimonios
que suelen presentar una parte reducida de la realidad y por otra parte, sin
todos los testimonios posibles porque éstos pueden ser ocultados. En el mejor
de los casos, cuando se cuenta con ellos, hay que considerar si el contenido
ha sido o no manipulado péra tergiversar la realidad histérica. El trabajo del
~investigador se ve asi, de acuerdo con las caracteristicas de las fuentes, ante
un panorama incompleto de los hechos histéricos, pues las fuentes por si
mismas no pueden presentar el hecho de manera total. Por otra parte, las
fuentes que tienen la caracteristica de haber sido elaboradas con la intencién
de informar a otros individuos es obvio que cuentan con un autor y éste posee
una ideologia (ideas, conceptos, valores, educacién, religion, etc.) que lo
inducen a tener simpatia hacia un grupo de personas, porque en la sociedad
se establecen grupos sociales de acuerdo con sus intereses y ello lo conducira
necesariamente a escribir la crénica o relato con parcialidad aunque ésta
puede ser consciente o inconsciente. Los documentos escritos son, sin duda,
los mas valiosos para la investigacion histérica, pero también son los més
cargados de ideologia. El historiador selecciona y organiza las fuentes de
acuerdo a su autenticidad vy credibilidad. Ademas de esto, sufre de la
ocultacion de las fuentes histdricas; de contar con ellas, estaria en la
posibilidad de realizar su tarea en condiciones mas favorables y con un
sustento mejor para las aseveraciones que pudiera realizar.

Construir la historia es narrarla, es dar a conocer los episodios
interrelacionandolos. Los hechos histéricos se relacionan reflexionando sobre
las acciones de los hombres, rastreando sus motivos y atribuyéndoles
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consecuencias. Asi, la narracién histérica puede ser tomada como una
hipétesis pues las relaciones que en ella se establecen no son evidentes ni
verificables. De esta manera, la historia, al ser hipotética y no poder verificar:
las relaciones que el historiador establece entre los hechos, es una ciencia,
aunque analitica y explicativa, subjetiva o conjetural. ;,

Claro que lo senalado corresponde a una posicién teonco-metodolog:ca quef
relvmd:cando la posxbmdad de la cientificidad del conocimiento htstonco,
enfatlza el caracter provnsmnal del discurso (del producto de la mvestugacuon)

En efecto, aun cuando la complejidad del trabajo lleva al historiador a recurrir
en mucho a la conjetura, esta tarea no estd a merced de Ia fantasia o de
procedimientos arbitrarios. Como ya se mencionara, el historiador realiza
primeramente una critica de las fuentes en cuanto a la autenticidad,
valiéndose de las ciencias auxiliares, y realiza un andlisis minucioso de lo
posible de los aspectos narrados en las fuentes, fundando su trabajo en el
postulado de “la eterna identidad de la naturaleza humana*?, que plantea que las
necesidades naturales y las fuerzas fisicas que estimularon a las sociedades
pasadas, son las mismas que operan en las sociedades actuales. Asi,
entender al ser humano actual es entender al hombre en el tiempo para lo cual
hay que rastrear sus motivaciones y las consecuencias de sus actos. Por otra
parte, en la reconstruccién de la historia el historiador utiliza el método critico
que no es ofra cosa que la psicologia aplicada®, o lo que podria llamarse
analisis hermenéutico que esclarece lo que subyace en las fuentes
construyendo asi la historia. Mediante todo este procedimiento, la historia ha

adquirido el estatuto de ciencia.

? Henri Pirenne. “;Qué estan tratando de hacer los historiadores?”. Eslabones. Revista semestral de estudios
sociales. No. 1 enero-junio. Méx., 1994, pp. XXII- XXX
* Marc Bloch. “Metodologia histérica y reflexiva para el lector curioso del método”. Ibidem. pp. Iy X1
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2.3 La explicacion histérica desde diversas
perspectivas historiograficas

La historiografia, o sea la historia escrita, la historia contada de que
habldbamos, intenta aprehender el hecho histérico explicandolo e
interpretandolo de acuerdo ala época y necesidades y seguin la concepcién
del mundo y de la vida. Asi, la historiografia constituye una cosmovizion de la
sociedad de una época. En este apartado se presentan de manera general las

explicaciones y cosmovisiones por las que ha transitado la hisioriografia

occidental. Sin embargo, dado que no constituye el objeic ¢e estudio
especifico de este trabajo, no se plantean cuédles fueron las circunstancias

histéricas que provocaron el transito de uno a otro paradigma historiogréfico.

Historiografia greco-romana

En esta época se explican los hechos humanos miticamente, es decir que los
hechos son considerados como producto de la voluntad divina, sjenos a la del
ser humano; las guerras y conquistas se explican mediante rapilos « profecias:.
En esta etapa se visualiza a los agentes que aparecen en [a historia como
preexistentes, ya estaban cuando sucedi6 el fendmer v {ueron autores del

mismo.

Historiografia cristiano-medieval

La explicacién no necesita buscar las primeras causas ni los fines de la
historia, pues éstos son producto de la voluntad de Dics. La historia es
elaborada por hombres que conocen la verdad porque interpretan la obra y la
palabra del supremo. La historia es concebida como una historia universal
que se remonta al origen del hombre; los hechos histéricos no se ven como
resultado de los actos de los hombres sino de un plan divino. Como
consecuencia de esta concepcidn, la vida de Cristo es el ceniro de la historia a

la que se divide en antes y después de Cristo.
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Obsérvese la continuidad de la concepcion historiografica greco-romana en

cuanto a la no intervencién del hombre comin en el quehacer histérico.

i

Esta historiografia caracterizé al medioevo que le impuso la tarea de descubrir

y explicar la historia desde una concepcién trascendentalista y no humana.
Asi, se alejé de la posibilidad de explicar la historia tomando como referencia
las acciones del hombre, sinc més bien presentando estas acciones como
resultado de un plan divino. La tarea del historiador quedé reducida a la de
intérprete de los hechos humanos a los que, bajo esta concepcion

trascendentalista, separd de su funcidn real.

Historiografia renacentista

Sustituye ala concepcién trascendentalista de la historia por una explicacion
histérica fundamentada en la razén, la cual orienta a la humanidad hacia el
progreso. O sea que la explicacion histérica requiere de una actitud critica que
descarte lo fantéstico y mal fundado de la historiografia medieval. Esta actitud
critica requerida orienté el trabajo histérico hacia un analisis filolégico de las
fuentes y apoy$ el desarrollo de la erudicién. La utilidad de esta historiografia
consistid en la formacién de los hombres de Estado y en la demostracién
sugestiva del poder del rey o principe. (Recordemos EI principe de

Maquiavelo).

Historiografia de la ilustracion

La concepcidn de historia que aparece durante la segunda mitad del siglo

XVIil, continda con el postulado de someter todo el conocimiento a un examen
racional mediante el método analitico. Esto implica el abandono total de la
concepcion tradicional del conocimiento basado en el dogmatismo, la tradicion
histérica y la costumbre. Criticando la concepcién pragmatica de la
historiografia renacentista, su preocupacién ya no se centra en resaltar el
poder del principe sino en dirigir el conocimiento histérico hacia la economia,
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demografia y el desarrollo intelectual. E! valor pragmatico de la hisloria se
observa en los intentos por resaltar el punto de vista de la burguesia.

Esta historiografia mantiene una concepcion individualista del hecho histérico
pues da una importancia preponderante a la accidn de grandes personajes
considerados como los protagonistas del cambio de rumbo de la historia.
Pero, como se dijo, se trata de centrar la explicacion histérica en el papel de la
clase burguesa, dejando a un lado la participacion del pueblo en dicha
explicacién. Sin embargo, es en esta etapa de la historiografia corde nace la
aspiracién tedrica que trata de dar a la historia el estatuto de ciencia, al
analizar a la sociedad mediante el establecimiento de las leyes que la rigen y
prescindiendo de lo fantastico. Una de las aportaciones de esta tendencia
cientifica en el uso y desarrollo de los estudios demogréficos resultd en el

surgimiento de la historia de la economia’

Ademas de lo sefialado, la historiografia de fines del sigic XViil se diversifica
dependiendo de las necesidades de cada Estado- Nzcién. En efecto, en
Francia, Inglaterra, Suecia etc., los historiadores hacen uso de la historiografia
para defender y justificar los logros de la revolucidn burguesa en la
conformacién del sistema capitalista. En paises como Alemanig, ia historia se

orienta hacia la consolidacion de la unidad nacional.

Otro cambio trascendental en la concepcién de la historia es el realizado por
Francois Guizot y Jules Michelet quienes la conciben como una historia de la
civilizacion, una historia social o una totalidad (econdmica, politica, social,

" Como ejemplo se puede mencionar a Condorcet quien abre nuevas vias de analisis al tratar de descubrir un
procedimiento matematico que le permitiera estimar la rtepresentatividad de una opinidn en un proceso de
eleccién. También se trata de establecer la relacion proporcional entre el niimero de nacimientos con €l nimero
de habitantes. Todo lo anterior tenia como finalidad analizar otros aspectos de la vida social para poder explicar .
el hecho desde el enfoque cientifico, cambiando asi la materia habitual y la problematica de la historia.
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etc.). Esta ya es la tendencia que se va a observar en i siglo XX,

Historiografia decimononica

En esta época, la historia se presenta como el elemento primordial para la
conformacion de los nuevos Estados por lo cual su orientacién principal es
nacionalista. La corriente positivista influye en las argumentaciones para
continuar elevando el estatuto de ciencia de la historia. Aparece ademdés un
método erudito para la tarea de la reconstruccidén de la historia cuyo
procedimiento consistia basicamente en la recopilacién de datos v utilizacién
de documentos como fuente. Se observa un interés por historizs generales
plagadas de datos los cuales, segun la concepcién positivista, debian ser

totalmente comprobados y sin una interpretacion.

A mediados del siglo aparece una forma diferente de concebir v explicar la
historia: el materialismo histérico. Este ya no entiende @ [a hisloria como la

acumulaciéon de sucesos causales y de acciones reaiizadas por grandes

personajes (como en la historiografia anterior) ni muchic inenos como
resultado de poderes sobrenaturales (como en la historiografia medieval).
Para el marxismo, la historia es el resultado de las acciones de los hombres,
condicionadas éstas por su conciencia la cual no es mas gue el reflejo de las
condiciones sociales en que viven. Dichas condiciones sociales son el
fundamento mediante el cual se conforman las clases. Asi, para el marxismo,
una clase social se constituye cuando varios individuos comparten idénticos
intereses entre si pero contrarios a los de otro grupo de hombres cuyos
intereses son opuestos (antagdnicos). De este antagonismo surge la lucha de
clases. De este modo, el materialismo histérico sostiene que la historia de
las sociedades no es otra cosa que la historia de la iucha de clases. El
materialismo, con esta concepcidn, evidencia un gran interés por una historia
socio-econdmica.
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Historiografia del siglo XX
El siglo XX se caracteriza por un concepto nuevo de historia: la historia total

socio-econdmica-cultural-politica. En este afan aparecen varias escuelas que
intentan explicaciones totalizantes, propuesta que ya habia hecho el

marxismo.

La nueva historia. Llamada también Historia de los Annales fiena como

caracteristica una profunda transformacién en sus técnicas y metodologias
como consecuencia del contacto con otras ciencias como lz demografia,
economia, sociologia, etc., las que contribuyen a fortalecer la hase cientifica
de la historia al establecerse un conocimiento multidisciplinario vy
complementario. Lucien Febvre y Marc Bloch —fundadores de asta escuela-
plantean, hacia el primer tercio del siglo XX, la construccién de una historia
total pues consideran que no deben separarse en la reflexién histdrica los
aspectos politicos, sociales, econémicos, culturales, etc. L2 historia total para
ellos, es una sintesis de todos estos aspectos porque &l horire, como sujefo

de la historia, hay que captarlo completo.

Historia serial y cuantitativa. Esta clase de historia fue «laborada por

historiadores-economistas que prestan atencion a log datos numéricos
econdémicos y tienen en cuenta la diversidad de sociedades y épocas para
evitar anacronismos.

New Economic History. Esta corriente aporta una serie de principios

metodoldgicos que dan mayor fundamento cientifico y unidad a la historia. Su
método es hipotético-deductivo y soportado en supuestos de la teoria

economica.
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Las hipétesis son utilizadas como medio de conircl de las expliceciones
causales, presentandose una simulacién histérica en muchos de [og casos.

En esta perspectiva, se rechazan las interpretaciones globales de la historia®.

Si se reflexiona sobre la evolucién historiogréafica que hemos sintetizado
podemos observar que en cada cultura y en cada época, el hombre se ha
interesado por su pasado. Pero lo que al ser humano le ha interesaco saber
sobre su pasado, ha estado y esta estrechamente relacionado con su

concepcién de hombre y de mundo.

La investigacion histérica ha pasado de centrar el analisis de ese pasado en la
descripcion del como sucedié a la explicacion del por qué sucedid. La

primera, todavia presente en la praxis del hombre, es una hisiciis que, asi

contada, es una historia factica y por lo tanto incompleta gue anula las
posibilidades de una historia explicativa. Sin embargo, este olvido no es
fortuito, es un acto intencional de la clase dominante quien ejerce un control
sobre la produccién histérica para justificarse y perpetuarse en el poder.

La segunda, cientifica, global y explicativa tampoco ha podico, a pesar suyo,
liberarse del uso politico que de su discurso, puedan hacer los sectores de

clase interesados.

* Carmen Llopis y Clemente Carral. “Historia de la historia” Construccién del conocimiento de la historia en
la escuela primaria. Antologia Complementaria. Op. cit. pp. 14-28.
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CAPITULO Il

PREOCUPACIONES DEL PROFESOR DE EDUCACION
PRIMARIA PARA LA EDUCACION HISTORICO-SCCIAL

el

Esta rapida revision de la evolucion de la historiografia, nos permite observar
que el hombre, en su afan por explicarse el pasado, ha venido enfocendo su
analisis Unicamente en un aspecto de la vida social ya sea politico, econdmico,
cuitural, etc., sin considerar el hecho histérico en su totalidad, aun cuando los

planteamientos metodoldgicos actuales han avanzado mucho en ecfe zspecto.

En la bibliografia consultada para comprender esta problematicc ¢ sciplinar,
creemos descubrir que deberan ser tres las preocupaciones actuales del
wvidad del

conocimiento histérico. La escuela deberd promover el conocimiciite cientifico

profesor de historia. La primera seréd la de cuidar la cie

a traves de cada una de las areas de estudio que conforman el plan y

programa que orienta la actividad docente y superar & ttauicion de fundar él
conocimiento de la historia, con base en visiones propias del maestio.

La segunda preocupacion sera la de promover el logio de lg =ducacion
histérico-social y de este modo preparar al alumno para |= comprension de su
entorno social y permitirle su participacion consciente en la sociedad.

La tercera preocupacion tiene que ver con los aspectos didacticos, con el qué
y cémo trabajar la historia para contribuir a la educacion histérico-social del

escolar.
3.1 La cientificidad del conocimiento histoérico

En relacién con el primer punto, se considera necesario hacer una revisién de
las principales concepciones sobre el conocimiento social (e histdrico) y su

objeto de estudio para que el profesor pueda tener claridad sobre la



fundamentacion que tienen los discursos histéricos gue €l lee ¢ gue cnsefa.
Consideramos entonces que al “cuidar la cientificidad del conocimiento
histérico”, se puede estar trabajando desde diversas perspectivas {adricas.
Escogemos para el estudio a las tres posiciones tedricas mas relevantes:

positivismo, idealismo y marxismo.

I
El positivismo. Esta corriente, iniciada por Augusto Comte, planiea que el

conocimiento social, al igual que el de las ciencias de la naturaiez s, debe ser

objetivo, libre de prejuicios, de presuposiciones y de juicios de vaior. 31 quiere
hacer ciencia, al realizar su investigacion, el historiador debe iograr una
neutralidad ideolégica. Asimismo, esta corriente sostiene que el método de las
ciencias sociales, asi como los procedimientos de investigaci<ii, basados en
una observaciéon neutra y objetiva, deben ser los mismos gue los de las
ciencias naturales.

El positivismo considera que el conocimiento de la sociedad pUede asimilarse
con el de la naturaleza y que asi como a ésta la rigen leyes naturales

inmutables, o mismo acontece con la sociedad.

Emile Durkheim, quien es el que da continuidad a esta corriente positivista —lo
ubiquemos como fundador del funcionalismo-, considera que al hecho social
habra que considerarlo como cosa con la finalidad d¢ despojarlo de toda
ideologia. Asemeja a la sociedad con un animal en cuanto a que éste es un
sistema de drganos diferentes cada uno de los cuales tiene asignada una
funcién especial en el organismo. En este sentido, la sociedad es entendida
como un sistema compuesto por clases sociales las cuales tienen una funcién
especifica que cumplir y que estan preparadas para ello. Desde este enfoque,
se justifica la existencia de la clase social hegemonica y de las clases
marginadas bajo la concepcidn de que la sociedad esta regida, al igual que la
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naturaleza, por leyes inmutables e independientes ce la voluntad v fu accion

del ser humano. Se plantea asi la aceptacion pasiva del stafu guo scclal.

La concepcion es aplicable tanto al estudio socioldgico (analisis actualy como

al histdrico (analisis temporal).

El ldealismo weberiano. Concibe la realidad social como infinita ¢ imposible

de conocer en su totalidad. Ni siquiera puede conocerse una parcela de ésta
en sus multiples aspectos.” Con esta afirmacion, Weber plantea la

imposibilidad de describir el desarrollo histérico-social de man« '« global al

tiempo que niega que dicho desarrollo pueda describirse a travis de leyes

generales.  Asimismo, plantea la necesidad de analizar v entender

acontecimientos y entidades ubicadas en el tiempo perc cntendidas
individualmente, sin buscar explicaciones generalizantes ¢ {eves generales.
Sin embargo, no vaya a pensarse que Weber desecha las generalizaciones
sino que advierte sobre la propuesta positivista de homaiogar ¢l astudio de la

sociedad con el de la naturaleza, donde si hay leyes fisicas ¢ nmutables.

Al tipo de andlisis que propone lo denomina “sociologis cot:; rensiva”.’ Esta

metodologia acepta de manera simultdnea la expliicacién causal y la
interpretacion histérica. La primera, la explicacion causal, es concebida por
este autor como el establecimiento de una relacién regular entre dos
fendmenos y la segunda, la interpretacion histérica, como la necesidad de

estudiar las circunstancias Unicas que han producido cierto fenémeno.

Lo caracteristico de esta metodologia puede entenderse bajo los conceptos de
la parcialidad y la probabilidad. Seguin Weber, la parcialidad en la explicacion,
se da como consecuencia de la imposibilidad de conocer la realidad social de

3 Marco Michel. “Tiempo y reatidad en el pensamiento clasico (Marx, Durkheim y Weber)”. Lo social en los
planes y programas de estudio de la educacién preescolar y primaria. Antologfa. UPN, Méx., 1988. p. 86.
§ Ibidem. p. 86. ,
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manera total; ésta solo se puede conocer de manera fragmentaria. De cllo se
deduce que el autor entiende a la sociedad como un todo cadtico imposible de
ser entendendido en su totalidad. En cuanto a la probabilidad, ésta se da en el
sentido de que al realizar el andlisis de hechos histéricos en su indivicualidad
-esto es al lograr captar todos los factores que determinan la ocurrencia de
cierto fendmeno-, se da la posibilidad de inducir la probabilidad de que al
presentarse tales condiciones, al manifestarse el fendmeno, éste pudiera
ocurrir por la situacion. De esta manera, Weber formula una metodologia de la
historia capaz de predecir el hecho social: dados el andlisis y la capiacion de
la totalidad de los factores determinantes en la ocurrencia, puede predecirse la
presencia de otro fenémeno en igualdad de condiciones.

Con respecto a la objetividad del conocimiento histérico, Weber propone que

para aislar la subjetividad hay que construir conceptos generales que

e clerto fenémeno

£

propongan de manera abstracta los elementos esenciales

I

&

o grupo de fenémenos a los que denominé “tipos idezics”. [=slos conceptos o
tipos ideales tienen la finalidad de servir como instrumentos analiticos para dar

una explicacién individual de los fenémenos.

En lo que se refiere a la naturaleza del cambio social, el autor utiliza el
concepto “rutinizacion del carisma”. cuando en una sociedad se agota la
legitimidad de las relaciones de dominacién, se da la aparicion de un jefe
carismatico que no pertenece al grupo dominante y que quiere transformar ese
orden de legitimidad. Cuando el jefe y sus seguidores toman el poder
estableciendo la legitimidad, se genera una nueva relacién de dominacion que
caerd en un tiempo corto o largo, en una nueva ausencia de legitimidad, lo que
serd resuelto mediante la aparicién de una nueva rutinizacién carismatica, y
asi sucesivamente. O sea que hay una aparicion ciclica de esta rutinizacién.’

7 Ibid. p. 88.
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El marxismo. Esta teoria concibe a la sociedad comio una totalidud, o« decir,

como UN todo estructurado y dialéctico. A diferencia de Weber, concivera que
cualquier hecho social o conjunto de hechos puede ser comprendido dentro de
esa totalidad.® En efecto, esta teoria entiende a la sociedad como un todo
donde el fendmeno cobra significado: solamente ahi puede entenderse el
significado de un hecho histérico, sélo mediante el analisis de ese {clalidad y
de la interinfluencia existente entre los elementos que la constituven ¢s posible
la explicacion histérica. Asi, la diferencia entre Marx y Weber, es que el
primero entiende a la sociedad como una “totalidad” que cueits con una
estructura, en la que cada elemento que la conforma puede ser comprendido
mediante el andlisis de las relaciones internas existentes entre dichos
elementos. El segundo entiende esa totalidad como un todo cadiico Jde donde
no se pueden extraer leyes generales que expliquen el desarroiio social. Para
Marx, estas relaciones son la causa misma del desarrollo social el cual se
realiza a través de contradicciones (luchas, revolucionss, discusiones), como

resultado de las fuerzas de oposicién. Asi, estas luchas ¢e enticiiden como el
resultado de la accién de las fuerzas de oposicién due son el comln

denominador dentro de la sociedad y el motor del desairoiio de la misma. En

ese sentido las relaciones que se establecen son dialécticas.

La totalidad, segin Marx, es considerada como una esfructura global
compuesta por tres niveles o estructuras regionales, una de las cuales es la
que realiza el papel dominante sobre las otras dos. De esta forma, en una
sociedad capitalista la estructura regional “econdmica” es dominante sobre la
politica y la ideolégica. Ahora bien, el mismc autor plantea que,
sociolégicamente hablando, la sociedad estd compuesta Unicamente por
individuos y sus relaciones. Las relaciones con la naturaleza se dan como
resultado de la necesidad del hombre para sobrevivir. Obtener los elementos

81b. P.89.
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que necesita y elaborarlos, obliga al hombre a realizar el irabajo
organizadamente, en grupo. Dentro de este trabajo organizado los individuos
establecen ‘relaciones de produccidn®, las cuales se constituyen como
relaciones fundamentales de la sociedad.’ Dichas relaciones aparecen entre -
los hombres como resultado del proceso de produccion de los bienes

materiales, asi como en el intercambio y la distribucién de los mismeos,

En la sociedad capitalista, la caracteristica fundamental es la propiedad
privada de los medios de produccién. Los propietarios de los miedios de
produccion se constituyen como la clase explotadora (burguesiz! v quienes
ofrecen su fuerza de trabajo constituyen la clase explotada (proletariado).

oy

Ambas clases sociales, por tener intereses contrarios, se convierien an clases

antagédnicas lo que da como resultado una permanente lucha e clases. Es
asi como el marxismo entiende a la historia: como el resultade del conflicto

entre las clases sociales antagénicas. La dominacién ejercida por la clase

hegemdnica, basada en determinadas condiciones me L, 1ace uso de
filosofias para justificar como validas las relaciones de subordinacion y se sirve
de aparatos juridico-politicos e ideoldgicos (las oiras dos estructuras

regionales) para perpetuarse en el poder.’

Ii.
Al retomar cada una de estas posiciones tedricas podemios sostener que, en

primer lugar, Durkheim establece que las prenociones vy ia ideclogia impiden la
construccién del conocimiento cientifico de o social. Asi, todo hecho social
debe ser considerado como “cosa’, definida ésta por sus caracteristicas
externas. De esta forma, el autor pretende reducir el conocimiento a la

? Carmen Llopis, et al. Op. cit. pp. 22-23.
*® Victor Bravo, et al. “La construccion del objeto de estudio en Marx, Durkheim y Weber”. Lo social en los
planes ... Op.cit. p. 17.
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sensacion, pudiéndose entender su teoria como empirista. Por otre pete, al
homologar a las ciencias sociales con las naturales en el conocimienic de su
objeto de estudio, asi como en su método de investigacion, supone la
posibilidad de buscar explicaciones objetivas que excluyan la ideclogia del
investigador. Sostiene ademas la existencia en la sociedad de “una armonia
natural”, por su sujecién a leyes naturales, invariables e independientes de la
voluntad del hombre. Esta concepcidn tedrica es entendida como positivista y

tiende a ser soporte de la ideologia capitalista.

Las repercusiones que tiene esta concepcidn tedrica en el ambiic «ciucativo
son determinantes en lo que a la ensefianza de la historiz se refiere.
Considerar este enfoque como el adecuado para la ensefanza de esta
ciencia, nos lleva a aceptar un pasado regido por leyes qgue someten al
hombre a una realidad social determinada, la cual no puede ser transformada
por éste. Mas aln, se establece una aceptacion de la realidad que nada
puede cambiar por estar sujeta a leyes invariables. /Asl, & sducacion se
reduce a adiestrar al individuo, ajustédndolo a las necesidades técnicas,
econdémicas y cientificas de la sociedad, ubicandolo e = o especifico que
debe desempenar dentro de ésta. De esta forma, lz hisioiz es entendida
desde el progreso cientifico y la lucha por el poder. La cijetividad de la
explicacién se evalla segln la capacidad del historiador para verificar los
hechos. Segun se adelantara en incisos anteriores, esta perspectiva no

considera la interpretacion.

Entender asi la historia conduce a una metodologia de fa ensefianza reducida
a promover la memorizacién de fechas, héroes, lugares vy sucesos sin buscar
una explicacién de los hechos histéricos. Al no haber explicaciones causales,
se pierde la relacion pasado-presente y al faltar la expiicacion de ese pasado
se pierde la funcion de interpretacion del presente. El aprendizaje, como
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consecuencia de lo anterior, se entiende como la meimorizacion de la

cronolégica de los hechos histéricos.

Weber por su parte, marca una diferencia entre el objeto de estudio y el
método de investigacion de las ciencias naturales y las ciencias sociales. Sin
embargo, acepta la posibilidad de realizar un estudio objetivo de los hechos

sociales, a condicién de que el investigador se despoje de su ideciogia para

dar explicaciones objetivas. Desde este andlisis, puede entenderse una
explicacién del hecho historico equiparable a la postura de Durkieim en
cuanto a la objetividad de este conocimiento. La diferencia es ¢ Durkheim
busca una explicacion fria del fendmeno social donde se elimine toda
interpretacién de los hechos mientras que Weber se inscribe en ia perspectiva

fenomenologica interpretativa.

El materialismo histérico de Karl Marx entiende al hombre como un ser

cambiante y como un agente de cambio y tiene una posiura diferente a la de
Durkheim en cuanto al fatalismo que éste sostiene. & sociedad no esta
regida por leyes invariables ajenas a ésta; mas bien, a estace 'sves las entiende
dentro de ella. Asi el marxismo considera que los hechive sociales y en

‘e de clases

general la realidad social, son el resultado de la lucha consia
sociales con intereses antagonicos y no el de la intervencién de grandes
hombres (héroes). Lo anterior plantea no sélo la [zosibilidad de que el
individuo transforme la realidad social, aunque ésta presente leyes generales
del desarrollo originadas por la accién transformadora del hombre.

La concepcion de la historia es, desde este enfoque, la de una ciencia
interpretativa del desarrollo que responde a una explicacién cuyas causas se
encuentran en la lucha de intereses y de clases.
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Es en este sentido en el que, como se argumenta el inicio de este trab
materialismo histérico puede orientar el enfoque de la historia y lograr una
educacion social. Cabe hacer mencion que como resuitado de este analicis se
concluird que no se trata de plantear una ensefianza historica corno un
“adoctrinamiento”, sino como una ciencia que permita al individuo interpretar
adecuadamente su realidad social para que su participaciéon en ésta sea

consciente.
3.2 La problematica epistemoibgica

Esta problemética es compleja e incluye diversos aspectos. El [iitiero de
ellos es el de la neutralidad y objetividad.

Seglin se ha asumido en los circulos académicos, a fin de pocer cefinirse

§

como tal la ciencia ha de procurar el conocimiento objetivo de las leyes que

rigen la realidad natural o social. Pero este concepto de oljelividad entra en el
centro de la polémica a!_tratar de definirlo en las ciencias sociales, entre ellas
la historia. Es necesario entonces, hacer primeramente, una diferenciacion
entre las caracteristicas metodoldgicas y el objeto de estidic tanto de las

ciencias naturales como de las sociales.

Las ciencias naturales dan cuenta de los fenomenos propios de la naturaleza,
buscando una explicacién cientifica de éstos y, aun cuandc este conocimiento
lleva como finalidad exterior la de contribuir al desarroiio de las fuerzas
productivas, no puede decirse que exista una intervencion ideclégica clara en
la construccidon tedrica de estas ciencias. La relacién hombre-naturaleza
puede decirse que es una relacién apolitica pues es una relacién de dominio
del primero sobre la segunda y esta Uitima no se le presenta al hombre como

contrincante.
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En las ciencias sociales en cambio, esa objetividad no es posible.

El positivismo, plantea que para lograr la objetividad en las ciencias sociales,
la investigacion debe darse dentro de la neutralidad ideolégice vy la
imparcialidad. Para ello propone una homologacién entre el método de las
ciencias naturales y el de las ciencias sociales. Lo anterior supone cue el
investigador debe buscar explicaciones objetivas despojandose para elic de su

ideologia y de sus propios marcos culturales y referenciales.

El marxismo y la sociologia weberiana por su parte, sostienen que el pi blema
de la objetividad del método de investigacion de las ciencias sociales ¢ be ser
planteado de manera diferente a como se hace en las ciencias naturales.
Para Marx, el punto de partida de la investigacién es la ideolugis, pues la
eleccion del objeto de estudio, los cuestionamientos que se rcalizan a la
realidad, la interpretacion de los hechos, la formulacién de {corias, estdn
condicionados por las formas particulares de entender |z realicad social. De
esta manera se plantea como ilusoria la posibilidad de una “neutralidad

ideologica” dentro de las ciencias sociales.

Sin embargo, esta ciencia no puede renunciar a la busgueda de [a objetividad
que caracteriza a toda ciencia. Pero aqui, la objetividad se fundamenta en el
hecho de que los resuitados tedricos no son una simple proyeccién del sujeto
que investiga. Una teoria es objetiva si reproduce una realidad por la via del
pensamiento conceptual mediante su capacidad para organizar el material con
que se trabaja; su capacidad para dar respuestas a las preguntas de la
investigacion; para hacer el planteamiento de hipotesis y para generar una
riqueza del aparato conceptual con el que se define y explica la realidad social.
De esta forma, al no poder separar la ideologia de la investigacién social, la
objetividad de ésta es valorativa pero el carécter cientifico esta establecido por
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el marco estructural cuyas caracteristicas implican unz sistena
ordenacion légica que no pueden ser alteradas por la ideologia.

La teoria de la posible neutralidad ideoldgica entonces, no es ofra cosa que
una forma de ideologia burguesa que pretende descalificar a tecrias gue no

compartan los intereses de ésta.’

Otro de los aspectos a considerar en la problemética epistemoldgice co el de

1a utilidad de Ia historia.

La finalidad de la ciencia es conocer la realidad; éste es un fin en ¢!, aunque
exista un fin fuera de si. Dicho de otro modo, la ciencia husca [a explicacién
de la realidad, conocerla, entenderla; ésta es su finalidad en si. Sin cmbargo
el conocimiento de esta realidad tiene aplicacién en el émbitc coclal y este
conocimiento es utilizable para beneficio del hombre. Este utilizacién esta a
fo de la realidad

"

cargo de la tecnologia. O sea, que la ciencia es el conccimier

y la tecnologia es la aplicacion de este conocimiento par= iz tranciormacion de

ésta.

En el campo de las ciencias sociales, en particular en « «ic '« :storia como
ciencia, se da su utilizacién en la medida en que el hombie ¢ mas bien los
grupos hegeménicos- la necesita para su beneficio, para legitimar sus
intereses. Esto explica el que haya diferentes caoncepciones Yy/o
interpretaciones de la historia. En sintesis, cada interpretacion de la historia
obedece, consciente o inconscientemente, a una ideologia que orienta la
interpretacion particular del mundo. A su vez, provee de la justificacién
y afirmacién que dicha ideologia necesita para mantener su dominio, no

! Adolfo Sanchez Vazquez. “La ideologia de la neutralidad ideoldgica en las ciencias sociales”. Sociedad,
pensamiento y educacion. Antologla. UPN, Méx., 1987, pp. 30-38.
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solamente en el terreno ideoldgico, sino extendiéndose hacia el poltico,
econdmico, social, cultural, etc. En este sentido, puede explicarse la
existencia de la historia anticuaria, este tipo de historia que tiende & ser
emotiva y poética sin importarle ningln tipo de relaciones causaies (i de
generalizaciones sino el diluir la fantasia en el relato. La aceptacién social de
esta “historia” es enorme y lo es su difusién a través de los medios de
comunicacién masiva (cine, series televisivas, libros, periddicos, etc.;. Otro
género histérico es esa historia que se califica de critica, cuya utilidad es la de

denunciar la supersticion, la tirania, la ignorancia, la opresion, etc. i

<iaforia
de bronce por su parte, esa historia reverencial, didactica, moralizante,
pragmatico-politica, cumple la funcién de recoger acontecimientos “dignos de
celebrarse’, ocupandose de gobernantes, santos, sabios y caucios. Este
género histérico utilizado para la consolidacion de nacionalidades, aleccionaba

al individuo en su proceder politico. Otra historia, la historia cientifica,

pretende la sistematizacién para igualarse a otras clencias del hombre,

utilizando el método de la historia econdmica que inteyia os hechos

estudiados en una tendencia cuantitativa de cuyas cifras e irferrelacion se

obtienen las conclusiones. Esta historia tiene por mei: explicar ¢l presente

para advertir el futuro.’

Cabria aqui entonces reflexionar sobre qué tipo de historia debe ensefiar el
maestro; qué caracteristicas debe tener el conocimientc del pasado para que
se convierta en elemento transformador de la consciencia que la conduzca a
una correcta interpretacion del presente. No seria adecuado trabajar una
historia anticuaria porque, ademas de ilusa y falsa, el individuo ya tiene
bastante de esto a través de los medios de comunicacion. En el extremo

opuesto se encuentra la historia critica, cuya finalidad parece ser la de

121 nis Gonzalez. “De la multiple utilizacién de la historia”. Historia, ¢para qué? Siglo XXI, Méx,, 1980.
pp. 57-69. '
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exacerbar el espiritu humano sin darle oportunidad a éste de reflexionun ¢hore
las causas de los hechos que se le presentan. Cierto es que, como s¢ dijo
anteriormente, el andlisis del pasado no puede realizarse al marget ¢ la
ideologia de quien lo realiza; sin embargo no debe el maestro inftulr tan
extremosamente. Por su parte, la historia de bronce se encuentia en las
escuelas hace ya bastante tiempo mas sin embargo, la utilidad cuc 2sta
presenta al alumno es practicamente nula. Esta historia oficial, elal:oreca por
las instituciones del Estado (historia de bronce) se convierte en una forma de
dominacion, en una forma de justificacién y de preservacion del orde:: cocial

establecido.

De modo que la pregunta continta: ¢ qué tipo de historia ensefia” | Ine parte
importante a considerar en la respuesta es la de reflexionar sobre [ nocesidad
de encontrar un equilibrio entre la utilidad de esta ciencia y su legitimidad
tedrica. La utilidad del conocimiento histérico no debe sobrcponerse a la
legitimidad, no puede ir mas alld de su funcién que es i de eyplicar la

realidad objetiva. No corresponde a la historia realizar discurso de

adoctrinamiento, sino més bien encontrar explicacién de 'z o'alidad social en

el andlisis de los componentes econémico-politico e ideclagica cuilurales.

Debemos entender que la historia persigue un conocimiento racional y critico
del pasado y que siendo una de las caracteristicas de este conocimiento su
objetividad valoral, debe procurarse la reconstruccion de ese pasado lo mas
precisa y objetivamente posible. Esta disciplina debe proporcionar al individuo
un mejor conocimiento del presente que le toca vivir, una mayor comprension
de la realidad social de manera critica, una capacidad para comparar las
sociedades y enriquecer asi el conocimiento sobre la vida social e individual
del contexto propio. La historia asi concebida implica la adquisicidn de
habilidades cognitivas que permitan un desarrollo intelectual, habilidades como
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el andlisis, la inferencia, la interpretacion critica, la sintesis y el |uicio
evaluativo. Estas herramientas deberan permitir al sujeto un acercamiento
més objetivo a ese pasado. Por otra parte, este conocimiento debe desarrollar
en el individuo actitudes intelectuales y sociales tolerantes, como condiciones
necesarias para la conformacidn de una sociedad democratica. Por ultimo,
esta disciplina debe desarrollar en el individuo la capacidad de disfrutar de ese
pasado, desarrollando la capacidad de observar sus vestigios e fuestro

alrededor.

3.3 Qué y como trabajar ia historia

para contribuir a la educacion

histérico-social del escolar
En este apartado se intenta precisar cudles son los elementos constitutivos
del conocimiento histdrico que como cuerpo de conocirnientos exige, ademas,
un método de investigacion que facilite la comprensién del pasado. Esto

puede denominarse como el qué y como ensefiar hisforiz.

Conceptos
El lenguaje, que se constituye por medio de signos, ¢« Lo epresentacion

simbdlica de ia realidad. Visto de esta forma, diremos cue 108 hombres nos
apropiamos de dicha realidad a través de esquematizaciones construidas con
el lenguaje. La ciencia usa estos lenguajes porque tna de sus tareas
fundamentales es realizar reconstrucciones esquematicas de la realidad,
reconstrucciones cada vez mas completas. Para ello, la ciencia hace uso de
los conceptos que son partes integradoras del lenguaje.”® Ya dijimos que nos
apropiamos del mundo exterior mediante el lenguaje y esto es también
aplicable a la comprensién del pasado para lo cual se precisa de la utilizacion

de conceptos cientificos los cuales cuentan con una mayor o menor

3 Aroldo Aguirre Wences. Op. cit. p. 46.
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complejidad y nivel de abstraccion (ilustracién, independencia, revollcio

etc.).

Para el caso de la historia no se dispone de una estructura conceptual
jerarquizada; sin embargo, al igual que en toda ciencia se hace indispensable
el uso de conceptos como instrumentos de investigacion e interpretacion de Ia
realidad social. Los conceptos histéricos pueden definirse o clasificaise en
dos tipos:** (18)

= Los que pueden definirse como hipétesis o conceptos explicativos sobre las
zvés del

tiempo. Los conceptos utilizados por el materialismo historico pueden

pertenecer a esta categoria.

= Las generalizaciones, conceptos cuyo significado es de mayor exiension y
que son de imprescindible utilidad en el conocimientc del pasado.
Ejemplos: absolutismo, ilustracién, reforma, etc.

Tiempo historico

Los fendmenos sociales requieren de un tiempo para joalol

se y provocar

cion de los

sus consecuencias; de esta forma la historia estudic &
hechos humanos en el fiempo.

La dimensién temporal es de una relevancia especizl para realizar una
correcta interpretacion histérica. Las fechas ayudan a situar los
acontecimientos temporaimente. De ahi que se haga necesaric que el alumno
adquiera una adecuada concepcién de nociones temporales que le sirvan
como instrumentos para interpretar correctamente los hechos histéricos. De
modo que la comprensién del tiempo como algo continuo es un aspecto

' Mario Carrete. etal. La enseflanza de las ciencias sociales. Ed. Visor, Madrid, 1989. pp. 45-47.
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fundamental para la interpretacion de la historia. Por consiguiente, hay que
trabajar con la representacion que el escolar realiza de las nociones
temporales y hay que trabajar con el proceso mediante el cual el sujeto

reordena y organiza los hechos histéricos.

Procedimientos explicativos

La historia como ciencia tiene una estructura propia y por elloc hace 150 de
procedimientos explicativos también propios. El manejo adecuaco ae estos
procedimientos es un requisito para que se tenga una educaci’ historica
adecuada. Estos procedimientos, incluyen los aspectos que se siniclizan a
continuacion.

S0

o0

Explicacién globalizadora. La explicacién histérica debe enfocarse
la realidad global en la que los hechos estan insertados vy rela
manera compleja. Aqui ya no se trata de explicar el pasado de manera lineal
(hechos, acontecimientos e individuos). Se abordan, mas bien v tde manera
prioritaria, hechos de masas o acontecimientos y referenclas « personas
individuales para explicar el pasado en su complejidad y como resultado de la
interinfluencia de los niveles que componen una socieds«:. Dichne niveles son
los econdémico, politico, social, cientifico-técnico, ideolégice v cultural. Esta
globalidad puede ser interpretada como la “totalidad” a que hace referencia

Marx.

Explicacién causal. La causalidad en la historia no tiene una explicacién
simplista, es decir que un hecho histérico no puede explicarse basandose en
la concepcién de que una_causa es la que provoca un efecto. Los cambios
histéricos son resultado de procesos que se originan en el seno mismo de
una sociedad. Por esto, puede decirse que son los elementos que constituyen
la estructura social los que, en su interinfluencia, provocan los cambios
sociales resultado, por lo tanto, de los procesos de evolucién interna de la
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sociedad. En la explicacion causal interviene un gran ndmero de factores con
distinto peso y caracter en el efecto causado y con una duracién variable en
los intervalos temporales entre causa y efecto. Entendida la causalidad -asi,
podemos decir que las causas que originan el hecho histérico son generadas
por los hombres. Cuando el hombre identifica los intereses propios con el de
otros hombres, se une a éstos para alcanzar sus propésifos y metas; es acjui
donde se forma la clase social. Los intereses de unos son contrarios a los de
los hombres de otra clase social y en esta contradiccién se da una lucha la
cual, desde la perspectiva marxista es el motor de la sociedad y la causa de
que la misma sufra profundas transformaciones. Ahora bien, ¢qué tipo de
intereses motivan a estas clases sociales? Segun el marxismo, en la
estructura global de la sociedad, la estructura econémica en el modo de
produccién capitalista es la dominante; podemos deducir entonces que son los
intereses econdmicos los que fundamentalmente provocan este antagonismo
entre los grupos sociales. Asi, en el andlisis de los hechos histéricos y desde
la perspectiva materialista, la causalidad habra de inferpretarse desde esta

concepcion.

Explicacion teleolégica. La explicacion de los hechos histéricos es resultado de
las acciones humanas conscientes que persiguen un fin, que obedecen a
intenciones de los hombres que las protagonizan. Las acciones colectivas,
que son el origen de lo histérico, son el resultado de esas intenciones. Asi, la
historia se explica como el resultado de los fines de los hombres. Para la
consecucion de las metas que una clase social se propone, se emprenden
acciones que tienen una intencionalidad. Desde nuestra vision estas metas
responden de una u otra forma a los factores econémicos.

Explicacién temporal. Los hechos sociales presentan una evolucion y la historia

es el estudio de la evolucion de los hechos humanos en el tiempo. De esta
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forma, nociones que implican consideracién del tiempo histérico, {ales como
cambio, evolucion, continuidad, desarrollo, etc., son elementos importantes
para la explicacion histérica. El conocimiento de fechas es importanic: para
situar en el tiempo los acontecimientos humanos. Asi, la comprencion del
tiempo histérico se hace imprescindible para que pueda el individuo interpretar

correctamente los hechos humanos y la evolucién de la sociedad.

Procedimientos de investigacion-verificacion
En cuanto al cémo trabajar este cuerpo de conocimientos —la hisioiiz como

método-, la problemética también es compleja. En primer luge: hay qué
recordar que el historiador no estd en contacto directo con los hechos que
investiga y por ello requiere de un manejo de fuentes, mucins veces
indirectas. Este trabajo resulta una parte fundamental para la consfruccion del
conocimiento histérico. Por eso el ensefiar el manejo de las fuentes es una
parte importante en el trabajo del profesor de historia p@f‘ﬁzz,@e el zlumno debe
tener una idea de cémo se realiza la investigacion del nzcado. Lo anterior
implica la necesidad de que los estudiantes conozcan la gran variedad de tipos

de fuentes en las que se apoya la argumentacion hisidrica: escritas,
iconograficas, graficas, estadisticas, materiales, etc. Adereas, te requiere que
adquieran, mediante la lectura de estas fuentes, el desarrollo del razonamiento
inferencial, asi como la capacidad de andlisis y evaluacion critica de las
fuentes. El razonamiento inferencial es considerado coiio una herramienta
indispensable para que el individuo sea capaz de elaborar una explicacion
histérica adecuada a partir de los elementos disponibles. Este razonamiento,
en su forma mas elaborada, corresponde a un pensamiento hipotético-
deductivo (formal) cuyas caracteristicas son indispensables para la correcta

interpretacién causal.
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Por otra parte, para que exista una comprension del pasado, el individuc que
lo indaga debe desarrollar una actitud “empatica”. Esta actitud es interpreiada
como la capacidad y la disposicién de ente’/rimder las acciones de los agentes
histéricos, o sea, la capacidad de tomar en consideracion perspectivas
distintas a las propias Pero las acciones humanas se producen dentro de una
compleja red de determinantes sociales y pretender explicarlas Unicamente
desde las intenciones de los actores convertiria a dicha explicacion en
incompleta. De la misma manera la explicacién también resulta incompleta si
se basa Unicamente en el estudio de las condiciones socialcs para la

comprensién de la realidad social.

Lioyd propone tres elementos para una explicacion histérice. -1 primer
elemento seréd el conocimiento de las intenciones de los «clores: la
comprension de la historia implica entender las acciones de los hombres que
la protagonizaron. Estas acciones no necesariamente ficnci: uuc ser las
realizadas por un solo individuo; mas bien en la explicacior ¢ la historia se
trata de comprender el comportamiento de un grupo o de le clase social que

realiza las acciones.

El segundo elemento es que la explicacion presente las condiciones existentes
bajo las cuales se presentan los eventos y procesos sociales.

Por Ultimo, deben existir modelos generales y teorfas que expliquen el
desarrollo de los procesos sociales. De esta forma puede decirse que una
explicacién integral del proceso histérico debe implicar un analisis de la
estructura social en la que se incluyan las acciones humanas, asi como
las condiciones sociales existentes sobre cuyas interrelaciones sean
planteadas las hipotesis explicativas de los acontecimientos histéricos.
Cabe mencionar entonces que para realizar una explicacién de este tipo debe

tomarse como elemento de andlisis al “proceso social” en su conjunto, pues
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sélo de esta manera puede presentarse una vision global de las condiciones
sociales, asi como de las intenciones humanas que expiican las

transformaciones sociales.

En efecto, como ya se hizo mencién, la concepcién predominante en la
ensefianza de la historia ha consistido en la memorizacién de fechas y hechos
que son del todo ajenos a la experiencia y comprension del alumno. [ estas
practicas el aprendizaje es concebido como un almacenamiento e datos,
ideas y trozos del pasado sin relacion ni significacién para el aluinno, La

insatisfaccién de los profesores respecto de los resultados del sprendizaje

obtenido mediante una practica educativa asi realizada, obliga a la reflexién

acerca de las razones que conducen al fracaso en la ensefianza e esta

disciplina. Fracaso porque no hay propdsitos educativos.

Ahora bien, es cierto que existen los argumentos tedricos para hablar de una
accién educativa que lleve hacia una explicacion de tipo [istorico, pero en la

practica real esto es complejo.

Desde la problematica con que iniciamos estas refiexiones hemos ido
construyendo una posicion pedagégica con relacion @ cué cuiacteristicas
deben tener tanto la ensefianza como el aprendizaje de la historia si se quiere
educar histéricamente al escolar. Desde una concepcion diferente a la
tradicional, ya no se trata Unicamente de que el alumno adquiera nuevos
conocimientos sino de que sea capaz de utilizarlos para analizar la realidad
social en que vive y para que, conscientemente en el corto o largo plazo, sea
capaz de participar en su transformacién. De modo que en términos
educativos la finalidad de la inclusién de la historia en la curricula de nivel
primario toma un nuevo sentido por ser ésta la ciencia que permite el analisis y
la interpretacién del pasado para comprender el presente de manera critica.

Esta ensefianza de la historia, fundada en los argumentos que hemos venido
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rescatando, cumplird una funcién trascendental en la formacion democrética y
comprometida de los ciudadanos. Esto, a nuestro juicio, es educar histérica y

socialmente.

Desde estas nuevas perspectivas ya no se considera a la historia como UN
cuerpo de conocimientos que debe aprenderse, sino como un méfodo que
permite al individuo analizar el pasado mediante la utilizacion de destrezas y
habilidades cognitivas. Dicho de otro modo: se plantea la necesidad de que el
alumno aprenda a hacer historia mediante la utilizacién de la metodologia de
la investigacion histérica. Esta concepcion, totalmente ausente en la practica
tradicionalista, exige cambios sustanciales en el proceso de ensefanza-
aprendizaje porque se trata de que los maestros implementemos una
metodologia que favorezca un aprendizaje constructivo por parte del
alumno. Esta postura constructivista supone caracteristicas especificas sobre
los papeles del alumno, del profesor y del contenido. Entiéndase la funcion del
alumno como constructiva en el sentido de que es él quien construye el
conocimiento mediante su propia actividad,; esto significa que el alumno pasa
de ser un simple espectador y receptor del conocimiento y se convierte en un
“investigador’ de la historia. Por su parte, el profesor no se limita a crear las
condiciones para que el alumno pueda realizar la actividad, sino que guia la
actividad del alumno para que éste logre un aprendizaje significativo. En
cuanto al contenido éste debe ser potencialmente significativo para el
estudiante por lo cual el material de aprendizaje debe ser relevante y contar
con una organizacion clara que sea desentrafada por la estructura
cognoscitivas del alumno a partir de sus propios elementos relacionables con

el contenido de aprendizaje (conocimiento previo).
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CONCLUSIONES

F

Este trabajo es el resultado de una invéstigacién documental originaca en el
andlisis y reflexion sobre la problematica existente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la ciencia histérica en la escuela primaria. A partir
de esas reflexiones y de la consulta de textos especializados, pueden

plantearse las consideraciones siguientes.

La falsa concepcion que socialmente se tiene sobre e} conocimienic histérico
es, de entre otros aspectos, resultado de las practicas cocentes
tradicionalistas e irreflexivas realizadas en la escuela primaria. En efecto, el
enfoque historicista con que se ha abordado esta discinling, ha otiginado una
concepcidn equivocada acerca de su objeto de estudio, as! como de la funcion
que debe cumplir como parte del curriculo de la escueﬁa primaria. Y es que la
versién oficial de la historia la presenta como un objeto ¢ cilic ¥y no como

objeto de reflexion con lo cual se le confiere una funcion utiliizrie gue responde

a intereses de clase.

Desde la perspectiva de este trabajo, podemos afirmar ¢iic 'a historia es el

A

estudio de las acciones humanas en el tiempo y su fina ¢¢ indagar sobre
esas acciones en el pasado para buscar las explicaciones sobre el origen de
las transformaciones sociales. Porque, como dice Goldmann, lo que
buscamos en el pasado es comprender a los hombres que en circunstancias
diferentes, han luchado por ideales analogos, idénticos u opuestos a los que
tenemos en el presente. Asi, entender la historia nace del intento por
comprender y explicar el presente analizando sus antecedentes como
condiciones que le dan origen. En este sentido, el pasado da razén del
presente; a su vez, el pasado se descubre a partir del presente. Solamente

mediante una actitud dialéctica puede entenderse al pasado como algo



significativo para los hombres de una misma clase social, hombres gue en el
presente puedan construir una sociedad mas justa y equitativa. ks agul donde

se entiende la utilidad de la historia.

Pero la historia, ciencia de los hombres en el tiempo es, a la vez gue un
devenir, una reconstruccion humana de ese devenir; es una realidad y un

cuerpo de conocimientos.

Este trabajo la analiza como un cuerpo de conocimientos constiticic= por un
historiador que reconstruye los hechos histéricos a partir de las fuciios @ que
tiene acceso el investigador. Sélo recurriendo a estos testimonios sobre el
pasado es posible que el historiador realice su trabajo. Por fal motivo, al
estudioso no le es posible comprobar directamente los hechos i estudia y
como consecuencia, las versiones de la historia a que {iene acceso no le
llegan en estado puro. Al ser el hecho histdrico dnico ¢ irepetible, el
investigador presenta su versién en la historia contade, gue pucde ser una
recreacion incompleta de la historia real.

~
.

o por medio de

La tarea del historiador es entonces la de reconstruir el pa:
las fuentes, construyendo un conocimiento que establezce la relacion entre los
hechos y la explicacion histérica. La historia es una ciencia explicativa, pero
es una ciencia subjetiva, conjetural, porque la ciencia historica es el resultado
de una interpretacién —que de los hechos realiza el investigador- que esta
determinada por la particular forma del historiador de interpretar el mundo.
Dicho de otra forma, las versiones sobre los fendmenos histéricos estan
determinadas por la ideologia del investigador. Esto explica el hecho de que
en la explicacion de un fendémeno social puedan coexistir diversas versiones.

Para el modelo explicativo positivista-durkheimiano la realidad social es
cognoscible en términos de cantidad, de medicion, y esta determinada por
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leyes naturales e inmutables que rigen a la sociedad. Esto supche que los
individuos estan socialmente condicionados dependiendo de la clase social a
la que pertenezcan, lo cual no es modificable @ voluntad. Al ser esfas leyes
inmutables, el sujeto no tiene mas que aceptarlas pasivamente, sin cuestionar
la estructura social existente ni el rol social que le toca desempeiiar. El
historiador, por su parte, debe descubrir las regularidades -7 “leyes
naturales” y asi conocer. Este planteamiento metodologice positivista,
pretende homologar la metodologia del estudio de la sociedad cor el de la

naturaleza.

En este trabajo hemos tratado de cuestionar las posturas explicativas de este
tipo por ser éstas contrarias a los propésitos de una educacitn <ocial fundada

en la actitud critica del sujeto.

En cuanto a la concepcion weberiana, ésta plantea la imposiblidad de conocer

la realidad social de manera total, considerada como infi Oponiéndose al
positivismo niega la posibilidad de poder interprefaiicz © avés de leyes
generales. Al considerar a la totalidad social cormc un fodo cadtico e
incognoscible en su totalidad, Weber plantea que ¢ ~plicacion parcial es la
Unica posible: el conocimiento es, entonces, provisional. Para alcanzar ese
conocimiento, el de los factores que determinan @l fendmeno social, Weber
formula una metodologia de la historia capaz de predecir & ocurrencia de un
hecho social si se da en igualdad de condiciones a las ya histéricamente

ocurridas.

Crea asi el concepto de tipo ideal, especie de modelo referencial, a partir del
cual puede comprenderse la accion social. Esto es central en la propuesta
weberiana que por ello se ha llamado sociologia comprensiva.
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Las posturas de esta fenomenologia interpretativa, estan hoy muy vigeties en

los actuales paradigmas de investigacion social.

Por su parte, el marxismo interpreta al desarrolio de la sociedad como el
resultado de la lucha de las clases antagénicas; esta lucha de clase es
entendida como el motor del desarrollo y de las transformaciones cociales.
Contrario al determinismo positivista, el marxisme sostiene que ¢l origen y
causa de la evolucién de la sociedad es el hombre. Esta coriiente da una
explicacion de la realidad -social, de su estructura y de su funciciamiento
considerando la criticidad y visién del hombre que investiga lo cuw: coincide
con Weber y con la visién del logro de la educacion social que se plantea en

este trabajo.

La posibilidad de construir el conocimiento histérico es, cesde esta
perspectiva, total: la realidad fenoménica no es un caos incognosciile; puede

ser conocida y develada por el sujeto critico que usa la cienciz |para trascender

del fenémeno, de lo que se aparece ante sus sentidos.

Todas estas posiciones han generado una controversis sobic = objetividad de
las ciencias sociales y, en particular sobre la historia. Elo hi sido objeto de

diversos planteamientos positivistas y marxistas.

Los primeros sostienen que la neutralidad ideolégica es ia condicion de la
objetividad —y por tanto de la cientificidad- de las ciencias sociales. El
investigador deberéd despojarse de su ideologia, marcos culturales vy
referenciales para que sus explicaciones puedan considerarse objetivas. Para
ello, proponen la homologacion del método de las ciencias naturales y el de
las ciencias sociales.

Por su parte, el marxismo y la sociologia weberiana sostienen que la

objetividad del método de investigacién de las ciencias sociales es diferente a
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la considerada por los positivistas: cuantificacion, medicién, compioba ion,
experimentacion, control, etc. La explicacion weberiane afirma gue la
ideologia es el punto de partida en la investigacion de las ciencias sociales,
pues la eleccién del objeto de estudio, los cuestionainientos que se realizan a
la realidad, es decision del investigador. Para el marxismo también la
interpretacién de los hechos, planteamiento de hipétesis y formulacion de
teorias, estan condicionadas por formas particulares de entender [z realidad
social. De acuerdo a lo anterior se entiende como ilusoria la posibiiidad de la
neutralidad ideolégica dentro de las ciencias sociales. Pero una ieoria es
objetiva si es capaz de reproducir la realidad a fravés del pensamiento

conceptual. Su capacidad para dar respuesta a las preguntas de

investigacion, para hacer el planteamiento de hipétesis, asi como jie1a generar
un aparato conceptual capaz de definir y explicar la realidad soclal es loque le

confiere cientificidad. Ante la imposibilidad de eliminar 2 ideclogia en la

investigacion social, la objetividad de las ciencias sociales et valorativa. En

resumen: el caracter cientifico de esta disciplina esta estanicciac ot un marco
estructural cuya sistematizacion y ordenacién légica c= nalierable por la

ideologia.

Para un profesor no especializado, la complejidad de la problematica
disciplinar que aqui se ha abordado minimamente constituye, seguramente,
una dificultad. Sin embargo, es ampliamente conccido el impacto que la
formacion académica puede tener en la préctica docente. En este sentido es
que consideramos valida la hipétesis de este trabajo en lo relativo a que si el
profesor de historia quiere innovar y orientar su trabajo hacia el logro de una
educacién histérico-social de sus alumnos, debe primerc adquirir €l mismo una
educacion histérico-social.
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Para ello, el profesor innovador debe conocer la probleinatica de | historia

como cuerpo de conocimientos y como objeto de ensefianza.

El conocimiento de la estructura y légica disciplinar permite saber cugics

los elementos intervinientes en la construccion de la explicacién hisidiica y
ponderar la necesidad de tomarlas en cuenta para el disefio de estralegias de
ensefianza. Conocer la perspectiva cognitiva permite, por su parie, poner
atencién en el aspecto de las nociones, habilidades, etc., que ¢l sujeto

necesita como herramientas para la comprensién histérica.

Estas caracteristicas psicolégicas del escolar deben ser tomadas ¢i cuenta,
obviamente al disenar actividades didacticas. En este trabajo, como se
sefiald, el aspecto didéctico no ha sido considerado como parte do o eto de
estudio y ha quedado como tema de futuras indagacicnes colectivas ©
individuales, pues implica reflexionar més profundamente sobie las lelaciones

entre la estructura disciplinar y las caracteristicas psicologicas del alumno sin

descuidar por ello el cuidado de la cientificidad del conocii histérico y los
propdsitos educativos que se persiguen con su ensefiziiza: promover la
conciencia critica y reflexiva del alumno para que éste comicice & cuestionar

su realidad y pueda, en un futuro, transformaria.
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