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INTROLJZCION

Concebir a la Historia como hechos aislados, producto de la
individualidad o entresacar & é=<a del contexto en gque surgen
los acontecimientos, es olvidar por completo la naturaleza y
caracteristica esencial del hombre de ser un ser social. gue
necesitz de los demdas para solventar sus diferentes
nececsidades, tanto de indole fisics como afectiva.

Por otro lado, ver a la Historiz como una serie de hechos que
sucedieron en un tiempo y lugar determinadce de 1los cuales
tenemos una informacién muy abundante en libros y documentos
principaimente, pero que nada tiene due Vver con nuecstra
realidad actual, es negar la continuidad histérica del hombre y
los diferentes fendmenos causades con la participacién directa
de éste. los cuales se han dado a lo largo de diferentes
periodos de tiempo o distintas épocas.

Y negar que es en el andlisis de nuestra historia, donde
encontraremos las explicaciones a los acontecimientos vy
fendmenos que estdan presentes en nuestra realidad, es como
afirmar que la historia sdélioc es una ciencia gque estudia el
presente, sin 1r més alid.

El presente trabajo. es una propuesta pedagdgica que se
ofrece como alternativa, para llevar a cabo la prdactica docente
desds ©'n enfoque distinto al patrén general de nuesir's
escuelas. donde el denominador ccmun es un verbalismo exagerado
por parte del maestro, donde las explicaciones abundantes son

el pan de cada dia. sin embarge dichas disertaciones estarian
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“"bien"” para una cornferencia de adultos, pueszto gque al exponer.
el maestro no se aleja de su papel y pensamiento de adulto, por
1o cual, sus explicaciones para él1 tan evidentes y claras, son
dificiles y confusacs a la mentalidad y pensamiento infantil.

La propuesta que presento, estd orientada especificamente a
favorecer las nociones de temporalidad en €1 nifio y a que,
vinculen los acontecimientos del presente con los del pasado.

Dicha propuesta ha surgido de las problemdticas gue egtédn
presentes en el grupo con el cual presto mis servicios, ademas
de que ha estado presente en grupos anteriores, los cuales
tienden a memorizar datos, fechas y nombres de personajes; gque
sélo sirven para la "prueba'.

Parte del ‘"supuesto" de gque los nifios aprenden de mejor
manera, al tratar de resolver una situacidén cue les representa
un reto, y para hacerio es necesario permitiries que piensen de
manera autonoma. se equivodquen, pregunten y compartan con sus
compafieros sus dudas y conocimientos; ya que los nifios aprenden
a partir de lo que saben, por lo cual, cuando existe un nuevo
concepto gue aprender, es necesario gue la situacidén les
permita relaclonaric con sus ideas y experienclas previas.

Estd organizada en capitulos, siendo en el capitulo primero,
donde se caracteriza el probiema detectado y se hace una
definicidén de €1, con base en las caracteristicas que presenta,
como se detectéd. 1las repercusiones gue tiene Yy que bases
filosdficas. historicas, psicolégicas Y pedagdgicas se

abordaran para darle solucidén.



En el capituleo II: justificacién, se maneja la relevancia que
tiene el problema para la préactics docente. la institucién y el
proceso de e-a, también se mencionan los antecedentes gue
existen acerca del problema objeto de estudio y el interés que
tengo por abordarlo.

En el capitulo III se mencionan ioz objetivos, o sea las
metas que se pretenden lograr al poner en préactica esta
propuesta.

Las referencias tedérico—conceptuales se abordan en el
capitulo IV. y en €é1 se le da sustento al problema objeto de
estudio con base en el materialismc dialéctico e histérico de
Carlos Marx. la psicogenética de Jean Piaget y la pedagogica
operatoria de Montserrat Moreno, ademd&s de gque se incluye el
contenido de la Historia como objetc de estudio que es, para
dar una explicacidén tedérica al problema. También se abordan en
este capitulo las refereﬁcias contextuales tomando como base
el contexte en el cudl se desenvueive el niffo fuera de la
escuela y las relaciones al 1interior de ella entre los
maestros, alumnos y Director.

En el capitulo V, se hace vreferenclia a la estrategia
metodoldégica que se va a instrumentar para solucionar el
problema., en este apartado se 1incluven la metodologia con base
en lineamientos generales, actividades rectoras, l1os recursos y
la evaluacion. ademdas de que se iﬁcluye un ejemplo de comoe
lilevar a la practica el problema obieto de estudio.

EFn el capitulo VI se plantean en un tema especifico las

conclusiones obtenidas con la realizacidn de esta propuesta.



Y finalmente se presenta la bibliografia gue se utilizé para
- darle sustento tedérico a la propuesta. y en la cual, se puede
= .buscar informacién adicional, si asi se desea.
Ojaléd que el trabajo sirva de apoyo a quien guste ponerlo en

prdctica o simplemente leerlo.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Hoy en dia., la educaciérn se enfrenta al reclamoc de atender
las exigencias que plantea la c¢risis mundial, en la cual
nuestro pais se wve inmersco., de ahi gue se este "pugnando" por
lograr sostener y acrecentar la calidad y eficiencia de la
educacidén; ‘'tratando" de formar un ciudadano mds capaz Y
adaptado social y profesionalmente, para que se integre a la
vida productiva de manera comprometida y consciente.

Quizd se podria afirmar de manera tajante, que un pais podrd
avanzar hasta donde lo permita la evolucién y desarroilo de su
sistema educativo., ya gque es en €1, donde se formardn los
ciudadanos que afrontardan 1os retos que la vida productiva y
social les reclame, por ellc es indispensable que 1la educacidn
responda a las necesidades gque la vida 1local, nacional vy
mundial 1la enfrenta, con sociedades cada vez mds grandes,
tecnologias mds modernas v complejas, asi como individuos
ilenos de reclamos de una vida mds justa y democrdtica.

En este panorama las clencias sociales como parte de 1la
educacidén y de la realidac de todos los individuos. surge la
prioridad de gue sea en ellas, donde se forjen los sujetos
criticos y reflexivos, que habrdn de responder a! reto de
lograr construir un mundo mds humanizado y justo. iz busqueda
de una convivencia pacifica y libre, creando en el hombre desde

i0os primeros afios de vida. actitudes y hdbitos de socializacidén



gue lo convierten en un ser comprometido y util para el resto
de la sociedad.

Para lograr 1o anterior, no cabria considerar a la escuela
como la unica responsable de la socializacién del sujeto,
puesto que existen otros agentes tanto o mds importantes gque la
propla escuela. tales agentes son: la familia, el grupo de la
colonia, los medios masivos de comunicacién, el circulo de
profesionistas, las instituciones religiosas, etc., sin embargo
es en la escuela donde el individuo entra en contacto por
primera wvez con otros sujetos de manera formal y "organizada"
buscando determinado Yy comun propdésito: este encuentro reviste
gran importancia para la formacién social y madurez de la
persona, puesto gue 1o ‘'"capacita'" para easumir roles vy
actividades en lo futuro.

La escuela ha tenido por misién preparar a 1os sujetos para
funciones y situaciones estables en su wvida, en un empleo o
profesién determinada, ademds de absorber un saber convencional
ya establecido, sin embargo es triste comprobar que hoy en dia
esta concepciodén prevalece muy a menudo, asi como la creencia
gue un determinado bagaje cultural es suficiente para toda 1la
vida. sin embargo, aunque muy lentamente. 1¢ anterior esta
guedando atrds, al tratar que los sujetos logren: aprender a
vivir, aprender a aprender, de tal forma gque puedan adquirir
nuevos conocimientos a lo largo de toda su vida y aprender a
pensar de forma libre v critica.

Al respecto se presenta la Historia como una disciplina que
forma parte de las ciencias sociales, la cual por ser parte de
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éstas, se habia relegado o no habia tenido un papel tan
preponderante durante aproximadamente 20 affos. sin embarge a
partir del ciclo escolar pasado (92-93)., se incluye nuevamente
en la curricula escolar como una asignatura separada al igual
gue la Geografia y la Educacién Civica.

Anteriormente en la escuela tradicional frecuentemente la
Historia se trabajaba al interior de las aulas, como hechos y
fechas aisladas que habia gue memorizar y recitar cuando el
maestro lo pidiera, el contrato diddcticoc se llevaba a cabo con
base en la exposicién reiterada y mondétona del profesor y a la
aplicacién detallada y rigurosa de cuestionarios Yy pruebas
"objetivas" fundamentalmente de complementacién.

Hoy en dia se pretende gue por medic de la Historia y a
traveés de los testimonios, documentos, obras, ruinas
histdéricas, museos, etc., se wvea en ella una ciencia
préponderante gue puede dar explicacidén a los hechos, fendmenos
y formas de vida del presente, por medio del andlisis y critica
reflexiva del pasado, haciendo gue los sujetos del contrato
escolar vinculen a su vida cotidiana, los hechos y fendmenos
sociales de la Historia.

Sin embargo hoy en dia es una verdadera problematica lograr
que los alumnos vinculen los hechos del pasado. con los
fendmenos sociales que suceden en el presente; dicho problema
lo he detectado de manera frecuente en 1los grupos gue han
estado a mi cardo,los cuales por lo regular han sido de sexto

grado como lo es en el presente caso. Asi. de manera



recurrente mis alumnos confunden los perfodos. acontecimientos
.y les es difficil ubicarlos en el tiempo, asi como desplazarse
-dé un periodo a otro, con estas dificultades les es aun mas
dificil lograr un nexo entre los hechos Yy fenémenos gue nos
afectan en el presente.

La problemdtica presentada anteriormente Yy de maners
particular y especifica la que se refiere a la vinculacidn
pasado-presente; es la que reviste para mi mayor importancis
puesto que por regla general la he encontrado en todos los
grupos de sexto grado que han estado a mi cargo (8 en total de
once afios de servicio) y a pesar de Dbuscar alternativas de
solucién, no he podido resolverlo, sin embargo hoy dispongo de
m&s elementos que pueden auxiliarme a encontrar una solucion
posible, con base en los conocimientos tedéricos y metodologicos
adgquiridos en el area terminal.

El problema a que hago alusidn, se ubica en el nivel de
educacion primaria y de manera especifica en el grado de sexto,
grupo "A" de la escuela "Esteban Avila Mier"; aungue podria
encontrarse también en los demds grados de la educacion
primaria, no sélo de esta escuela sino. en muchas mas.

La dimensién curricular donde se encuentra el problema es
todo el programa de Historia de México. por ello mi propuesta
iria encaminada a lograr que los alumnos vinculen los hechos
histéricos con el presente.

El contexto social donde se localiza dicho problema es la
poblacién de San Francisco de los Romo. perteneciente al estadco
de Aguascalientes, la cual corresponde a una poblacién donde
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predominan 10s obreros y campesinos que viven en condiciones de
pobreza y con falta de una preparacién adecuada y suficiente.

El contexto institucional 1lo conforma toda 1la poblacidén
escolar, entre alumnos y maestros que trabaiamos en la escuela
ya antes mencionada.

Los términos gue se manejan en este problema se definirdn de
la siguiente manera:

Acontecimientos histéricos.— Sucesos gque ocurrieron en el
pasado, en una determinada etapa cronoldégica y con
caracteristicas contextuales muy propias. pero gue, sin embargo
tienen repercusiones en el presente:

Presente.— Etapa de tiempo actual en el cual nos
desarrollamos y desenvolvemos de acuerdo a las caracteristicas
y necesidades que el hoy nos plantea.

Pasado.— Etapa de tiempo anterior al presente, en la cual
sucedieron determinados acontecimientos gque hoy conoccemos a
través de testimonios. obras. documentos, lugares, eftc., ¥y en
los_cuales, tal perece que estd el origen de los problemas de
la actualidad.

Vinculacién presente—-pasado.— Puntos de <coincidencia Yy
consecuencia que se encuentran determinados por los nexos que
existen, entre los acontecimientos del pasado y los problemas
que la vida de hoy nos presenta.

Para poder dar soporte tanto tedérico como metodoldgico a los
aspectos que anteriormente he manejado, me fundamentaré en el
materialismo dialéctico como linea filoséfica y en el
materialismo histérico como linea socioldégica, para lo cual me
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basaré en Carlos Marx, y en algunos otros autores que abordan
las ideas de Marx, como lo son: Karel Kosik y Victor Afanasiev.

Para abordar la linea psicolégica me referiré a ia
psicogenética de Jean Piaget y algunos otros autores que
manejan el desarrollo del nifio asi como la Historia desde ei
enfoque tedrico marcado por Piaget. entre ellos mencionaré a:
Louis Not. E. A. Peel, Juan I. Pozo. Jesus Dominguez.

En cuanto.a linea pedagdgica abordaré la pedagogia operatoria
de Montserrat Moreno entre otros.

El interés que tengo por presentar dicho problema como objeto
de estudio, se debe fundamentalmente a razones personales por
las cuales considero que el aprendizaje logrado en mis grupos
es rel&tivamente pobre, las expiicaciones de los alumnos
escasas Yy su vinculacién hacia la vid; presente realmente nula:
por ello, tratando de hacer el trabajo mds activo, vVvivo VY
acorde a las necesidades, intereses, capacidades y etapas de
desarrolloc de los nifios, es que me he propuesto, presentar
alternativas de solucidén al problema  planteado y mejorar 1la
formacién de mis alumnos.

Mi problema se plénﬁéa de 1a siquiente manera: d(COMO
FAVORECER EL MANEJO DE LOS ACONTECIMIENTOS HISTORICOS DE LGOS
NINOS DE 6o GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, GRUPO "A" DE LA

ESCUELA "ESTEBAN AVILA MIER" DE SAN FCO. DE LOS ROMO, AGS.?
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II. JUSTIFICACION

- Hoy mas que nunca es rundamental gque la escueia salga a flote
del enorme rezago educativo en que se encuentra. puesto gue a
pesar de las expectativas gque se han generado no ha sido
posible lograrlas en una proporcidén considerabile.

Para poder lograr sacar la escuelia avante lo e2sencial es, que
los docentes resignifiquemos la prdctica docente, abandonando
la apatia, la indoliencia y la concepcién tradicionalista de 1ia
ensefianza. la cual pone de manifiesto su caricter dogmdtico,
memoristico y verbalista, gque a lo largo de varios affos no ha
producido los resultados esperados: sin embargo, la préctica
escolar se transformard. si los docentes incorporamos elementos
tanto tedricos como metodoldégicos que nos lleven a implementar
nuevas estrategias, ias cuales permitan lograr la adquisicidn
de aprendizajes significativos con base en la involucracidén de
los alumnos en las situaciones de aprendizaje; tomando " en
cuenta las experiencias previas., su nivel de desarrollo, los
recursos Yy procedimientos del nifio, de tai: forma. que lo
importante no sea el producto sino. 1o0os mecanismos gue se
implementan para logrario.

S1i es posible gue se logre 1o anterior repercutirda en
beneficio no sélo de la institucidn., los alumnos y maestro y el
proceso de e—a. sino que, influird en mds y mejores resultados
para todo el sistema educativo nacional, puesto que es una
preocupacion de “todos" los niveles y autoridades el lograr que
todas las escuelas, puedan salir adelante vy enfrentar con
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entereza Vv recursos aproplados ias diversas situaciones gque
obstaculizan 1la adquisicidén de conocimientos. pugnando por
lograr verdaderos aprendizajes para la wvida. de ahi., gque se
busque obtener un desarrollo integral y arménico del alumno,
para que se adapte a la comunidad de la cual forma parte.

Sin embargo, dichas comunidades estdn siendo bombardeadas por
los medios masivos de 1nformacidon. en una acometida de
transculturacién, donde a travées de ellos se presentan como
estereotipos a las potencias dominantes, a sus simbolos,
costumbres y valores, todo ello con el consentimiento de las
autoridades actuales; con todo 10 anterior, las familias vy
sociedades de los paises tercermundistas periféricos o no a las
hegemonias, ven transformados sus valores, costumbres,
identidad y formas particulares de sentir y vivir.

Es por elio. que a través de ia historia. de su andlisis
critico, los mexicanos de hoy debemos de fortalecer nuestra
identidad asentados en un espacio fisico determinado, con un
origen comin y con los acontecimientos histdéricos que nos ha
tocado vivir y gque nos hacen 1identificarnos con simbolos y a
través de ellos; por eso, la historia se revela como asignatura
necesaria para 1informar y formar a los ciudadanos con una
cosmovisidén muy particular de nuestra Patria.

No se trata de ver en la nistoria una acumulacién de
informacién que estd 1nerte y ajena a nuestra realidad, sino de
buscar en 1los acontecimientos del ayer, las raices de los..
fendmenos que se estdn llevando a cabo hoy en dia, es de vital
importancia que la escuela, como espacio formal donde se aborda
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la historia no se guede en el verbalismo de hechos aislados,
carentes de una contextualizacién y tiempo que los caracterice
v dé respuestas a las miultiples interrogantes de los (cémo? y
¢porqués? se sucedieron de tal o cual forma y momento; visto de
esta manera, serd la historia la que dé amplias explicaciones
a los fendmenos del presente, va que. por lo comun,
“independientemente de gque sostengamos gue 1a histcoria es
también una ciencia del presente, es inevitablemente el pasado
el que se convierte en objeto de estudio” (Malanca. 1993: 15).

Es por ello que es necesario y urgente analizar los hechos y
fendmenos que nos dieron origen, para que, con base en una
sélida formacion e 1identidad nacional. seamos capaces de
enfrentar las situaciones que amenazan transformarnos en otra
nacién acorde a los intereses de dominio politico, econdmico Yy
social de las pectencias hegemoénicas que a cada momento, tienden
sus tentdculos para dominarnos en todos 1os aspectos, dicha
formacidén. sélo lo adquiriremos en la medida que analicemos Yy
reflexionemos en i0os acontecimientos y fenémenos histdricos que
nos dieron origen como nacidén y en el vinculo que nos une a
nuestros antepasados.

Pero. no sélo 1o anterior es urgente sino, también es wvital
que la historia =ea clara. objetiva y =sin tintes partidistas:
para que los alumnos analicen su entorno préximo y vean en los
acontecimientos del presente la historia del futuro y no sdélo
es0, sSino el hecho de tener so6lidos conocimientos que orienten.
su vida, a ser ciudadanos utiles a su familia y nacién, ademds
de que en la medida que vinculen el presente con el pasado, les

13



permitird reflexionar en los antecedentes que dieron lugar 2
los fendmenos actuales. también ésto repercutira en toda su
vida como personas, trabajadores y miembros de una sociedad. V¥
no sélo en el dmbito escolar donde se llevan a cabo dichos
procesos: al lograr lo anterior, no sdlo se beneficiara el drea
exclusiva de historia. sino que. la capacidad y estrategias del!
alumno se verda beneficiada al mantener su mente alerta VY
despierta para llevar a cabo andlisis de las demds dreas de
trabajo y en las diversas situaciones problemdticas gque a
diario viven y que en el futuro los auxiliard a encontrar mas
recursos para enfrentar las situaciones de indole cotidiano.

Las razones que me llevaron a abordar esta problemdtica, son
de tipo metodoldégico fundamentalmente, puesto que pretendo
proponer alternativas en las cuales se enfoque a la historia
desde otra perspectiva que no sea !a tradicional, para lo cual
es necesario diversificar los modos, formas y fuentes a traveés
de los cuales se aborden los acontecimientos del pasado con
base en las situaciones que se viven en el piesente.

Es triste comprobar lo aburrido que es para los alumnos el
que se les hable de historia, puesto que 1inmediatamente 1o
relacionan con narraciones, exposiciones y cuestionarios a cual
mds cansados y aburridos, es por eso, que a partir de ahi me
propuse lograr presentar una propuesta particular para abordar
la historia, la cual supere esas dificultades tan arraigadas en

la practica docente y de paso contribuir a erradicar las

concepciones que tienen los demds compafieros de la escuela,-

acerca del cémo trabajar con la historia, con lo cual no sdio
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resolvere el problema gue me ' aqueja. sino gue también
encontraria otros caminos a lograr que la historia sea
significativa e interesante para los nifios, ademas de presentar
una alternativa a los demas compafieros gue les interese.

Segun Juan Ignacio Pozo (1988) existe un desfase importante
entre los contenidos que se pretenden enseflar y las capacidades
de quien debe aprenderios, para lo cual. propcne que los
programas se adapten a las capacidades psicoloégicas de 1los
alumnos a los que se dirigen, lo cual deberfia determinar el
contenido y el enfoque de la historia que se ensefia en cada
nivel.

Reforzando lo anterior. Jesus Dominguez (1988) de acuerdo a
lo manifestado por Piaget., afirma que la construccién de los
conceptos por el alumno sigue un proceso en desarroilo. cuyas
etapas vienen seflaladas por la capacidad operativa que tiene el
alumno, para procesar la informacidén que el alumno alcanza en
cada estadio de su desarrollo, para ello se hace indispensable,
que el profesorado esté consciente de la necesidad de
estrategias activas para dejar a un lado la mera transmision de
la informacién.

Ademds de lo anterior, Louis Not (1988) propone que los
alumnos se den cuenta, que la historia no sélo estd hecha de
guerras y tratados. sino también de acontecimientos econdémicos,
cientificos e institucionales.

Todo 1o anterior traeria como consecuencia un benericio.,
enorme a la institucién escolar en que trabajo, puesto que, na
se presentarian los choques tan frecuentes acerca de las
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concenciones de trabajo, lo gque desconcierta enormemente a los
nifios al tener gue ajustarse a las caracteristicas vy
necesidades que cada grado y maestro les plantea, al no
compartir patrones o iigéés comunes que gulen el desarrcilo de
la practica docente.

Ahora que, si es posible lograr una solucidén a mediano pliazo.
tanto de 1a concepcidn de practica docente como acerca de la
me jor manera de abordar la historia para que les resulte
interesante, atractiva 2% accesible al pensamienio Y
caracteristicas particulares de los nifios, estariamos dando un
enorme paso, gue nos lleve a lograr una practica cotidiana que
sea vrealmente edificante, formadora y transformadora de la

mentaiidad de maestros y alumnos, con lo cual la educacidén de

ios futuros ciudadanos se veria fortalecida.
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ITI. OBJETIVOS

1. Proponer alternativas para abordar la historia con base en
los sucesos del presente y wvinculdndolos con su posible

explicacidén u origen en el pasado.

2. Propiciar aprendizajes significativos mediante la
presentacicén de situaciones problemdticas relacionadas con el
contexto en el cual se hace presente ia historia como ciencia

de los hechos y acontecimientos del hombre.

3. Fomentar las nociones temporales de los nifios para

contribuir a que vinculen el presente con el pasado.

4. Favorecer la critica de su contexto social como base para

reflexionar en el contexto de los acontecimientos del pasado.

5. Precsentar situaciones acordes al desarrollo Y

caracteristicas de los alumnos de 60 grado.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A— MARCO TEORICO.

1. MATERIALISMO DIALECTICO.

El1 materialismo dialéctico considera que el mundo es
plenamente cogncscible. y que el Thombre con base en su
entendimiento es capaz de formarse una idea acertada de la
realidad material, basandose en la rica experiencia acumulada
por la humanidad y en las grandes conquistas de la ciencia y la
prdctica revolucionaria.

Antes de pasar a desarrollar o describir de manera esencial
la teoria del conocimiento del materialismo dialéctico.
quisiera poner en claro algunos conceptos que considero,
clarifican a esta corriente filosdéfica.

Para el materialismo dialéctico el métcdo no es una sSuma
mecdnica de unos u otros procedimientes elegidos por los
hombres a su antojo, sin ninguna relacién con los fendémenos a
investigar. sino que el método esta_condicionado en gran medida
por la naturaleza de esos fendmenos y las leyes inherentes que
lo rigen. de ahi que cada campo de la ciencia elabore sus
métodos particulares.

La filosofia cientifica ha elaborado su método de
conocimiento: La Dialéctica Materialista, el cual se distingue
del método de las ciencias concretas en que da la clave para.,

comprender no sélo dominios aislados de la realidad. sino todos
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los dominios. sin excepcidén, de la naturaleza. de la sociedad y
el pensamiento, para comprender el mundo en su totalidad.

La palabra dialéctica en la antiguedad se entendia como el
arte de averiguar la verdad, poniendo de manifiesto 1las
contradicciones implicitas en la argumentacidn del adversario y
superdndolas; después se entendid como el método de
conocimiento de la realidad. La dialéctica concibe al mundo en
movimiento y desarrollo continuos, o sea tal como es.

El materialismo dialéctico, es materialista porque en la
solucidén del problema fundamental (la relacidén del pensar y el
ser) parte de que la materia, el ser, es lo primario y la
conciencia lo secundario, o sea que la materia esta sobre la
idea, 1o concreto sobre lo abstracto, puesto que reconoce la
materialidad y cognoscibilidad del mundo pues concibe al mundo
tal como es en realidad, por lo cual al unirse en materialismo
dialéctico se le liama asi porque concibe a la materia, al
mundo material en movimiento, desarrolio vy renovacion
constante.

Para el materialismo dialéctico, 1a fuente de conocimiento es
el mundo exterior que rodea al hombre, el cual le causa
sensaciones y proporciona nociones y conceptos; por lo cual el
proceso de conocimiento se asienta en la practica, en la
actividad material 7y productiva, pues los hombres conocen los
objetos y fendémenos en el curso de tal o cual actividad.

Desde el punto de wvista de la teoria materialista dialéctiéa'
del conocimiento creada por Marx y Engels, é4ste e3 un proceso
infinito de aproximacién del pensamiento al objeto que 3e
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quiere conocer, de movimiento de la idea del no saber al saber.
del saber incompleto e imperfecte al saber mas completo vy
perfecto.

a. La prdctica como base del conocimiento. Bajo la influencia
de las necesidades practicas <{construir viviendas, obras.
sistemas de riego. etc.) se fue desarrollando paulatinamente la
facultad ccgnoscitiva dél hombre y fueron apareciendo las
ciencias: la practica plantea determinadas tareas al
conocimiento y contribuye a resolverlas, con lo cual impulsa el
conocimiento hacia adelante, ya que a través del trabajo el
hombre entré en conflicto. surgieron necesidades, se escogieron
los utiles e instrumentos materiales para resolverlas, etc.,
ésto llevé a que el hombre por medio de la actividad practica
fuera poco a poco adquiriendo mas conocimientos, por la cual.
“la practica no sdélo es la base del conocimiento, sino el
objetivo del conocimiento" (Afanasiev, 1978: 173).

b. La unidad de la practica y la teorfia. El conocimientc es
un tipo de actividad de los hombres. es su actividad tedrica,
sin embargo la teoria por si sola no estd en condiciones de
transformar la realidad, la teoria sélo refleja el mundo Yy
generaliza la experiencia prdctica de la humanidad, pero cuando
la teoria generaliza la practica, ejerce en ella una accidn
reciproca y contribuye a que =ze desarrolle; puesto que la
prdctica =in teoria es ciega, la teoria sin prdctica no tiene
objeto, ast, la teoria seflala el camino para que la prdactica”-
encuentre los medios mds eficaces que lo lleven a alcanzar los
fines prdcticos. (Cfr. Afanasiev, 1978: 174)
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c. La teoria marxista de la wverdad. El materialismo
dialéctico entiende por verdad los conocimientos sobre un
objeto que lo refleijan acertadamente, que corresponden a €l: la
verdad es objetiva poque refleia el mundo en que existe. (Cfr.
Afanasiev, 1978: 184)

Segun Lenin, la verdad objetiva es un contenido de nuestros
conocimientos que no depende del hombre ni de la humanidad. El
contenido de la verdad se determina por lLos procesos objetivos
que refleja.

La verdad absoluta es una verdad completa, es el reflejo
exacto de la realidad: la verdad absoluta se puede conocer en
todo su volumen, puesto que no existen cosas incognoscibles Yy
la capacidad cognoscitiva de la razém humana no tiene limites,
sin embargo, las posibilidades de conocimiento de cada hombre
por separado y de cada generacidén estdn limitadas por las
condiciones histéricas respectivas y por un nivel determinado
del desarrollo de la produccién, de la ciencia y la técnica
experimental. de ahi que los conocimientos son relativos en
cada etapa histérica del hombre. [

La verdad relativa es una correspondencia incompleta de los
conocimientos con la realidad.

El conocimiento humano es absoluto y relativo; relativo,
porque no se agota, sino que se desarrolla y profundiza
infinitamente descubriendo mds y mds aspectos de la realidad y
absoluto, porque contiene elementos de un saber eterno.,

absolutamente exacto. La verdad absoluta. no se puede conocer
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de una vez, entera, por completo: por e1 contrario, se a.canza
tnicamente en el proceso infinito del conocimiento.

d. La prdctica como criterio de 1la wverdad. Encontrar el
criterio de la verdad quiere decir dar con la base objetiva. la
cual permite distinguir 1la verdad, de la falsedad, el
conocimiento veridico del erroneo.

El1 unico criterioc de la verdad es la prdactica., ya gque se
puede discutir cuanto se quiera de la certidumbre de una u otra
idea o teoria cientifica. pero esta discusién la puede resolver
unicamente la prdactica, o como Marx concluiria, que "es en la
prdctica donde el hombre tiene cue demostrar la verdad" (Marx,
Cit. por Afanasiev, 1978: 190).

En su trabajo prdctico el hombre tiene que apoyarse sdlo en
conocimientos verdaderos, ya que sdlo la wverdad ©puede
conducirlo a los resultados esperados.

"Las teorias y las ideas sociales también se comprueban en la
prdctica, ya que en la lucha revolucionaria de las clases, en
la actividad politica de los Estados y en la lucha de los
pueblos por la paz y el progreso; ésto estd comprobado en la
propia vida Y la prdctica del movimiento comunist@

internacional" (Cfr. Afanasiev, 1978: 191).

2. EL MATERIALISMO HISTORICO.

Carlos Marx y Federico Engels dieron a conocer el caracter
dialéctico—-materialista del desarrollo no sdlo de ‘la
naturaleza, sino ftambién de la zociedad, con lo cual crearon el
materialismo higtdrico como una teoria cientifica del
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desarrollo social. con lo cual esta teoria puso al descubierto
todo 1o complejo y contradictorio del desarrollo social.

La tesis fundamental del materialismo histdérico es gque la
existencia social determina la conciencia social. Z=n la
existencia social se incluye la vida material de la sociedad y
ante todo. la actividad productiva de 1os hombres vy las
relaciones econdmicas que establecen entre ellos en el proceso
de vproduccidén. La conciencia social es 1a vida espiritual de
los nombres, las ideas. teorias y opiniones por las gue se
rigen en su actividad practica.

Marx y Engels afirmaron que la existencia social es 1o
primario y la conciencia social ,io secundario, pusieron de
manifiesto que antes de ocuparse de la ciencia. el arte, la
filcsofia. etc.. los hombres han de comer, Dbeber, tener
vivienda y ropa que vestir. para 1o cual hace falta ftrabajar y
producir Dblenes materiales, <con 1o <cual el materialismo
histérico se manifiesta como la concepcién materialista,.
verdaderamente cientifica de la historia.

Ademds también destacaron las relaciones econdmicas ae
produccioén, en calidad de principales y determinantes, ésto les
permitié formular el concepto bdsico del materialismo histdrico
o sea: la formacidén econdmico-social, la cual. es un conjunto
de fendémenos vy procesos sociales, basados en un tipo
histéricamente determinado de relaciones econémicas de
produccién de los hombres. -

El movimiento progresivo de la historia de la humanidad ha
ido de lo rudimentario de la comunidad primitiva pasando luego
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a la formacién esclavista, pasando luego a la feudal y a la
capitalista y finalmente a la comunista (Cfr. Afanasiev. 1978:
198).

Cuando crearon el Materialismo Histdérico Marx vy Engels
demostraron que quienes hacen realmente la historia son las
masas populares o sea los trabajadores con 1o cual y como
consecuencia, la historia dejd de ser una acumulacidén cadtica
de hechos incoherentes y abparecld como un proceso integro Yy
ordenado, que discurre segun ias leyes dialécticas. (ley de la
unidad y lucha de contrarios. ley del trdnsito de los cambios
cuantitativos, cualitativos y la ley de 1la negacién de la
negacidn). |

a. Objeto del materialismo histdrico. El objeto del
materialismo histérico es estudiar la sociedad y las leyes de
su desarrollo. Estas son tan objetivas porque son cognoscibles
y el hombre las aprovecha en su actividad practica. Las leyes
del desarrollo social se manifiestan siempre por las acciones
de 1ios hombres como seres conscientes gue se  proponen
determinados fines y procuran alcanzarlos.

El materialismo histdérico interpreta de manera cientifica,
dialéctico-materialista. 1los fendmenos de 1la vida social,
puesto que da soluciones a cuestiones generales del desarrollo
histérico tan importantes como la correlacidén existente entre
la existencia y la conciencia social. la importancia que tiene
la produccidén de bienes en la vida de los hombres y el papetl
que desempefian las. 1ideas gncilales Y las instituciones

correspondientes a ellas.



E]l materialismo histdérico permite comprender el papel que el
pueblo y personalidades ©por separado representan en la
historia, de gqué manera surgleron las clases y 1a lucha de
clases. cdémo aparecidé el Estado. por qué se producen 1las
revoluciones y qué importancia tienen en el proceso histdérico y
otras cuestiones generales del desarrollo de la sociedad.

Zntre las leyes gue estudia el materialismo histdérico tienen
actualmente particular importancia las dei surgimiento Yy

desarrollo de la sociedad comunista o sea l1as leyes que rigen

el transito del capitalismo al socialismo, las leyes del paso

o}
)
—
10}

ocialismo al comunismo v otras.

E1 materialismo histdérico elabora también categorias vy
conceptos que reflejan los aspectos esenciales y generales del
desarrollo social, dentro de dichas categorias tenemos: la
existencia social. la convivencia social, el modo de
produccién, la base, la superestructura y muchos mds(Cfr.
Afanasiev, 1978: 200).

Z1 materialismo histdrico surgidé como resultado de Ila
generalizacién de la prdctica nistdérico—social de los hombres vy
de los adelantos de las ciencias concretas sobre la =zociedad.
fuera de 1los cuales es 1inconcebible, por lo cual el
materialismo histdérico es 1a base metodoldgica de zodas las
demds cienclas de la sociedad, puesto que permite a los hombres
orientarse entre el complejo cimulo de fendmenos <cociales y
determinar la 1importancia de cada uno de ellos en 1la viﬁé

social.
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b. Necesidad histérica y libertad del hombre. Se debe
entender por necesidad historica, la que surge légicamente de
la concatenacién interna de los fenémenos sociales, de ahi gue,
la produccién material determina por necesidad todos 1los
aspectos de la vida social y asi se dan, las sustituciones de
un régimen social por otro y las revoluciones sociales todas
ellas por la fuerza ldégica de la necesidad.

La libertad del hombre consiste en conocer la necesidad
obietiva y utiiizarla en interés suyo. La libertad no anula la
necesidad objetiva, sino que significa que la necesidad ha sido
conocida por el hombre y él la utiliza para sus fines, por ello
la actividad del hombre es libre unicamente cuando concuerda
con la necesidad objetiva. "La libertad del hombre, no consiste
en una independencia imaginaria de las leyes de la naturaieza vy
la sociedad, sino en el conocimiento de estas leyes y saber
ponerlas a su servicio" (Afanasiev, 1978: 202).

La libertad es resulfado de un largo desarrollo histdérico, ya
que. ccnforme fue progresando la ciencia y la produccién, =l
hombre fue sometiendo la naturaleza, dominando las leyes

objetivas y con ello, supeditando a su voluntad la necesidad

0]

rente en la naturaleza, con lo cual, no quiere decir, que
al dominar la naturaleza ésto garantice su dominio sobre los
procesos sociales, puesto que, la necesidad histérica, el
desarrollo sujeto a leyes de las sociedades presocialistas se
manifiesta en su totalidad, ccmo una fuerza espontdnea que los

hombres no estdn en condiciones de dominar. -



S6lo en el socialismo se ¢rea por brimera vez, la posibilidad
real para dominar la necesidad histérica y alcanzar Ila
auténtica libertad del hombre. ya que, la revolucién socialista
conforma el dominio de 1la propiedad social y suprime 1los
antagonismos de clase, debido a lo cual los hombres obtienen la
posibilidad de dirigir cocnscientemente la vida de 1a sociedad.
menciona Marx gque: con el socialismo ia sociedad Za un salto
del reino de la necesidad al reino de la libertad, en la medida
de que la libertad del hombre se va ampliiando y naciendo mas
multilateral cuando avanza hacia el comunismo.

La historia de la sociedad, es wuna cadena 1infinita de
desarrollo, de tradnsitos revolucionarios, de uncs régimenes
sociales mds simples e 1inferiores a otros mds complejos vy
superiores, basdndose el progreso social en el desarrollo vy
perfeccionamiento de ila produccidén materiai. De las
herramientas mas simples, con las que el hombre empezé la lucha
por la vida:; el palo y la piedra. la preoduccidén ha recorrido en
su desarrollo un larguisimo camino hasta llegar a las
perfectisimas mdquinas automdticas y mecanismos <dirigidos por

la energia de la electricidad y del &dtomo.

3. LA TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET.

El psicolégn suizo Jean Piaget, motivado por el deseo de
entender y explicar 1a naturaleza del pensamiento y el
razonamiento de los nifics, dedicd mds de 55 affos al estudio de”-
la conducta infantil, y Junto con Barbel Inhelder, 1o llevarom
a afirmar gue el ser humano normal atraviesa cuatro etapas en
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su desarrolle cognitivo: la etapa sensorio-motriz. la etapa
preoperatoria, la de las operaciones concretas v la de las
operaciones formales, sin embargo, aunque Piaget asignd un
margen de edad para cada uno en estas cuatro etapas. existen
diferencias en el ritmo con el que avanza cada nifio. puede
mostrar conductas caracteristicas de una etapa y de la anterior
o posterior.

Para Piaget el desarrollo intelectual no es un simple proceso
madurativo o fisioldégico que tenga lugar automaticamente. ni
tampoco consideraba que el desarrollo cognitivo se puede
obtener ofreciendo al nifio un medio ambiente estimulante: por
lo cual Piaget no fue ni un maduracionista (quien cree que la
edad y el tiempo determinan el desarrollo intelectual) ni
tampoco un ambientalista f(alguien que cree que el desarrollo
estd determinado primordialmente por el medio ambiente fisico Y
social), sino gque Piaget fué un interaccionista aque creia que
el desarrollo cognitivo es el producto de factores tanto
internos como externos del individuo, y de la interaccidn del
nifio con su medio ambiente, en formas que cambian
sustancialmente a medida que el niffo evoluciona, trae como
resultado su desarrollo intelectual.

Antes de pasar a describir cada una de 1as etapas €S
fundamental comprender y conocer algunos conceptos y términos
basicos de la teoria piagetiana para entender mejor ésta. A
continuacién trataré de hacerlo. Lo

De acuerdo con Piaget el intelecto se compone de estructuras
fisicas y mentales 1lamadas esquemas, los cuales la persona
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utiliza para experimentar nuevos acontecimientos ¥ a adquirir
otros.

Piaget identificé dos funciones o procesos 1intelectuales que
todo el mundo comparte. independientemente de la edad, de las
diferencias individuaies o del contenido que se procese, estos
procesos que forman y cambian los esquemas reciben por regla
general el nombre de adaptacién y organizacién. La adaptacidn
es un proceso doble que consiste en adquirir informacion ¥y en
cambiar las estructuras cognitivas previamente establecidas
hasta adaptarlas a la nueva informacidén que se gercibe, o sea
que, la adaptacién es el mecanismo por medio del cual una
persona se ajusta a su medio ambiente; ésto (o realiza el
sujeto por medio de la asimilacién y la acomodacidén. La
asimilacién es el proceso de adquisicién de informacién y la
acomodacion es cambiar las estructuras cognitivas va
establecidas por la infliuencia de las nuevas informaciones.
Aunque la asimilacién y acomodacidén tiene lugar <on frecuencia
casi al mismo tiempo y desemboca en el aprendizaje, sin
embargo, es posible que una persona asimile informacidén gque no
puede acomodar inmediatamente en sus estructuras previas, en
tal caso el aprendizaje es incompleto y se dice que la persona
se halla en un estado de desequilibrio cognitiveo, estado en el
cual las ideas viejas y nuevas no <=e acoplan y no pueden
reconciliarse.

Para Piaget este continuo proceso de establecimiento 'dé‘
equilibrios y desequilibrios entre las ideas vielas y nuevas es
una parte esencial de ftodo aprendizaje, pero por regla general
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ias estructuras mentales siempre tienden a buscar el
equilibrio, o sea el estado en el cual la asimilacién Yy
acomodacion se ajustan de manera correcta.

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que se van
adguiriendo y modificando a través de 1la adaptacién. La
organizacién es el proceso de categorizacidn y sistematizacidn
y coordinacién de las estructuras cognitivas, la organizacidn
de las estructuras ayuda a la persona que aprende a ser
selectiva =n sus respuestas a objetos y acontecimientcs. En el
proceso de aprendizaje, se produce una constante
reorganizacidn, puesto que las modificaciones de las
estructuras cognitivas suelen originar cambios en las
relaciones entre ellas.

Segun la teoria de Piaget, todos los individuos comparten las
funciones de adaptacidén y organizacidn; por esta razén se les
denomina invariantes, ademas explican todo aprendizaje
cognitivo, ya tenga lugar en nifios, adolescentes o adultas y no
importa lo que se aprenda, ya sea ortografia, cocina o esqul.
Todos aprendemos a través de los procesos de adaptacién Yy
organizaciodn, pero cada persona desarrolla una ectructura
cognitiva unica, sin embargo las estructuras a diferencia de
las funciones, se conocen con 1 nombre de variantes, puesto
que difieren mucho de una persona a otra; no sélo en las gque
existe diferencias en la edad, 2ino en las personas qgque tienen

la misma edad.
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a. Etapas del desarrollo segun Piaget. En la teoria de Piaget
se distinguen 4 grandes etapas que abarcan un determinado

tiempo y presentan algunas caracteristicas determinadas.

[

El periodo sensorio-motriz. La etapa senso-motora abarca
de ios 0 a los 2 afios de edad. "Durante el periodo sensorio-
motriz todo 1o sentido y percibido se asimilard a la actividad
infantil" (Ajuriaguerra: 1988), ademds el nifio no es capaz de
disociar su cuerpo del mundo =xterior (objetos) y z6lo al final
del primer afic podrd considerar a los objetos como algo
independiente de si mismo.

Zn este periodo y dgracias a coordinaciones posteriores sSe
fundamentaran las categorias osrincivales de todo conocimiento:
categoria de espacio, objeto, tiempo y causalidad.

ii. El periodo preoperatorio.Este periodo abarca de los 2 a
los 7 afios de edad y se caracteriza por la funcién simbdlica
que realiza mediante actividades ludicas (juego simbolico) las
cuaies son un medio de adaptacién tanto intelectual como
afectivo.

Z1 lenguaje permitird al niflo de este periodo adquirir una
progresiva interiorizacidén mediante el “empleo de signos
verbales, sociales y trasmisibles oralmente.

"El pensamiento sigue una sola direccidn: el nifioc presta
atencién a lo que ve y oye a medida que se efectua la accidén, o
se suceden las percepciones, sin poder dar marcha arras"
(Ajuriaguerra, 1988) )

iii. Periodo de las operaciones concretas. Este periodo
abarca aproximadamente de log 7 a los 11 o 12 affos de edad. EIl
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niffo de esta etapa se hace cada vez mas 16gico. a medida que
adquiere y perfila la capacidad de efectuar lo que Piaget 1lamd
operaciones, © sSea las actividades mentales Dbasadas en las
reglas de la ldgica, sin embargo, los nifios utilizan ia ldégica

v efectlan operaciones con la ayuda de apoyos CONCretos. pues

Py

-

ios problemas abstractos estdn todavia fuera del alcance de su
capacidad.

"El nifio que atraviesa el estadio de 1las cperaciones
concretas procesa la informacidén de una manera mds ordenada que
el nifio del estadio preoperatorio. En el estadic de las
operaciones concretas el nifio analiza percepciones. advierte
pequefias, pero a menudo importantes diferencias =entre los
elementos de un objeto o acontecimiento. estudia <cocmponentes
especificos de una situacién y puede establecer una diferencia
entre la informacidn relevante y la irrelevante en Ia solucidn
de problemas" (Gibson, cit por Clifford 1981: 106).

En el estadio de las cperaciones concretas del desarrollo
cognitivo, los niffos son capaces de:

— Conservar de un modo constante.

- Clasificar y ordenar cosas rdpida y fdcilmente.

- Experimentar de un modo cuasi-sistemdtico.

Se producen también cambios en las conductas egocéntricas,
imitativas y repetitivas del estadio preoperatorio, ademdas de
la capacidad del niffo para ordenar, =seriar y clasificar

eficientemente, 1o cual explica en parte, por qué en este

estudio me joran sus habilidades para resolver problemas. .
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La experimentacidén cuasi-sistemdtica es otra caracteristica
de este estadio. ya que si el nifio antes experimentaba de
manera fortuita. ahora muestra una mayor concisncia de los
aspectos que deben tenerse en cuenta en una situaciéon dada de

resolucién de ©problemas y ademds es mds 1dgico en la

1y

exploracidén de las relaciones, sin embargo., la consideracidn de
los factores relevantes no es exhaustiva ni lo suficientemente
sistematica para permitir que el nifio halle todas las
soluciones posibles.

Los nifios del periodo de las operaciones concretas. realizan
avances importantes en la comunicacién no egocéntrica. puesto
gue, piensan y sSe hacen preguntas sobre sus propios
pensamientos, los comparan con los de otras personas y los
cambian o corrigen cuando deciden que han percibido aigo mal,
asi que, la discusién se convierte en un Importante Yy
beneficioso medio de aprendizaje y de adoptacidn de actitudes,
ademds las relaciones sociales se hacen mds compiejas y cobra
un nuevo vailor la interdependencia de los 1guales, lo cual se
manifiesta al formar grupos en el barrio.

iv. El1 periodo de las operaciones formales. Este periodo
abarca de los 11 o 12 afios hasta los 15 aflos aproximadamente.
Este periodo se caracteriza a los nifios por: la ldégica
combinatoria, el razonamiento hipotético, el uso de supuestosl
el razonamiento proporcicnal ¥ la experimentacidn cientifica.

"Piaget afirmdé que el desarrollo cualitativo alcanza su punto .

més alto en este estadion. Una vez dominadas las operaciones
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formales, sélo se preduce un desarrollo cualitativo vy
cuantitativo™ (Clifford. 1981: 117).

Las razones de incluir este estadio es porque. en ml grupo
existen 8 alumnos gue tienen 13 afios y 5 nifios que tienen i4
afies. por lo cual es necesario también tomar sSus
caracteristicas. al momento de realizar la »ianificacidn ¥y
trabajo docente. aungue claro, 1a edad cronoidgica no es el
factor indicativo esencial del periodo en que se encuentran los
alumnos. pero si 2s un punto de referencia de las
caracteristicas posibles que van a presentar.

b. Tipos de conocimiento. Se puede decir que existen 3 tipos
de conocimiento: el del mundo fisico, el conccimiento 1dégico
matemdtico y el conocimiento social.

Estos tres tLipos de conocimiento estdn estrechamente
interrelacionados y cada nuevo avance en el campo de alguno de
ellos. habitualmente ftiene mayor o menor repercusidn en los
demdas, dependiendo del caso.

i. El «conocimiento del mundo f{fisico. En este tipo de
conocimiento, los objetos son quienes nos proporcionan la
informacién que nos permite llegar a conocerlos, puesto gue a
partir de las acciones que el nifio ejerce sobre los objetos
fisicos, wva poco a poco obteniendo conclusiones acerca de cdémo
son. para qué sirven y cémo reaccionan a las acciones que el
suieto realiza.

1i. El conocimiento 1l4gico matemdtico. En el conocimiento.
logico—-matematico, para 3u construcidn requiere también en
parte de experiencias con la manipulacion de objetos fisicos
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pero surge fundamentalmente ante todo. de Ila obstruccidn
reflexiva que el sujeto realiza al establecer relaciones entre
los diversos hechos que obsetrva, asi como entre el
comportamiento de los obietos y las acciones que sSobre ellos
realiza.

iii. El conocimiento social. Este tipo de conocimiento es el
Jue se adquiere por transmisidn social., o sea que s9lo podemos
obtenerloc por medios extsrnos. ya sea por la explicacidén o
informacién de otra persona. la lectura, televisién, radio.
atc.

c. Factores gque intervienen en el proceso de aprendizaje. Se
pueden mencionar cuatro factores fundamentales que intervienen
en el proceso de aprendizaje; los mencionaré de manera aislada
nara tratar de que queden claros, =in embargo, en el proceso de
aprendizaje todos elics estan interrelacionados Yy en
interaccidén constante.

- El1 proceso de equilitracidn.

Este proceso se da en zase a la asimilacidn y acoﬁodacién de
las nuevas experiencias e informaciones que recibe 21 sujsto Yy
luego vendrd el equilibrio, como proceso que regula y compensa
a la acomodacién y la asimilacidén, los cuales permiten al
sujeto alcanzar progresivamente estados Superiores de
equilibrio y comprensidn.

El equilibrio logrado es sélo de cardcter temporal puesto
que, por una parte continuamente aparecen nuevos objeftos dque
requieren nuevas reestructuraciones del sujeto y por otra. las
estructuras de mayor fuerza, al descubrir 1incongruencias o
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lagunas entre las vya existentes, contindan impulsando la
actividad intelectual.

El proceso de equilibracidén es un proceso dinamico v centinuo
que constituye el motor fundamental del desarrollo intelectual.

- La maduracidén.—- Por 1o comun se cree que =21 desarrollo
cognoscitivo depende en forma casi exclusiva de la maduracidn
neurolégica. sin embargoe. la verdadera y gran Importancia de
ésta, se debe a las posibilidades que los factores de
maduracidén brindan al =sujeto para desarroilar otros aspectos
que s6lo se hacen posibles mediante la intervencidén de 1ia
experiencia, el proceso de equilibracidén y en muchos casos
también la transmisidn social.

La maduracion es importante en el proceso de aprendizalje,
pero lo es, al igual que los demds factores que Intervienen en
¢l vy no de manera unica y exclusiva como determinante de IlLa
adgquisicién de conocimiento.

— La experiencia.

La experiencia es importante en la medida que el sujeto vive
experiencias relacionadas con la manipulacién de objetos
fisicos., ya que ésto 1o llevard a desarrollar el conocimiento
de los mismos, pero también es fundamental ofrecer al niffio la
posibilidad de vivir situaciones que le acerquen a otro tipo de
conocimientos.

- La transmisidén social.

La importancia de la rransmisidn social no puede encajonarse .
a la relacién adulto informante nifio receptor, ya que es tanto
o mds importante la interaccidn entre los mismos nifios, ya que
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de esta manera los niflos intercambian opiniones e hipdtesis
diversas, que los estimulan a pensar. reflexionar,
dudar,experimentar y comprobar o rectificar. con lo cual

propician su acercamiento a la objetividad.

4. LA PEDAGCGIA OPERATORIA.

Por 10 comin, se +tiene la idea de que cuando un sujeto
quiere, tiene o debe aprender algo se suele ligar ésto
inmediatamente con la necesidad de que cuente con alguien que
lo ensefie, para lo cual dicho sujeto ya lo sabe o lo conoce vy
pueda decirle o explicarlie, sin embargo, en muchos casos una
explicacidén o informacién puede ser util para aprender algo.
pero, el aprendizaje como tal. no se realiza sino hasta que el
sujeto hace suyo, reconstruye o reinventa las leyes gque rigen
un determinado objeto de conocimiento, o bien el procedimiento
por el que se llega a determinado resultado. dicho de otra
manera; es el sujeto mismo quien construye sSu propio
conocimiento mediante todo un proceso que lo lleve a comprender
ese Objeto.

Ahora bien, dicho proceso es propio del sujeto y se
desarrollard de acuerdo a sus caracteristicas personales
(necesidad e interés, experiencias previas, posibilidad para
establecer relaciones, etc) por lo cual las informaciones Yy
explicaciones externas podran ser muchas veces un instrumento
11til, pero nunca el unico y suficiente. -

Todos hemos estado en alguna ocasién en la circunstancia de
que '"ya le enseflfamos”, "ya le explicamos" y ya lo repitié
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muchas veces pero. 2l sujeto todavia no aprende. ésto sucede
porque cuando un nifo "todavia" no aprende. el proceso y el
tiempo para que 1o haga no dependerd exclusivamente de las
situaciones externas a $1, sino de sus caracteristicas de
acuerdo a la etapa por la que atraviesa. que le permite
adquirir o construir un cierto tipo y grado de conocimientos.
pero otros no. Confsrme aumenta el cumulo de conocimientos el
sujeto establece cada vez mayores y mds amplias relaciones Y
coordinaciones entre ellos, lo cual favorece ia construccidn de
otras nuevos.

"Operar— de aqui su nombre-significa establecer relaciones
entre los datos vy acontecimientos gque suceden a nuestro
alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no sdlo
al campo de lo gque llamamos "intelectual" sino también a lo

afectivo v social. 3e trata de aprender a actuar sabiendo lo
gue hacemos y por gqué lo hacemos. La libertad consiste en poder
elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades que
existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Si simplemente
pedimos al niffo que haga "lo que quiera”, lo estamos dejando a
merced del sistema en que estd inmerso, que tendera a
reproducir. Es necesario ayudarle a que construya instrumentos
de andlisis y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas,
después é1 decidird”. (Moreno,1987).

Ante esta perspectiva se sobreentiende la concepcion de un
sujeto active, creativo y reflexivo, el cual para lograrlo es
necesario que se le deje formular sus propias hipdtesis, ¥
aungue éstas sean err4neas., dejar que sea £l mismo quien lo
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compruebe, puesto gue de lo contrario se le estard sometiendo a
criterios de autoridad y se le impedirda pensar, en esta
comprobacidén es mas acertado auxiliarlo plantedndole
cuestionamientos Vv situaciones gque contradigan su hipdtesis,
sugiriéndole que ios aplique a diferentes casos y situaciones,
en las cuales sabemos gue no sSe verificard, pero jamas
sustituyendo su conviccién por la que nosotreos le presentamos.
En este enfoque el nifio tiene el derecho a equivocarse,
puesto que los errores son necesarios en la construccion del
conocimiento, ya gue son ‘intentos de explicacidén, sin ellos los

-
]

nifios no saben 1o gque no hay que hacer. “La historia de las
ciencias es tanto la historia de los errores de la humanidad
como la de sus aciertos. y han sido tan importantes para el
progreso los unos como ios otros' (Moreno, 1987) puesto que,
si le evitamos el hecho de aprender a superar sus errores, le
estaremos impidiendo que se equivoque y no dejaremos que haga
este aprendizaje.

El nific por naturaleza -tiene curiosidad e intereses, pero
falta dejar que .os desarrolle, para ellg, los nifios deben
elegir el tema de frabajo o lo que quieran saber. sin embargo
la curiosidad e intereses de cada nifio deben articularse con
los demds, para lo cual serda indispensable que se pongan de
acuerdo, que aprendan a respetar y a aceptar decisiones
colectivas después de haber tenido la oportunidad de defender
sus propios puntos de vista. o

La eleccién del tema o contenido de trabajo, asi como la
organizacién de las normas de convivencia, se realizan en la
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Pedagogia Operatoria a través del consejo de clase formado por
todos los nifios y el maestro. que tiene voz y voto en ellos.
sin embargo.las decisiones no se toman al azar, ocuesto que hay
que aportar argumentos explicando en que consiste2 y cémo se
pliensa trabajar.

En esta perspectiva no =s 1légico dejar a los niflos a la
deriva, puesto que Irabajarian muchas veces de manera
infructuosa con pérdida de energias e interés. ni tampoco
olvidar que es mejor. que el proceso de e—a se logre de manera
colectiva.

En la pedagogia operatoria el rol del maestro no consiste en
ser transmisor de conocimientos, ni tampoco debe =ssperar a gue
el nifio evolucione de manera espontdnea para dque descubra por
si mismo los conocimientos que la escuela le suministra. ante
todo esto, primero es necesario plantearse una organizacion
institucional de 1la escuela que permita dar cauce a las
iniciativas del nifioc a través de asambleas y consejos de clase.
en los cuales los nifiocs elijan los contenidcs que desean
trabajar, partiendo de ahi, el maestro debe provocar
situaciones en las cuales los conocimientos se czresentan como
indispensables para alcanzar lo propuesto por los nifios, ademas
las actividades propuestas por el maestro deben llevar al
alumno a recorrer todas las etapas necezarias en la
construccién de un conocimiento. contrastando continuamente los
resultados obtenidos por el nifio, con las opiniones ¥
3oluciones encontradas por los demds compafieros creandeo
contradicciones y 3ituaciones de comparacidn Yy <ontraste que
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lleven al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se
produzcan o afirmar sdlidamente sus aciertos.

3in embargo, para que el docente pueda proponer estas
situaciones es indisvpensable que "El conocimiento de las etapas
evolutivas en la construccién de cada conocimiento se presenta.
entonces, como imprescindible para todo educador, y es aqgul
donde =1 psicoldégo tiene mucho trabajo que realizar" (Moreno,
1987) pero desafortunadamente, ante la imposibilidad de contar
con un psicolégo escolar en cada escuela en nuestro sistema
educativo, es el profesor el que tiene que prepararse en el
campo de la psicoingia para tratar de suplir las veces del
psicédlogo escolar, v asi, adaptar las situaciones al desarrollo
evolutivo del nific. Por otro lado, ftTambién es necesario gque las
relaciones establecidas por el contrato diddctico se
transformen y se lleven a cabo de manera horizontal y no
verticales como es 1o mads comin, vya dque el alumno se
desenvolverd mejor en un clima de confianza en el cual actua
ante iguales y con iguales; no por ello el maest;o dejard de
ser un facilitador y encauzador de los esfuerzos de los alumnos
al ser uno mds de ios participantes en el proceso de enseflanza
aprendizaje.

Por el contrario, si el profesor impone conocimientos que no
comprenden los nifioz, lo que hacen es memorizarlos y repetirlos
mecdnicamente para pasar unica y exclusivamente la prueba, que
le dard acceso a un curso superior, porque estos conocimientos
no los puede integrar de manera inmediata a su vida y prdctica
cotidiana.
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La enseffanza no puede apoyarse unicamente en la palabra del
maestro, va que si el maestro escuchara al njﬁo en lugar de
hablar €1, se daria cuenta que las nociones de este son muy
diferentes de las del adulto y gue bajo un mismo lenguaje se

esconden significades distintos para uno y para otro.

5. EL CONTENIDO HiSTORICO.

a. El tiempo en el nifio. La nocién del tiempo en el nifio
operatorio '"se basa. en su forma acabada, sobre tres clases, de
operaclones: 1)una seriacidn de los acontecimientos,
constitutiva del orden de sucesidén temporal: 2)un ajuste de los
intervalos entre loa acontecimientos puntuales, fuente de la
duracisén: 3)una métrica temporal, isomorfa de 1la métrica
espacial." (Piaget 1%581: 110)

El nifio comienza a juzgar la duracidén segun su contenido
unicamente, olvidando la velocidad; el nifio estimara gque un

movil ha caminado mas tiempo si ha llegado mds lejos. tras de

—i

o cual., el contenido se pone en relacidén con la velocidad de
su desarrollo, 1o cual constituye el tiempo a titulo de
relacién objetiva.

Entre los nifios es comin la tendencia a establecer una
proporcionalidad siempre entre el tiempo empleado, la velocidad
y el trabajo realizado, por lo cual al dificultar la accisdn se
conduce a los sujetcs a poner el tiempo empleado en relacidn
con la lentitud de los movimientos, ademds de que el tiempo
para el nifio es miz largo cuando no tiene que hacer ninguna
accidén, esta inmévil v en reposo; y se hace menos largo cuando
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tiene accién, por lo cual si el tiempo es concebido en relaciodn
a la accién, cuando ia accidén cesa el tiempo se suprime: éesto
aun permanece en los adultos, puesto gue a pesar de las
correciones de orden intelectual la ilusion de la duracion en
la accidén y el r=2poso. .

"l.La toma de conciencia de la accidén propiamente dicha y en
consecuencia de su duracidén va de la periferia al centro y no a
la inversa" (Piaget) 1980: o sea que el resultado exterior de
la accidén. cuarde ésta constituye un trabajo productivo,
desempefia entonces un papel esencial en la estimacion del
tiempo que ha empleado.

El esquema practico del tiempo se elabora desde el nivel de
la inteligencia sensorio—motriz, la cual nos lleva a suponer
que la forma original del tiempo es un esguema. gue depende a
la vez de la organizacién del universo fisico y de la accidn
propia.

La nocidén del tiempo interior se construye después de los 7-8
affos, a través de las mismas operaciones que las del tiempo
exterior, de ahi que. tanto el tiempo fisico como el
psicolégico reposa sobre dos sistemas distintos Y
fundamentales, de intuiciones primero y luego de operaciones.

Los niffos amontonan sus recuerdos en desorden y se acuerdan
de todo mejor gque los adultos, pero ésto paulatinamente se va
transformando, puesto que los sujetos +vamos supliendo 1la
memoria intuitiva por la inteligencia, no es por falta de
reconocimiento perceptivo que 1 nifio =e comporta asi, sino
que, simplemente encuentra méds sencillo yuxtaponer en desorden
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una sucesién de pequefios relatos incoherentes a construir uno
solo, ya que. el orden de las sucesiones supone la
reversibilidad del pensamiento, o sea gue el nifio pueda pasar
de las causas a los efectos vy de éstos a aquéllas. tomando en
cuenta todas las combinaciones posibles.

El tiempo de las acciones psicoldgicas como el tiempo fisico
son una coordinacién de movimientos y velocidades, es por ello

gue antes de los 7-8 aflos el nifio encuentra una dificultad
sistemdtica para reconstruir el orden de 1los acontecimientos
por falita de reversibilidad operativa, sin embargo a partir de
esa edad aproximadamente el nifio observa otra actitud mental.
puesto que se vuelve cuidadoso en el orden del tiempo y asi el
niffio intenta reconstruir 1los relatos segun la sucesidon mas
sencilla y probable de los acontecimientos. ya gque, tendra en
cuenta el conjunto de los datos remitiéndolos a un todo
coherente, en lugar de olvidar y pulverizar los detalles o de
contarse con un todo imaginario, ahora vya, capaz de
reversibilidad, sabrd rehacer varias construcciones con el
mismo material y compararlas entre si, desenvolviéndolas en
todos sentidos, ya que, introducirda tanto en el tiempo
psicolégico cocmo en el fisico una =zucesidn razonada por
construccién operativa y no por reconstruccién intuitiva.

b— El conceptno de tiempo histérico.

Por lo comun, aun para el adulto es dificil comprender: de
acuerdo al ritmo de la vida actual y a la cantidad tan enorme
de sucesos que ncurren dia con dia, como es posible que existen
periodos tan grandes de tiempo en los cuaiez casi no pas% nada
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y que si se transladan al presente daria lugar a cambios Yy
consecuencias inimaginables.

"El tiempo total experimentado. incluyendo =1 pasado. el
presente vy el futuro, todos los cuales estdn cresentes en la
mente y afectan a la accion, Eahbia desde un limite gque abarca
s6lo ayer, hoy y maiflana en los nifios de 5 a 6 afies, a un limite
de tres estaciones en =1 caso de nifios de 10 a 11 aflos, a un
limite de tres afios en el caso de preadolescentes y, por
tltimo, a 1imites de cinco affos del pasado y del futuro cuando
se trata de adolescentes" (Peel. 19588)

Peel sefiala: que Conen y sus colaboradores dZemostraron gue
entre los 1imites de tiempo que se da cu=nta uno, ias
estimaciones que a hace el sujeto son tales gque a medida que
los intervalos reales aumentan logaritmicamente. su estimacion
aumenta aproéximadamente en progresion aritmética, puesto que,
mids alld de los limites del tiempo recordado, las estimaciones
son uniformes en ©progresién aritmética, c Sea que los
intervalos iguales de tiempo son estimados y representados por
unidades 1iquales de la =escala, Yy también =e<riala que las
estimaciones a largo plazo que estdn fuera de la conciencia;
es 1ndispensable que cuenten con el apoyo de fechas y una
escala del tiempo representado espacialmente.

Si el desplazamiento temporal implica dificuitades para el
nifio y el docente, éstas 3e hacen mds agudas, cuando sSe unen a
las dificultades que entrafia el abordar la enseflanza de 14
historia en el salén de clases, las cuales, Cristina Malanca
(1993) divide en cuatro aspectos:
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— El1 problema de su formacién. En este aspecto el maestro no
es un nistoriador ni tampoco un especialista., por 1o cual no
tiene la posibilidad de reflexionar sobre 10s nuevos enfoques,
sobre las posiciones epistemoldégicas e ideologicas gque subyacen
en 1las diferentes interpretaciones sobre los usos de 1s
historia e inclusive tiene problemas para manejar sdélidamente
los contenidos historicos.

- La comprensién de los fendmenos histdérices. En este segundo
aspecto, los hechos estdan dialécticamente entreiazados. forman
parte de un todo gue hay que comprender v explicar, para lo
cual necesitamos dominar modeios de conocimiento muy abstracto,
mane jar y analizar categorias muy relacionadas Yy dificilmente
aislables.

- El problema de la abstraccién. Se ha pedido comprobar gque
los nifios realizan aprendizajes significatives. cuando 1las
acciones diddcticas contemplan acciones sobre los objetos, sin
embargo, en historia esta relacidén directa con objetos es
dificil y tenemos <ue valernos de algunas fuentes. las cuales
no nos dicen nada, =i no se insertan en un contexto producto
del andlisis y la critica.

-~ E1l problema <e la interdependencia. En este aspecto es
dif1cil elegir la interpretacidén méds clara y objetiva de los
hechos Yy acontecimientos histéricos. puesto que cada autor
expone su punto de vista y su concepcion misma de la historia.
para poder hacer una buena interpretacidén es necesario, contar,
con los elementos de una sélida formacién, gque nos ayude a

superar este problema.



Para poder realizar ésto, es indispensable gue el profesor
tenga un conocimiento sélido de la historia y de los problemas
de su naturaleza como ciencia, un conocimiento psicopedagdgico,
habilidad y creatividad para planear acciones diddcticas
adaptadas a su edad.

Asi pues. la escuela que queremos es aguéila que permite
aprender, para lo cual aprender significa construir, construir
a través de la observacién, la comparacién, la manipulacion, el
andlisis, el avance. el retroceso, lo cual implica involucrarse
en las situaciones gue ayuden a desarrollar el rigor loégico Yy
un sentido critico ante la realidad.

Lo anterior aunado a la problemdtica propia del nifio,
respecto al tiempo histérico y a la interiorizacidén Yy
construccién del mismo, puesto que para el nifio es dificil
comprender en la etapa de operaciones concretas, aquéllo que no
es perceptible, concreto, puesto que su tiempo personal incluye
el hoy, el maflana y el ayer como hechos significativos
cotidianos en su wvida, lo cual hace que 1a problemdtica se
extienda vy agudice aun més y si sumamos todo lo mencionado al
hecho de que la historia se aborde en 1.5 horas semanales y se
tome como asignatura de relleno, en tftotal tenemos una
minimizacién de la Historia como ciencia gque nos ayude a
comprender nuestro contexto social.

c. Concepto de historia. La historia como ciencia ha seguido
un proceso evolutivo en cuanto al concepto que tenemos de ella,.
por lo regular cuando se habla de Historia se alude o nos viene
a la mente, la idea de que la Historia es una ciencia de la
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narracidén, del verbalismo y de las explicaciones abundantes Yy
fantdsticas de 1os maestros. sin embargo a pesar que, desde
Herodoto (se el conoce como el padre de la historia) la
Historia se le conccia como la narracién de los hechos; este
concepto ha tenido un desarrollo evolutivo en cuanto a la

1
1

_concepcién de Historia. En 1944, Jaime crres.Bodet expreso:
"l,a Historia bien entendida debe ser un espejo activo, en cuya
limpida superficie. nuestro pasado explique nuestro presente y
augure hasta el punto en que son razonables las previsiones,
nuestra continuidad en 1o porvenir" (Torres, Cit. por Arias,
1972: 16).

A manera general, la Historia, es una Ciencia Social que
tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los
acontecimientos humanos trascendentes, buscando las causas de
ellos y las consecuencias que han originado.

d. La naturaleza de la historia. Diversos sujetos se han
pronunciado en contra de la Historia como ciencia, puesto que
aducen; que los fendmenos histdricos no son como los
fisicoquimicos; quienes la critican de esta manera. se olvidan
que los sujetos no actuamos como los objetos, ahora que por lo
mismo, la Historia no puede considerarse dentro de las ciencias
naturales, lo cual no impide que la Historia sea considerada
dentro de las Ciencias Scocilales.

Para adquirir 1a categoria de ciencia, 1a Historia ha tenido
que superar la erudicién, para convertirse, con auxilio ‘de.
otras ciencias, en un estudio sistemdtico, metédico, razonado y

que busca el enlace de los hechos mds trascendentes, las causas
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gue lo originaron y las consecuencias de io mismo y sobre esta
base proyectarse hacia la formulacidén d&e generalizaciones Yy
leyes que permitan pbreveer los aconteciminetos por suceder.

e. Contenido de la historia. En la antiguedadlla Historia se
concretaba al aspecto politico. como una base de lo que hoy se
considera Historia externa.

En la actualidad se ha enriquecido el anterior concepto Yy

dado un verdadero contenido social al incorporar el estudio de
la Historia intsrna. de manera fundamental 1o gue corresponde
al estudio de ios factores materiales intelectuales y morales
que propician ei desarrollo de los puebios. Por lo mismo, tiene
gran importancia en el estudio moderno de la historia. conocer
las actividades de un pueblo, tanto en lo econdémico, como en lo
cientifico, artistico y social, en fin, todo aquello que lo
caracteriza vy que se ha de constituir el punto de partida para
el desenvolvimiento de las nuevas generaciones.
f. La causalidad histdérica. Los acontecimientos histdéricos no
son producto de 1la generacién espontdnea, sSino que surgen como
resultado de ura serie de factores, elementos.y condiciones.
que al sintetizarse lo producen, sin embargo, al sintetizarse
no quiere decir que permanezcan como un todo acabado Yy
estdtico, puesto que en su mismo dinamismo crea otras series de
acciones y reacciones gue. originan nuevas sintesis.

A la causalidad histérica se le han dado varios enfoques, los

cuales en lo general se pueden agrupar en 3 categorias. s

- Teoria teciégica. Esta teoria, parte del principio de que
todo lo que exizste, es a causa y fin a ia vez de una voluntad
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sobrenatural. la cual por su voluntas suprema ordena los
acontecimientos que han de suscitarse v a los cuales. lo que
haga el hombre no podrd escapar de dicha voluntad. En la
concepcién del aprendizaje se lleva a los sujetos que siguen
esta teoria a retener de memoria los hechos y explicaciones, 1lo
cual, no prcmueve en nada el andlisis y el razonamiento y sSu
maximo valor radica en gque tratan de normar moralmente la
conducta de 1os hombres.

— Teoria_clisica. Esta teoria estd ligada fundamentalmente a
la 1lamada hristoria externa, por 1o gue se refiere a las
conquistas, guerras, luchas por el poder, o sea a los sucesos
politicos que repercuten en el pueblo a estudiar, dentro de
este tipo de teoria, la individualidad. representada por el
héroe o gobernante es lo que predomina. en muchas ocasiones
esta historia de acciones y reacciones gue al sintetizarse
producen el fendémeno histérico. No es ia casualidad, sino la
causalidad la que origina el hecho histdrico.

La conduccisn del aprendizaje no es sobre la hace exclusiva
de la memoria; sin embargo los fundamentales hay que
retenerlos, zero es primordial encauzar la Historia hacia la
investigacién y reflexién de las causas que originan los
hechos, asi como las consecuencias de que los mismos hayan

resultado.

6. RECURSOS PARA ACERCARSE A LA HISTGRIA. -
i. Las fuentes. Para muchos autores 1a Historia comienza con
la aparicisdn de la escritura, porque #sta permite de manera
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intencionada, legar a la posteridad noticias de los sucesos.
sin embargo, segun la moderna investigacidn histdérica, no son
los manuscritos o impresos las unicas fuentes a las que puede
acudirse para determinar un fendmeno histdrico.

Se denomina fuente histérica, a todo aquello gue nos permite
conocer los hechos acaecidos dentro de la vida de un puebio.

La clasificacic¢n mds aceptada acerca de las fuentes de 1la
historia es la elaborada por Berheim, que es la siguiente:

ii. Restos: Se consideran documentos. 1os restos humanos,
fésiles, objetos, instrumentos, etc., que a pesar de no tener
un propdésito conmemorativo o de informacion. su hallazgo de
idea de: costumbres. ritos, ocupaciones y organizacidén social.

- Los restos monumentales., son aquellos que si se elaboraron
con propésitos conmemorativos Yy permanentes; como lo son:
monumentos,criptas, edificios, documentos publicos y privados,
etc.

iii. Tradiciones:

- Figurada, la cual comprende cuadros histdéricos.
descripciones, mapas, itinerarios, esculturas. etc.

- Oral, constituida por: narraciones, .eyendas, anécdotas.
refranes, corridos, etc.

- Escrita. formada por: inscripciones histéricas.,
Jgenealogias, calendarios, crénicas, memcrias, biografias,
anales, etc.

Ademds las fuentes también 3e dividen en originales ' aQ

directas y derivadas o indirectas. -
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El maestro al abordar su trabajo cotidiano. seria conveniente
que diversificara lo mayor posible las fuentes, y si es posible

vy tiene fuentes criginales, las aproveche al maximo.
B. MARCO CONTEXTUAL

1- CONTEXTO SOCIAL.

El municipio de San Francisco de los Romo. se localiza en el
centro del estado de Aguascalientes., 1imitado al norte con
Pabellén de Arteaga y Asientos: al sur con Aguascalientes:; al
oriente con Asientos y al poniente con Pabelldén de Arteaga vy
Jesus Maria.

El contexto social estd constituido por la comunidad de 1la
cual forma parte el alumno; en este caso la poblacidn de San
Francisco de 1os Romo,- el cual se ©puede describir con
caracteristicas muy propias en el aspecto social. econdmico Yy
cultural.

a. En el aspecto social. La poblacidén cuenta con 7765
habitantes, de 1as cuales 1443 personas son econdmicamente
activas.

La clase social que predomina es la asalariada, la cual
cuenta con eloraquiti,o salario que se le paga, y el cual varia
entre N$150.00 Yy N$220.00 por semana, que resultan
insuficientes para atender las necesidades bdsicas de familias
con 8 0 10 miembros en promedio. -

Aunada a la dificulitad de la economia familiar, existe otro
problema grave. que es la escasez de vivienda, razén por la
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cual las familias viven amontonadas, en lugares poco Seguros e
insalubres al carecer de servicios como: el agua, luz
eléctrica, pavimento y sobre todo vigilancia permanente )

Otra problematica que estd contribuyendoe a agravar 1os

problemas sociales y de la familia es el aicoholismo tan severo
que padece 1la poblacidon Jjoven y adulta. aunque también a
Gltimas fechas ha aumentado la drogadiccidn con solventes y
marihuana.
b. La economia. Las actividades productivas que se realizan
entre la gente de 1la comunidad. son: la agricultura ., Ila
ganaderia. comarcio y la fabricacidén de muebles y ladrillos;
destacando la comercializacién de carne de cerdo:; aunque la
actividad que genera mds empleo y tiene un numero mayor de
propietarios es la produccién de ladriilos., aunque a 1ultimas
fechas ha decaido esta actividad, lo cual ha generado desempleo
y problemas en la economia familiar.

Ademds, muchns se van de ©peones de albafiiles a las
construcciones de la ciudad de Aguascalientes.

c. En comunicaciones. La poblacién cuenta con una amplia red
de comunicaciones que 1incluyen: linea *elefdnica. canales de
televisidon y ondas de radio, periddicos y revistas.

d. En educacién. En el ramo educativo la poblacién cuenta
con: 2 lardines de nifios, 4 escuelas primarias federales y un
colegio particular que atienden a una poblacion escolar entre
los 350 y 420 alumnos a excepcién del colegio que tiene 163 -

nifios. A nivel =ecundaria existe la E.5.T7. No. 11 que cuenta
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con 425 alumnos y 21 nivel mds alto es el recién creado C.E.C.y
T.E. gue cuenta con 160 alumnos.

En la comunidad existe también una Casa de la Cultura. Qque
cuenta con una biblioteca de 3000 volumenes., ademds; en é&sta
institucién se +tienen clases de piano. guitarra, musica
latinoamericana. dibujeo, pintura. danza, teatro y gimnasia;Como
puede verse es un ambiente poco favorabie en el aspecto

educativo, ya que practicamente no existen instituciones gque

den apoyo al trabajo del aula.

2— CONTEXTO INSTITUCIONAL.

El contexto institucional estd formado por toda la comunidad
escolar, o sea. todos 1los niffos de todos los grupos, el
personal docente gque labora en la escuela, asi como las normas
que la escuela establece.

La escuela donde surgié la problemdtica es urbana federal y
en ella se atienden a nifios que oscilan entre los 6 y 14 aflos
de &edad, la organizacién es completa, se cuenta con 13
maestros, un Director, un profesor de educacién fisica y una
conserje.

El nivel de preparacién de 1los maestros es de: 4 maestros con
Normal Bdsica, 5 con Normal Superior y uno <con VIII semestres
de U.P.N., el Director con Normal Bdsica y el maestro de
Educacién Fisica con Normal Bdsica y 6 semestres del curso para
entrenadores.

Sin embargo, a pesar de la preparacién que se tiene, existé
una gran resistencia de los docentes hacia las innovaciones, ya
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que no logran =zafarse de la influencia tradicional de la
ensefianza.

Las relaciones al interior de la escuela son dispersas.
cargadas con historias escolares. laborales, rersonales, etc.
donde se puede observar un ambiente., de relaciones tirantes por
un lado y por el otro. en algunos casos ni a funcionales
llegan, ya que ha habido frecuentes choques entre 1os docentes
y también con la Direccidén., por lo cual no existe. ni unidad ni
colaboracién para la reallzacidn del trabajo.

La relacidén que se tiene por regla general con los padres de
familia, es demasiado distante, puesto que la mayoria de padres
no cumplen con el papel que les corresponde y por lo general se

nicio y al final deil

[N

acuerdan de la escuela y sus hijos, al
afio escolar.

-

El grupo al que pretendo aplicar esta propuesta es el 60
grado grupo "A", conformado por 36 alumnos; 16 nifias y 20
nifios. cuyas edades oscilan entre los 10.5 afios y los 14.8
afios.

las caracteristicas de estos sujetos inmiscuidos en la
propuesta, reflejan las de 1la comunidad escclar en si1, son
sujetos pasivos que se sujetan a las drdenes que se les dan y a
lo que se espera de e=llos, tanto en el rendimiento escolar,
como gque observen una conducta adaptada al régimen escolar.

El desempefio tanto del maestro como del alumnn, =e ve marcado
por las exigencias de la Direccién e Inspeccidn £n relacién &
tener que destacar y obtener los mejores lugares en los

concursos que se llevan a cabo.

55

119975



Ademds las relaciones al intericr de la escuela. también se
ven influenciadas por el Director. el cual presiona, tanto a
los alumnos como a los maestros, para hacer destacarzla escuelé
ante la comunidad y ante las autoridades educativas.

Las relaciones que se dan entre los alumnos, son muy
amigables Y espontaneos, auncue algunas veces astian
condicionadas por cuestiones sociceconémicas, pero en genera:
son relaciones en un plano de franca camaraderia y ayuda mutua,
ya que, por lo general: juegan, vlatican. trabajan y conviven
etc. sin presentar mayores dificultades.

Este contexto no es muy favorabie para la instrumentacion de
la propuesta, puesto gue existen: como ya 5e dijo, frecuentes
choques entre los docentes, tanto en el plano laboral Y
personal como en la concepcién del trabajo escolar, sin
embargo, tratard de aprovecharse 21 maximo las relaciones al
interior del grupo y la buena disposicién que ha mostrado sl

Director a Ultimas fechas, asi como la de dos compafieros de la

fu—

escuela. de los cuales uno tiene Normal Superior en Ciencias

Socilales.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Hoy en dia se hace indispensable la transformacién de nuestra
prdctica docente. como factor de transformacion esencial para
iograr que nuestros alumnos adquieran wuna educacidn histdrica
de formacién y no &2 informacion. £sto conlleva una serie de
dificultades que 1ios docentes tenemos gue salvar, como sSon:
nuestra formacidén carente de un dominio ampliio de los enfoqueé
de 1la historia, las posiciones epistemoldgicas e 1ideolidgicas
gue subyacen en las interpretaciones e inclusive una carencia
del manejo sélido ce los contenidos histdricos, ademds @e la
dificultad para comprender los fendmenos socilales Y
preponderantemente la dificultad de abordar la historia, de
manera objetiva: sin posturas 1ideolégicas ni partidistas al
interior del aula.

Lo anterior es en cuanto al ftrabajo docente, pero existen
otras dificultades en el aprendizaje de los nifios: la carencia

.
de un pensamiento fcrmal, para que, al hacer historia desde una
perspectiva cientifica nuestros alumnos se adentren en las
abstracciones de la realidad de sus fendmenos sociales; otra
dificultad es la relacién que se ha de establecer entre el
sujeto vy el objeto de conocimiento, o sea, los acontecimientos
del pasado; ya que, ~<4mo hacer objetivo al pensamiento del nifio
aquéllo que quedé atrds en el tiempo y no e= palpable ni
perceptible, coémo <ransladarlo al contexto y tiempo de la

revolucidn, indepencencia, la conquista., etc. -
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Ante ‘el panorama antarior, parecerilia gque es imposible abordar
la historia de una manera adecuada,., sin embargoe si1 se lleva a
cabo, la transformacion de nuestra prdctica cotidiana., ello
implica: que tengamcs un conocimiento sélido de .ia historia Y
de los problemas de su naturaleza como ciencia. un conocimiento
pedagdgico y psicoldgico y sobre todo habilidad para planear
ias acciones diddcticas acordes al desarrollo de 1los nifios.
todo ello con wvistas a que la historia sea una asignatura
formativa ya que no =3 posible concebir un provecto educativo
que no incluya la ccmprensidén de los procesos de cambio, la
continuidad de los hombres. la comprension del entorno y el
mundo, el desarrollo dei pensamiento critico y analitice y la
posibilidad de analizzr el porqué de las acciones humanas en

ftodos los tiempos.

A- ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN LA PROPUESTA.

Las relaciones qué se dan al interior del aula son muy
complejas, en ellas, los docentes pretendemos ilevar a cabo
diversas situaciones o actividades., de las <uales pensamos
obtener algunos resultados en lo especifico e inmediato y otros
mediatos a largo plazo, en dichas relaciones se maneja de una
manera implicita o explicita en algunos casos ia concepcidén de
hombre que cada uno ftiene.

En esta propuesta prefendo manifestar la concepcién de un

hombre critico,. reflexivo y activo, una sociedad en”

"desarrollo'", una educacidn para la vida, un docente que trate’
de lograr favorecer un auténtico proceso de e—a y fincado en
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una relacién dialéctica entre el sujeto y el objeto ademds de
una relacién m—-a de apovo mutuo y fincada en el compromiso
consciente ¥y no en el scmetimiento.

Al llevarse a cabo el proceso de e—a el nific asumird un papel
activo y de protagonista de todas las situaciones de
aprendizaje, en las cuales el maestro propiciara. auxiliara y
encauzard los esfuerzecs de los alumnos, cuestionara sSus
hipétesis, a fin de que reflexionen, analicen y confronten sus
propuestas y las de sus <compafieros, a la vez que confrontan sus
planteamientos con los de su 1libro u otras fuentes de
investigacién.

El objeto de conccimiento seran los acontecimientos

histéricos. los cuales =ervirdn de fuente, para

analice, investigue y se conflictue,. de acuerdo a 3us
experiencias previas e hipdtesis que manifieste segun 35U
concepcisén de determinado objeto de conocimiento ¢ mds exacta Yy
especificamente de alguin acontecimiento historico.

Dicho contenido no asumird el papel de ser un conocimiento
acabado, o el auténtico y wverdadero, puesto cus ésto se
someterd a cuestionamiento en el momento que se trabaje en el
aula.

No puede manejarse =1 contenido como aligo ya Thecho,
construido e inamovible; puesto que, s1 los alumnos captan que
es algo ya dado perderdan el interés y la incertidumbre por
lograr reconstruirlo ellcs de manera particular, ademdas que en” -

s

historia es necesario analizar las versiones y puntos de vista
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ideoldégicos para ponerlos en la balanza y juicio de los nifios,
a fin de que los valoren y seguin concenso los validen.

Fl1 maestro debe tratar de ser lo suficientemente objetivo Yy
no manifestar o manipular con sus puntos de vista una
determinada concepcién del contenido, puesto que.los alumnos la
adoptardn como la unica y verdadera a a la que hay gque ajustar
sus concepciones y puntos de vista particulares.

De la misma manera, se rascatard la cuestién filossfica del
articulo tercero constitucional en lo gue respecta a respetar
la divergencia de opiniones y creencias: siempre Yy cuando no
afecten el desarrollo de las actividades escolares, ademds de
que se tratara de desarrollar todas las facultades del ser.

Las relaciones entre alumno—alumno, trataré de que se den un
plano de franco respeto, donde no existe dcminio ni
sometimiento por cuestiones socioecondmicas O poOr medio del
saber.

Se tratara de lograr una armonia entre el grupc, por medio
del respeto mutuo a los diferentes puntos de vista y no tomar
5510 algunos como los verdaderos o los que "saben" y “"pueden” a
fin de lograr la total participacidn de los elementos del
grupo., sin temor a verse puestos en evidencia o exponerse a la

critica y burla de sus compafieros.

B- RECURSOS.

Los recursos que se empleardn para la instrumentacisdn de esta

nropuesta son:
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1. Metodoldgicos., Se utilizard un meétodo eclgctico acorde u

adaptado a los lineamientos y actividades rectoras del proceso

e—a, el cual se llevard a cabo de una manera dindmica v lo
mencs formal posible.

-
Y

2. _Materiales. Los recursos materiales son: bibliograficos.

hemerograficos. medios de :omunicacién,. cintas de wvideo,
museos. en lo posible visitas a centros o lugares histdricos.
Estos se convertirdn en el cbhbjeto gque aportard elementos para
el zndlisis y la discusién del grupo. donde cada uno expresara
su opunto de wvista o.enfoque muy particular de percibir Y
analizar las cocsas.

3. Hums . Los recursos numanos que estardn presentes en

esta propuesta son:

i1

1 alumno como agente pratagonista y principal actor del

proceso de e-a.

1

1 maestro como el auxiliar y encauzador de los esfuerzos Yy
propuestas del alumno.
Z1 director y algunos maestros como participantes y apoyos
para el desarrollo de la propuesta, al ser sujetos a encuestar.
Los padres de familia, abuelos y familiares u otras personas
del ~ontexto gque aportardn zus opiniones y puntos de vista
personales a los alumnos, para contrastarlos con las fuentes

materiales u otros puntos de vista.

~- EVALUACION, T
La evaluacién «que propongo, implica una valoracién con
tendencia de mayor fuerza hacia lo cualitativo, sin descartar
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el aspecto cuantitativo exigido por la institucidn escolar y a
la vez como “referente” del desarrollo cognoscitivo'del alumno.

La evaluacién se basé tomando como reiferencias o criterios,
las participacicnes del nifio en el proceso de construccisén del
conocimiento, l1as actividades que sugiere. cdmo las desarrolla,
los razonamientos gue presenta frente a los problemas
propuestos, como aborda el problema y céme se lo apropia o le
encuentra solucidn.

Ademds wvaloraré las relaciones que se establezcan con 10sS
demds miembros del grupo y equipo, asi ccmo la establecida con
el contenido a fratar.

Para realizar lo anterior utilizaré como instrumentos:

— La observacidn directa. La cual se empieard diariamente con
todos los alumnos. y al final del dia anotar los cambios
significativos =xpresados por los alumnos.

- El sondeo inicial. Para analizar y zwercibir el nivel de
conocimientos que posee el nifio al enfrentar la problemdtica
propuesta.

- Registro de problemdticas. Este se .itilizarda para anotar
los problemas que enfrentan los niffos ai interactuar con el
objeto de estudic y buscar posibles alternativas de solucion.

- Sondeo final. Este proporcionard elementos con base en las
acciones y observaciones ya realizadas a 1o largo de todo el
proceso de instrumentacién de la propuesta, para captar u

observar el avance que ha tenido el niffo.
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— La evaluacién por parte del grupo, como otra alternativa de
favorecer el juicio para valorarse y wvalcrar el esfuerzo Yy
acciones de sus compafieros en el trabajo realizado.

— La autoevaiuacién. Como medio de enjuiciar su desempefio en

relacidén con los demdas y su criterio propilo.

D— METODOLOGIA.

Ahora que en esta propuesta, el contenido de la historia se
abordard a partir del andlisis de 1los acontecimientos del
presente e ir hacia el andlisis de los scontecimientos del
pasado, las razones de hacerlo de esta forma son:

— Que para el nifio de la etapa de las operaciones concretas
es mds aprensible y comprensible, aquéllo gque percibe, dgue
observa, que escucha de sus padres, abuelocs. amigos, el medio,
los medios de comunicacidén. las revistas y peridédicos de ese
momento.

— A fin de rescatar aquellas informaciones gue se han dado en
el transcurso de la vida de padres y abueios, con el punto de
vista y sentir muy propio de ellos, a fin <2 contrastarias con
la informacién rescatada de fuentes bibliogridficas.

- Porque, por lo reqular, los libros y zprogramas de estudio
abordan el contenido histérico a partir dei pasado y al final
del afio, por lo regular no se alcanza a analizar el presente Yy
cuando se analiza éste ya es historia.

— Partiendo del presente se puede analizar, confrontar Ty
comparar las opiniones tanto de personas del contexto, dé€
periddicos y revistas o el radio y la televisidn.
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— Cuando se analice el presente y se vaya hacia el pasado,
las etapas o periodos mds lejanos se analizardn al final del
affo, vara lo cual ya tendrdn unos meses mas de edad cronoldgica
y habran trabajado con algunas actividades que [avorezcan Sus
nociones temporales. lo cual auxiiiard a ios alumnos a
desplazarse mejor hacia lo méds lejano; ademds de que, en el
nivel de secundaria volverdn a abordar los contenidos, para 1o
cual, por un lado habrdn adquirido nociones Dbasicas de la
historia: en cuantc a 1investigacién, diversidad de fuentes.
nociones temporales, formas de abordar el contenido, y por el
otro ya habrdn entrado a la etapa de las operaciones formales y
su pensamiento y nocién del tiempo ya ha adgquiride una
evolucisén y podrd manejar abstracciones e hipotetizara de una
manera mas "formal"”. no debe pensarse por ello., que se dejarad
el trabajo para que .o hagan en la secundaria.

Al referirse a ia metodologia, no es posibis manejar wuna
metodologia a modo de recetas de cocina o consignas standard,
que se puedan apliicar tal «cual a diferentes contextos,
regiones, grupos u condiciones humanas.

Lo anterior no es prédctico ni posible, dada la amplia gama de
grupos sociales y cocntextos en los que se desenvuelven. lo cual
llevard a tener que adoptar y adaptar una metodologia acorde a
las necesidades vy caracteristicas especificas del grupo VY
medio, ya que, cada alumno responde segun =3us necesidades e
intereses de diferente manera a la accidén o la accidén de la’
enseffanza Yy no comc muchos piensan, que fodos reaccinnamos
igual ante un determinado estimulo.
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Por estas razones. no Se puede encajonar al nifo a que asuma
determinados roles en su grupo y sociedad segun su pertinencia.

1. LINEAMIENTOS GENERALES

Por las razones antes mencionados. sélo se codrdn manejar
lineamientos generales v actividades rectoras. scbre los cuales
girara y se desarrolliara la prdctica docente, a fin de que cada
profesor las adopte y adapte a las caracteristicas especificas
de su contexto y grupo.

A continuacién se mencionaran algunos lineamientos generales,
sobre los cuales girard el desarrollo de esta prcpuesta:

— Utilizacién del isnguaje oral y escrito en el manejo de
acontecimientos histdricos.

Uso de diferentes materiales escritos.

— Problematizar al alumno.

— Manejo de actividades de trabajo en pequefics grupos y éen
general.

- Socializar el conocimiento.

—~ Dejar que el nifio busque sus alternativas.

- Diversificar las fuentes consuita

— Favorecer y propiciar la contrastacién de resulfados.

— Cuestionar sus hipcdhesis.

A partir de los linzamientos seflalados se decarrollaran las
siguientes actividades rectoras, a manera de conzignas abiertas
para adaptarlas a la =specificidad del grupo y al momento de
llevarlas a cabo. i

a. tivi es rectrras:
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— Redaccidén de acontecimientos de la wvida cotidiana de 1los
alumnos.

ibro de su vida con recortes.

[y

- Construccidn del
fotografias. textos: con tase en aquellos hechos gues havan sido
mds significativos en su vida.

— Elaboracisdn de la linesa del tiempo de su papa. abuelo vy la
oropia, a fin de comparar la longitud de cada una Yy marcar en
ellas los hechos mds importantes de cada una.

—Elaboracidén de 16 linea del tiempo de la historia de México
y compararlia con la del nifio, papd y abuelo. Marcar 2n ella las
décadas y los hechos gue se consideren sobresalientes. Al
marcar las décadas se hara aiusién a gue una década corresponde
aproximadamente al tiempo vivido por el nifio. Las lineas del
tiempo se hardn con base 2n la misma proporcilonalidad.

— Investigacién en fusntes de apoyo al procesc de e—-a COmO
son: libros. folletos, museos, revistas. periddicos, wvideos.
etc.

— Utilizacién de 1la dramatizacidén, el teatrc guifiol. el
noticiero histdérico. la construccidn de la historieta. visitas
a lugares y centros histiricos o museos.

- Vinculacion de acontecimientos del presente con el pasado,
cjemplo: Revolucién Mexicana y levantamiento armado en Chiapas.

- Vinculacisén de lo marejado con otras areas.

-~ Utilizacién de la lectura comentada, en grupo, =2n equipos.

- Elaboracién del libreo de la historia del grupo. -

i. Actividades especificas. A continuacién se rresentara un

ejemplo de cémo desarrollar el trabajo en el grupo.
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Objetivo: Analizar las causas Jue dieron origen al
levantamiento armado en Chiapas y los vincule por medio de la
comparacién con el inicio de la Revolucion Mexicana.

NOTA. Las tres primeras actividadss se realizaran un dia
antes de abordar el obvetivo en si.

— Tniciar 21 trabajo con algunos cusstionamientos como: JPor
qué se dio 21 levantamiento armado en Chiapas? (COmo viven las
personas de Chiapas? ¢Qué pensaban .ograr con su movimiento?

iCémo adguirieron las armas? (Por gué inicia en Chiapas? etc.

()
QO
10}

— Nombrar un reiator para que escriba las aportaciocnes de
alumnos ya s2a en el pizarrdn o en su cuaderno.

~ Dejar como tarea que hagan los mismos cuestionamientos a
sus padres o personas adultas y escriban las aportaciones
respecto al movimiento de Chiapas y a la Revolucidn Mexicana:
sugiriéndoies un cuadro de doble entrada para que anoten las
respuestas 77 haciendo énfasis en que no consulten libros u
otras fuentes.

~ Al dia siguiente dividir al grupc en equipos y acudir a la
biblioteca a investigar, la mitad de los equipos las causas de
la Revolucién Mexicana y 1la otra mitzd buscar en peridédicos o
revistas 1as posibles causas del movimiento armado en Chiapas;
despues conszultar o entrevistar a los maestros o Director sus
puntos de vista.

— Anotar en su cuaderno lo invesrtigado y presentario a

discusidn en el grupo.
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— Elaborar un cuadro de doble entrada en el pizarrdn y anotar
los puntos basicos o causas principales de cada acontecimiento
con las aportaciones de los diferentes =guipos.

- Confrontar con las hipdtesis vertidas un dia antes y ver
las coincidencias entre uno y otro movimiento y 1las de 1o
investigado con sus planteamientos iniciales.

— Encontrar opuntos no comunes entre uno y otro movimiento y
presentar las razones de porque no ccinciden. (Estas tres
actividades ¢l%imas se llevardn a cabo en una puesta =n comun).

|

- Jugar al noticiero histdrico..para .ic .cual..la investigado--
se redactaria z manera de noticias como ics nifios las ven en la

V.

+

— Elaborar un periddico mural con l1os acontecimientos gue mas
les hayan llamado la atencidn.

— Escenificar algunos acontecimientos relevantes que dieron
lugar a dichos movimientos.

— Presentar un informe de lo investigado.

— Realizar dibujos libres de 1o que mas les haya llamado la
atencion.

— Realizar una historieta entre el grupo o cualquier otra
actividad que .es parezca apropiada a icos nifios o al docente.

ardan las peliculas "La ley del monte" y "Los

lad

- Se les proyec

tres huastecocs ' y después en un debate <ada uno aportar lo que
congideré mds relevante de ellas; el docente tratara de
cuestionarlos v encauzarles en lo relativeo a que destaquen. por ’

un lado las candiciones de los campesincs en el aspecto social,
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econdmico y politico y por el otro las de los hacendados,
funcionarios publ.icos y banqueros.

— Se localizard en la linea del tismpo. el periodo que
corresponde a la Revolucig4n Mexicana y ai levantamiento armado
de Chiapas e ilustrarlos con dibujos, notas., recortes, fotos.
etc.

La evaluacion se llevara a cabo tomando en cuenta 1las
participaciones. la investigacién realizada. sus planteamientos
iniciales y finales. asi como el punto de vista propioc v del
grupo - respecto - a- su - participacidén ¥y~ ‘actitud ante las

actividades y situaciones propuestas.
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CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

1. Para abordar los acontecimientos histdricos es necesario
no aisiarlos del contexto en gque surgen, sino abordar la
riqueza que presenta éste para el andlisis y la reflexidn y no
s6lo cdpsulas aisladas como los libros actuales.

2. Para favorecer la nocidén <e temporalidad es indispensable
que el nific maneje algunos referenies como son: la linea del
tiempo oropia y de la historia. ordenacién de acontecimientos,
el libro de su vida y secuencia de actividades.

3. La objetividad e imparciaiidad en el tratamiento de los
contenidos histéricos es fundamentai a fin de dejar fuera ia
manipulacién y 1lo tendencioso de 1ia informacién que pueden
obtener por otros medios.

4. En el manejo de 10s acontecimientos nistdéricos es
imprescindible diversificar las fuentes de informacidén. asi
como .as estrategilias a emplear =n el proceso de e—a al interior
y exterior del aula.

5. £l manejar correctamente 10s acontecimientos histdéricos.
dara importantes bases para aprendizajes posteriores
relacionados con la historia, asi como una forma de entender,
sentir o explicar la realidad, a la vez que se fortalece la
cultura histérica e identidad nacional.

6. Al abordar el contenido histérico es indispensable que el
docente tenga presente el tipo de hombre que estd formando, loé
intereses de la clase dominante y la propia, asi como 1a§

posturas partidistas o ideoldgicas de la informaciédn.
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