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INTRODUCCION

Las matemiticas son la base de muchas ramas del saber
humano; se hacen indispensables en casi todas las actividades
sociales del hombre, del joven, del nifio. Es evidente su utilidad y su
influencia en la formacidn educativa del sujeto, por su aplicacion en la
vida diaria y porque disciplina la vida del educando.

Es necesario proveer a los nifios que forman las nuevas
generaciones de instrumentos verdaderamente dtiles 'para que
puedan interpretar las maravillas de la ciencia actual y para afrontar
la vida moderna y futura. En la actualidad la matematica no sblo
debe exigir del nifio principios de razonamiento y preciéién, sino que
debe darle confianza y seguridad en si mismo. En realidad la escuela
primaria no cumple con los propéeitoe anteriores, presentando la
matematica como un conocimiento acabado, dificil de aprender vy,
sobre todo, a través de procesos de mecanizacion, haciéndola tediosa
y provocando el disgusto y desinterés por aprenderla.

En la presente propuesta se establece cémo la escuela esta
fallando en la educacién matematica de los alumnos, en especial en el
tratamiento que hace de los nimeros racionales en forma de
fracciones comunes, pues se trabajan indistintamente, las diversas
interpretaciones de éstas, a lo largo de la educacion primaria, sin
establecer su diferencia ante el alumno y muchas veces sin que las
conceptualice verdaderamente el maestro; a través de procesos que
ho consideran el desarrollo cognitivo del nifio ni la realidad social en

que éste se desenvuelve.



La estructura del presente documento esta integrada por
capitulos; en el primero se pone de manifiesto una seerie de
consideraciones que explican las razones por las cuales se eligieron
las matematicas como objeto de estudio de una serie de problemas
que se tienen en el terreno educativo, especificamente con las
fracciones comunes; este capftulo concluye al enunciar que la
problematizacion del alumno puede ser utilizada como estrategia en el
proceso ensefanza-aprendizaje de las matematicas, para dar
solucidn a este problema tan generalizado en la escuela primaria.

Posteriormente, ctt"l el segundo cap:’tulo, e presentan los
argumentos que justifican la elaboracion de la presente propuesta,
incluyendo algunos antecedentes acerca de quiénes han abordado el
problema; asi mismo, en el capitulo tres se enuncian los objetivos a los
cuales se pretende llegar con la construccion de ella. En seguida, en el
cuarto capitulo se conceptualizan el objeto de estudio y los procesos
concomitantes al abordarlo en el salbén de clases, conformando un
marco tedrico conceptual que fundamenta la propuesta, a la vez que
se evidencian los factores que influyen en el trabajo 4ulico, dentro del
apartado denominado marco contextual.

La parte fundamental de este documento, su capitulo mas
importante, lo constituye el nimero cinco; en él se propone una
manera de abordar las matematicas, ejemplificandolo con fracciones,
a partir de que el alumno invente y resuelva problemas de una manera
creativa y con los recursos que le ofrece su realidad social; asimismo
ee propone modificar sustancialmente los procesos de evaluacion,
centrando la atencién mas en los procedimientos que en el resultado.
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Por dltimo, se ofrece una serie de reflexiones a manera de
conclusiones y sugerencias, resultado de la experiencia que se adquirid
al realizar todo el proceso de construccidn de la propuesta, as{ como
la aplicacién eventual de algunos elementos que se proponen en el
grupo para el cual fue hecha.

Espero que este documento sea conocido por aquellos maestros
que tengan dificultades al trabajar con las matematicas,
especificamente con fracciones, y les sea de utilidad; de la misma
manera, tcng? la firme intencibn de llevarlo a la practica y

consecuentemente, en lo posterior, mejorarlo.
!



. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A- SELECCION DEL PROBLEMA

El rezago educativo que tiene nuestro pais en la actualidad
demanda privilegiar el estudio de la matematica, pues es un hecho que
ésta es el drea que causa mayores estragos en la reprobacion y
desercion escolares, dado que es la disciplina que conmina al mayor
esfuerzo, dedicacién, y frecuentemente sin grandes resultados para el
alumno, dando lugar al desinterés, indiferencia, y a veces hasta al
repudio hacia esta ciencia, o hacia la educacién escolarizada en
general.

Es evidente que la mayoria de los nifios que concluyen la
educacion primaria no tienen la capacidad para utilizar los
conocimientos matematicos como medios para entender, plantear y
resolver problemas que su realidad social les presenta; no han
desarrollado la habilidad para comunicar e interpretar informacion
matematica.

La sociedad demanda el cambio; los padres de familia exigen a la
escuela mas efectividad, pues sus hiqu aprenden poco y mal; el
docente enumera una serie de factores que le impiden realizar una
labor educativa de mayor calidad; el nifio realiza sus actividades en
torno a las expectativas y organizacion que el maestro hace de |a
clase; sin embargo, es comiin observar que se siguen generando
practicas educativas tradicionales, para las que la ensefanza-

aprendizaje de las mateméticas consiste esencialmente en procesos

4



de transmisién y recepcion, que han contribuido a agudizar el
problema, ya por naturaleza sentido.

APio con afio el docente se enfrenta a grupos con rezago en Ia
comprensién de los contenidos matematicos; ante la imposibilidad de
abordar contenidos de programas anteriores y el que
obligatoriamente tiene que cubrir, hace un ligero repaso, en el mejor de
los casos, 0 comodamente deja sin tocar temas que él sabe que son
dificiles, porque el alumno no tiene los antecedentes académicos
hecesarios o porque él como docente no tiene los conocimientos
tedricos ni metodoldgicos que se requieren.

Todo lo anterior conduce a ir promoviendo nifios a grados
superiores sin los conocimientos necesarios, y llegan a sexto grado,
ditimo de su educacibn primaria, sin saber realizar adecuadamente las
operaciones basicas con nldmeros naturales, ajenos a los
procedimientos para obtencién de perimetros, dreas y volimenes, sin
habilidad para estimar resultados de mediciones, porcentajes, y sobre
todo, incapaces de solucionar problemas convencionalmente. Destaca
principalmente, por la importancia que tiene en la vida cotidiana, el
manejo inadecuado que hace de las fracciones comunes, tanto de las
diferentes interpretaciones que los libros de texto le exigen: parte de
una figura, de un conjunto, como de 6XPI:65iC,>H numérica, porccntajee,
razén, medida (Avila, 1987), asi como de las operaciones basicas con
este tipo de nimeros.

En la actualidad se requiere de una nueva visién, de otro enfoque
didactico. Cierto es que los programas que han surgido
recientemente, producto de la llamada modernizacion educativa, se

inscriben en concepciones diferentes de aprendizaje y ensefianza, que
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el estudio de las fracciones pasa hasta tercer grado (antes se
iniciaba en primer grado), que ya nho se debe trabajar con
multiplicacién y division con fracciones, pues el estudio de estas
operaciones pasa a secundaria. Pero lo anterior eblo subsana el
problema en parte, ya que metodoldgicamente se sigue manejando
igual; presentando al alumno una serie de problemas, muy ajenos a su
interés y realidad social, el maestro conduce la resolucién de éstos, y
posteriormente se realizan ejercicios andlogos para que refuercen lo
aprendido. For estas razones, el objeto de estudio de la presente es
el manejo de la matemitica, a partir de la problematizacion del

alumno.
B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

La matemética es el resultado de la actividad del ser humano; él
la ha construido a través de abstracciones sucesivas; su desarrollo,
sin duda, se dio a partir de la necesidad de resolver problemas
concretos, del individuo en particular o del grupo social al que
pertenecia. El campo de la matemética es muy amplio, por lo que se
ha dividido en disciplinas como: aritmética, geometria, algebra,
trigonometria, etc., una serie de ciencias puras o aplicadas que la
conforman y cada vez la hacen crecer mas. En aritmética se estudian
los sistemas de numeracién, y es en el campo de los nimeros
racionales (Q) donde aparecen las fracciones comunes.

Las fracciones comunes ee expresan como el cociente de dos
cantidades, de la forma al/b, en donde a es numerador y b es

denominador; sin embargo, e le dan diferentes interpretaciones:



parte de una unidad, razon, proporcibn, cociente, medida, parte de un
conjunto, porcentajes; los docentes, al manejarlo en sus clases, lo
hacen indistintamente, y es ahi donde se confunde el alumno, pues no
le queda claro el concepto que se quiere manejar, hi la metodologia es
la méas acorde a su nivel de desarrollo.

La pedagogia operatoria, la psicogenética de J. Piaget y una
posicion constructivista del conocimiento, apoyan el establecimiento
de nuevos roles y relaciones entre los sujetos del acto educativo,
centrando la atencion mas en el sujeto que aprende que en el objeto
por aprender, problematizando situaciones que lo hagan reflexionar y
actuar, en la medida de sus posibilidades intelectuales y el nivel de los
contenidos de aprendizaje, asi como de las caracteristicas del
contexto.

C- DELIMITACION DEL PROBLEMA

El estudio de las fracciones se hacia desde primer grado de
primaria; ahora se hace a partir de tercer grado, y se pasan a
secundaria la divisién y la multiplicacion; no es posible ain saber si
estos cambios coadyuvaran a una mejor comprensién y manejo de las
fracciones comunes. For lo pronto, y posiblemente todavia durante
los proximos afios, se tiene el problema de que alumnos de sexto
grado no hacen uso de las fracciones para resolver situaciones que
cotidianamente se le presentan.

Los alumnos para los cuales se elabora la presente propuesta
cursan el sexto grado en un grupo que comparte espacio, tiempo y

maestro con otro de quinto grado; sus posibilidades de acceso a
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procesos de educacion extraescolar que apoyeh los que en la escuela
se dan son minimos, pues las condiciones paupérrimas en que viven la
mayoria de los habitantes y las caracteristicas de la comunidad,
totalmente rural, no lo permiten.

Es necesario pasar sobre las limitantes y encontrar estrategias
o formas de acceder al conocimiento de las matematicas, a fin de que
todos los alumnos las conceptualicen y tengan una herramienta eficaz
para resolver con mas facilidad aquellas situaciones en que se haga
hecesaria su utilizacién; como se ha mencionado, se usan en casi
todas las actividades que el nitio realiza: al contar sus juguetes, al ir
de compras, al administrar su poco dinero; en fin, infinidad de acciones
que requieren del conteo y la medicién.

La problematizacién como estrategia didactica es una buena
medida, pero ésta debe hacerse con base en el desarrolio del nifio, en
sus intereses y en sus hecesidades, con problemas que surjan de la
vida real y en los que se le conflictie de tal manera que utilice sus
experiencias previas y socialice los procedimientos encontrados, a fin
de que el grupo decida cuél es el mejor y explique con base en qué ha
tomado dicha decision; esto, su accion reflexiva sobre el objeto de
conocimiento, le provocaré, sin duda, aprgndizajee significativos de las
matematicas y, en consecuencia, su manejo al aplicarlas en
situaciones cotidianas seré mas Util y practico. Con base en lo
anterior, écudles estrategias favorecen el manejo de las fracciones
comunes en alumnos de sexto grado? Con la intencién de dar solucidn

a la interrogante planteada se propone:



La problematizacién como estrategia metodoldgica para el
manejo de las matematicas. Caso de las fracciones comunes, en

alumnos de sexto grado.



Il. JUSTIFICACION

En la escuela primaria ee generan practicas educativas que
pocos resultados han dado y que sdlo han contribuido a satisfacer la
demanda de atencién de una poblacidn creciente; es decir, se ha
priorizado el aspecto cuantitativo; cuando éste se ha logrado -al
tmenos asi lo hace constar el discurso oficial- se busca elevar la
calidad de la educacion.

El docente en servicio tiene un importante papel en este
momento, puce' parece ser que sblo él, estando dentro del proceso
educativo directamente, tiene los medios para proponer, cuestionar y
decidir qué alternativas seguir en busca de la planeacion, organizacion
y presentacién de contenidos escolares y en la promocién de acciones
que originen aprendizajes significativos; para esto es necesaria una
preparacion y actualizacion del docente adecuadas, de manera que se
apropie de conocimientos tedrico-metodoldgicos en torno a eu
préctica y en torno al nifio. De esta manera él mismo sera mas critico
y reflexivo al analizar su préctica docente, promoviendo estas mismas
caracteristicas en las actividades de sus alumnos, generando
procesos de construccion del conocimiento que transformen la
realidad del alumno en la interaccién y constante socializacién de su
auehacer cotidiano.

El docente debe dejar a un lado factores que son desfavorables
Y que hunca los va a poder resolver, como soh las caracteristicas del
hifio y del contexto social; debe centrar su atencion en la forma como

la institucién escolar presenta el contenido de aprendizaje del alumno;
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es ahi donde tiene la posibilidad de actuar proponiendo, modificando,
experimentando; en fin, es su elemento de trabajo.

En la actualidad es imposible concebir la vida cotidiana sin el
constante uso de conocimientos matematicos. A lo largo de la
existencia se hace uso de ellas; con frecuencia realizamos actividades
de conteo, medicién, comparacion, etc.; se ha llegado a un momento en
que conocer la matematica es indispensable, pero sobre todo saberla
utilizar. Esto es lo que nuestros alumnos no saben hacer, y en ese
sentido esta dirigida esta propuesta. Se tiene la certeza de que
continuamente el alumno en este momento y en el futuro, requerira de
aplicar lo que en la escuela aprendid, por lo tanto, su aprendizaje debe
ser significativo, a fin de que sepa aplicarlo y que siempre encuentre la
manera mas adecuada de resolver sus problemas. Esta propuesta
pretende contribuir a ello; para esto se escogib el tratamiento de los
contenidos matematicos, uno de los problemas mas sentidos en la
escuela primaria. En particular se toma como ejemplo el trabajo con
fracciones comunes.

Prueba de ello son los estudios que se han realizado, lo cual
manifiesta el interés y la preocupacién de psicblogos, matematicos y
maestros de instituciones que se dedican a la investigacion
educativa, dadas a conocer por David Block, Alicia Avila Storer, Hugo
Balbuena y Michele Artigue, en donde se evidencia y caracteriza el
problema que nos ocupa, determinando también algunas alternativas
de solucidn con propuestas concretas o indicando algunos principios

que se deben seguir al trabajar las matematicas en la escuela
primaria.
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lli. OBJETIVOS

Entre las principales metas que motivan la elaboracion de la
presente propuesta se tienen las siguientes, las cuales refiejan la
importancia y trascendencia de su construccion.

Incorporar poco a poco 'y sistematicamente los principios de la
psicogenética al trabajo pedagbgico, como medida para comprender
las caracteristicas que tiene el nifio del medio rural.

Proponer una estrategia metodolbgico-didactica que permita
favorecer el aprendizaje de los contenidos matematicos en alumnos
del medio rural y de escuelas multigrado. *

Contribuir paulatinamente a la aplicacién de los lineamientos de
la pedagogia operatoria, adecudndolos a las condiciones que ofrecen
las escuelas multigrado.

Instrumentar una estrategia que brinde a los nifios la
oportunidad de aprender matematicas a partir de resolver
situaciones problematicas, dejando a un lado las mecanizaciones y el

manejo de una profusa informacién.

12



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A- MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Dentro del terreno educativo, explicar el trabajo que
cotidianamente se genera en las aulas es muy dificil, pues dentro de la
institucidn escolar se generan infinidad de formas, modalidades y
expresiones concretas que hacen que cada pra’ctica educativa
adquiera particularidades especificas, con base en las relaciones muy
propias de los sujetos que en ella intervienen, y sobre todo con base
en las condiciones del contexto social. Las nociones conceptuales que
se presentan a continuacion ayudan a entender el problema objeto de
estudio de la presente propuesta; es un intento por definirlo, asi como
también definir los procesos concomitantes en torno a él, y
consecuentemente, una base para proponer formas de abordarlo en lo

sucesivo.

1. Aspecto psicoldgico

a- La psicogenética. Las aportaciones que hace Fiaget para
explicar la génesis y desarrollo de las estructuras intelectuales son
tan amplias que requieren de volimenes completos y de un estudio
minucioso; aquf sblo se hace un pequefio resumen de sus principales
conceptualizaciones y procesos que explican su idea acerca de como el
hifio va desarrollando la capacidad de aprender, conocer y descubrir.

La posicion epistemolégica de Piaget (1977) es que el
conhocimiento es accion, el sujeto esta actuando continuamente, sus

acciones estan estructuradas y en cierta medida también son
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auténomas; sus teorias son cognitivas, conciernen mas a la
estructura que al contenido, explican mas como trabaja la mente que
lo que hace, se ocupa més de la comprension de la conducta que de su
prediccion y control, resta importancia a las diferencias entre los
hifios de una misma etapa y a las semejanzas entre los nifios de
etapas diferentes.

Piaget se interesa primordialmente por la esfera de la
inteligencia: "Un rasgo importante del sistema de Fiaget es su
inclinacion particular hacia el estudio de la estructura de la
inteligencia en desarrollo, segiin se distingue de la funcion y del
contenido de la inteligencia" (Flavell, 1979). Al hablar de contenido se
refiere a las caracteristicas de los datos brutos no interpretados de
la conducta; la funcién se refiere a las caracteristicas amplias de esa
actividad inteligente. FPiaget postula: "La estructura al igual que el
contenido y a diferencia de la funcién, evidentemente cambia con la
edad" (en Ginsburg, 1977); estos cambios evolutivos constituyen para
él su principal objeto de estudio.

La idea basica es que las funciones permanecen invariables a lo
largo del desarrollo infantil, mientras las estructuras cambian
sistematicamente; esta modificacion de las estructuras es el
desarrollo. Existen dos funciones basicas: organizacion y adaptacion;
cada acto es organizado y su aspecto dindmico es la adaptacion;
estas funciones permanentemente originan discontinuidad en la
estructura a través del periodo de desarrollo; las funciones son

permanentes, las estructuras son transitorias; si ho fuera asi, no

habria desarrolio.
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El proceso de adaptacién requiere de dos procesos
complementarios: la asimilacion, utilizacion de algo del ambiente e
incorporacién al organismmo, y la acomodacion, que es el mecanismo a
través del cual se originan cambios en el organismo por efecto de la
asimilacién. FPara que exista la adaptacion se deben equilibrar los
procesos de asimilacion y acomodacion; la equilibracion es un proceso
por el cual las estructuras pasan de unh estado a otro; el progresivo
resultado de tal proceso es un estado de equilibrio, el cual es siempre
dindmico, hunca absoluto; es temporal, puesto que el proceso de
adaptacion es cambiante.

b- El desarrollo cognitivo del nifio. El desarrollo cognitivo del
hifio consiste en una sucesibn de cambios, cambios esencialmente
estructurales; "Piaget concibe el desarrollo intelectual como un
proceso continuo de organizacion reorganizacion de estructuras de
modo que cada nueva organizacion integra en si misma a la anterior”
(Phillips, 1972). Para el estudio sistematico del desarrollo, Fiaget la
divide en unidades denominadas periodos y estadios, en partes del
desarrollo descritas en funcién de lo mejor que el nifio puede hacer en
tal o cual momento. La edad cronoldgica que plantea Piaget son sdlo
aproximaciones, ya que en hifios de cualquier edad pueden encontrarse
manifestaciones de mas de un estadio o periodo; lo importante es que
tarde o temprano en cada nitfio se da la misma secuencia de
desarrollo.

Las unidades del desarrollo de la inteligencia segin Piaget
(1984) son: el periodo sensomotor (seis estadios), que va de O a 18-
24 meeses; el periodo de las operaciones concretas, con sus

subperiodos: pre-operacional, 2-7 afios, y el de las operaciones
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concretas, 7-11 afios; y el periodo de las operaciones formales, 11-15
arios.

En el presente trabajo es de interés el subperiodo de las
operaciones concretas, que va de los 7 a los 11 aflos,
aproximadamente, pues los alumnos del tercer nivel de educacién
primaria se encuentran en general al fin de ese subperiodo (11 a 12
atios). En el periodo sensomotor no hay operaciones propiamente
dichas, ni lbgica; de los 2 a los 7-& aflos empieza el pensamiento
acompafiado del lenguaije, el juego simbdlico, la imitacion diferida, la
imagen mental, pero sin alcanzar el nivel de operaciones reversibles, no
se comprende la conservacion ni la modificacion de configuraciones
espaciales; hacia los 7-8 afios el nifio logra, tras una serie de fases de
transicion, la constitucion de una légica y estructuras operatorias
que llamaremos "concretas"; dichas operaciones no se refieren a
proposiciones o enunciados verbales, sino a objetos mistos que se
limitan a clasificar o seriar, a poner en correspondencia, etc.

Hacia los 11-12 afios aparecen gradualmente nuevas operaciones,
las de la l6gica de proposiciones, que pueden referiree a simples
hipétesis y no exclusivamente objetos. Este incipiente razonamiento
hipotético deductivo es ya caracteristico de la mayoria de los
alumnos de So. y Go. grados de la escuela primaria; su capacidad
combinatoria de objetos y proposiciones empieza a abandonar el
terreno de las operaciones concretas.

c- Aprendizaje. Es evidente que la mayoria de |a gente aprende
continuamente, ya sea que se le esté educando o no, es decir, sin
ensefianza formalizada se efectila y constantemente aprendemos

algo, a veces organizamos situaciones con el fin de inducir ciertos
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cambios deseables en los estudiantes, pero se da con frecuencia una
ensefianza sin que se ocasione ningin aprendizaje; de una u otra
manera es conveniente definir y adaptar una teoria del aprendizaje en
la cual basemos nuestra practica educativa. No existe un acuerdo
general sobre qué es aprender, cémo ocurre, o sobre si existe un modo
dnico o varios modos de aprender; en consecuencia, hay varias teorias
sobre el aprendizaje y diversos enfoques sobre la ensetianza.

Tradicionalmente aprender es un proceso de recepcion (accion de
recibir) que se debe a la accion del maestro (transmisor) y el alumno
(receptor); es un cambio de conducta observable e inmediatamente
esperado un producto del entrenamiento o la practica. Hoy se
requiere de una nueva vision; las evidencias de la existencia de
aprendizaje se tienen cuando actian diversos agentes que provocan
en el individuo experiencias significativas; para Piaget, "el aprendizaje
€s uh proceso que conduce a la adquisicidn de conocimientos en
funcién de la experiencia o de las estructuras coghitivas que el sujeto
posea" (Fain, 1975); conforme a este enfoque, el aprendizaje es un
proceso dialéctico de construccién del conocimiento llamado latente,
ya que el individuo lo utilizara cuando le sea necesario, no cuando se le
exija, porque la transformacion de esquemas cognitivos se da a lo
largo del desarrollo bioldgico, social y psicoldgico del alumno como
producto de las practicas sociales.

- L ient l incid | lizaie. La
experiencia docente hace comprender mejor por qué algunas practicas
funcionan bien y otras no, cuando se siguen algunos lineamientos que

orientan la promocion del aprendizaje; estos indicadores permiten un
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mejor andlisis porque sefialan en dénde hay que buscar, qué es lo que
hay que esperar.

Entre los principales lineamientos que se deben considerar
siguiendo la linea de |a psicogenética se tiene:

-Intentar que el nifio aprenda a formular y defender sus propios
intereses.

-El maestro debe establecer un paralelismo entre estos
intereses y los contenidos del programa oficial.

-Realizar un sondeo inicial que indique el nivel de conocimientos,
lagunas o errores existentes en relacion con el tema.

-Tomar en cuenta los diferentes niveles por los que pasan los
hiios en el proceso de manipulacion, verbalizacién y presentacion
gréfica.

-Al final del aprendizaje volver al sondeo inicial para constatar la
evolucién consequida.

Se debe recordar permanentemente que el nifio es un sujeto
activo; que duda y por lo tanto se conflictia cognitivamente; que
comete errores, pero pueden ser hipbtesis que por si mismo
descubrird, y por tanto seran (tiles al proceso de aprendizaje; que
para aprender necesita informacién, ésta la recibe del maestro y en
gran parte de los nifios que comparten hipétesis y confrontan

0pinion65, en uha comunicacién constante con sus compaﬁcros.

2. Aspecto pedagdgico
En todo proceso de ensefanza-aprendizaje destaca como
elemento importante la metodologia didactica que el maestro utilice

para el desarrollo de su labor docente. Dentro de la cotidianeidad
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escolar, la didactica constituye la estrategia que el maestro genera
para planear y sistematizar su labor; la mayoria de las veces esta
didéctica conlleva a una situacién rutinaria, en la que técnicas afiejas
de ensefianza se convierten en acciones monbtonas, provocando que
el proceder, tanto de alumnos como de maestros, sea sblo tratar de
pasar con relativo interés el tiempo que comparten en la escuela.

Valorar la importancia de generar situaciones de ensefianza-
aprendizaje donde el nifio juegue un papel activo, critico, creativo y
responsable de su propio aprendizaje, es tarea prioritaria en la
actualidad, como lo es el establecer unha relacion estrecha entre la
vida escolar y el medio ambiente que rodea la vida social, cognitiva y
afectiva de los alumnos, a fin de encontrar la congruencia entre el
espacio escolar y extraescolar que coadyuve al desarrollo integral del
hifio, al cual pretendemos educar. Los conceptos que se vierten en
seguida explicitan la didactica que se pretende considerar en la
estrategia que se presenta en el capftulo siguiente.

a- La pedagogia operatoria. Investigaciones llevadas a cabo por
psiclogos, maestros y pedagogos, basadas en la psicologia genética
de Jean Piaget, y aplicadas directamente al campo educativo, dieron
origen a lo que se conoce como Pcdagogf? Operatoria, la cual significa
"establecer una coherencia que se extienda no sblo a lo que llamamos
el campo intelectual sino también a lo afectivo y social" (Moreno,
1983); esta pedagogia retoma las caracteristicas del desarrolio
intelectual enmarcadas en estadios especificos, en donde ee
conjuntan las posibilidades intelectuales de los alumnos con los
contenidos de aprendizaje, a fin de lograr un acercamiento de calidad

con el objeto de conocimiento.
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La escuela que propone esta pedagogia debe considerar todo el
progresivo proceso de adaptacion del nifio al medio, donde los
contenidos que privilegie la institucidn sirvan, ademés de promocion al
grado superior, como factores que desarrollen su creatividad y
razonamiento, haciéndolo investigador, para que asi solucione
facilmente los problemas cotidianos; al mismo tiempo, que incida en la
generacién de las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de
cooperacion. Xesca Grau (en Moreno, 1983) establece que los
objetivos fundamentales de esta pedagogia son:

-Hacer que todos los aprendizajes ee basen en las necesidades y
en los intereses del nifio.

-Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicién de conocimientos.

-Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de cada
proceso de aprendizaje, en el cual se incluyen tanto los aciertos como
los errores, ya que éstos también son pasos necesarios en toda
construccion intelectual.

-Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico de
aprendizaje.

-Evitar la separacion entre el mundo escolar y el estraescolar.

Estos objetivos establecen que el punto de partida consiste en
situar al nifio ante un amplio campo de posibilidades en el que pueda
escoger y discernir con argumentos lo que le sea de interés, a través
de un proceso que provoque comunicacion, anilisis, critica entre todos
los miembros del grupo, en |a libertad y la democracia.

b;ELpapeLdﬁLmage_tm Las tareas cotidianas de los docentes

son heterogéneas, se van adecuando a las condiciones del contexto
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sociocultural en el cual realizan su labor, medidas por ia formacion
pedagbgica individual y por la apropiacién de experiencias tenidas por
quienes antecedieron en la docencia.

Citlali Aguilar (1985) describe cdémo la practica docente es un
producto de la relacién sujeto-institucion, donde en relacién dialéctica
ambas instancias la modifican y son modificadas, el trabajo de los
maestros se construye en la cotidianeidad escolar, y los define como
un proceso de construccibn continua donde intervienen las
condiciones de la institucién y las relaciones al interior de ella. Desde
esta perspectiva el trabajo docente se ve sujeto a condiciones y
presiones externas; sin embargo, tratando de mediar la situacion se
encuentra por otro lado la autonomia de que goza el maestro en su
trabajo docente pedagbgico, de ésta debe hacer uso y,
paulatinamente, sin tener momentos de ruptura tajantes, incorporar
a su practica elementos que guien su trabajo mas por el interés del
hifio que por las expectativas de autoridades educativas, padres de
familia y de él mismo como docente.

Desde el punto de vista de Constance Kamii (1981), los principios
pedagdgicos basicos, derivados de las teorias piagetanas, que definen
cudl es el papel que el docente debe asumir en el trabajo pedagdgico,
son: el aprendizaje debe ser un proceso éctivo, porque el conocimiento
se construye desde dentro; propugnar el trabajo en equipos y la
discusion entre alumnos, pues son importantes las interacciones
sociales entre los escolares; es prioritaria la actividad intelectual
basada méas sobre experiencias directas que sobre el lenguaje.

En ese sentido el papel del maestro no consiste en transmitir a

los nifios conocimientos ya elaborados; su funcién es la de ayudar al
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pequefio a construir su propio cohocimiento, guiandolo en sus
experiencias; debe alentarlo a que pruebe lo correcto o lo equivoco de
sus afirmaciones, haciendo que el objeto mismo le dé la respuesta; el
docerte tiene que ser un profesional consciente y de muchos recursos
para el trabajo; sin embargo, el papel del maestro, desde este punto
de vista, es extremadamente dificil, pues debe conocer el estado
emocionl de sus alumnos, su hivel coghoscitivo, sus intereses,
equilibrar la autoridad y la libertad.

c- Como construir el conocimiento. Para Fiaget el conocimiento
es una interpretacion de la realidad que el sujeto realiza interna y
activamente al actuar en forma reciproca con ella; las acciones
coordinadas del nitio sobre objetos externos requieren procesos de
razonamiento; el nifio construye relaciones internas entre objetos
externos basandose en esas interacciones. For ese papel tan activo
que se da al nifio, se conoce a la teoria de Piaget como uha posicion
constructivista e interaccionista. De esa interaccion surge el
conocimiento a través de la percepcion que tiene del medio ambiente,
de las acciones que realiza y de las hipotesis e interpretaciones que
construye, asi como de la comprobacién de ésta en la realidad; de
esta manera el conocimiento va siendo. regulado por la informacion
que ya posee de experiencias anteriores, ademas de las estructuras
de pensamiento.

Por ser aprendizaje y desarrollo procesos intimamente
relacionados, Piaget eefiala que el aprendizaje se construye de
acuerdo con las etapas de desarrollo de cada nifio, de manera que las
explicaciones de los nifios acerca de un fenémeno cambian, se

modifican y complementan de acuerdo con las huevas
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interpretaciones que se forman con las experiencias que van
adquiriendo durante su desarrollo.

En la construccibn del conocimiento es importante |la
participacion activa del docente, pues al observar |a manipulacién de
objetos y la elaboracion de explicaciones por parte de los tifios, el
maestro descubrird vy comprcndcré los mecanismos como
construccidn de hipdtesis y comprobacion de las mismas; es decir, el
planteamiento y resolucién de problemas. Las acciones y comentarios
de los nifios explican como interpretan ellos la informacion; se deben
confrontar éstos con la realidad a fin de reafirmarlos,
complementarlos o verificar eus ideas o hipétesis, todo en
comunicacion abierta con sus compatieros y maestros de manera que
se exterioricen las ideas que va construyendo con la manipulacion,

retroalimentacion o enriqueciendo el aprendizaje.

3. Aspecto matematico

a- Fl desarrollo de la matemética. las mateméticas nacieron
cuando las necesidades de |a vida material exigieron su existencia; en
un comienzo sdlo tuvieron un caracter empirico, luego se elevaron al
nivel experimental. El primer matematico quizds fue un pastor de
genio que para contar su ganado ideb una técnica de enumeracion o
de correspondencia, llegando a captar el nimero cardinal por
intermedio del nimero ordinal; las mas rudimentarias practicas
agricolas requerian informes numéricos acerca de las estaciones; ello
implicé la resolucién de problemas ligados a un calendario, a
cuestiones de cronologia y astronomia, como lo marca la historia de

las antiguas civilizaciones.
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La construccibn de herramientas, de instrumentos, las
implicaciones geométricas al construir viviendas, templos y pirdmides
requirieron de la matematica, aunque fuera cmpl’rica; paulatinamente
evoluciond, surgieron las sociedades mercantiles, la navegacion, los
medios de transporte, y en sf un conjunto de técnicas que exigian la
utilizacién de teorias aritméticas y geométricas, como las surgidas en
Egipto y Babilonia, o como la preélgebra en |a India.

En Grecia el razonamiento puro para alcanzar la verdad y la
téchica de demostracion fueron fundamentales para el desarrollo de
la matematica, a pesar del caracter autodialéctico de su geometria y
de su desconocimiento del valor cientifico de las aproximaciones.

En Alejandria el caracter de las matematicas evoluciond
sensiblemente; se le da un giro casi moderno, extrayendo los
elementos creadores de la realidad eocial, sirviéndose de
procedimientos infinitesimales. En la India se llegé a formar un
aparato matematico prealgebraico, se descubrié el cero de posicién
(presentido por los babilonios y los mayas), contribuyendo al
desarrollo del anilisis matematico; la numeracién hindl fue bien
recibida por los medios comerciales, y apenas en el siglo Xlll las cifras
llamadas arabes son utilizadas en Europa,

La técnica militar requirié de una mecanica nueva, la actividad de
los matematicos modernos produjo la mecanica moderna a base del
analisis moderno, pues la estatica griega era ya incapaz en el siglo XV
de resolver los problemas planteados. Surgen Descartes, Galileo,
Leibniz, Newton, con progresos matematicos.

Esas técnicas mateméaticas se desarrollaron y se hicieron mas

tarde bastante complejas, convirtiéndose en patrimonio de unos
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pocos especialistas; hoy en dia apenas ee ha comenzado a quebrar
ese poder y se ha difundido mas democraticamente esa ciencia.

Hoy las ciencias mds avanzadas, las grandes técnicas de
produccién, tienden a adquirir una estructura cada vez méas
matemética, constituyen por esa razén la base sblida de la formacién
cientifica; con base en eso se deben considerar no como un todo
concluido, puesto que la matematica resulta de las aspiraciones y
esfuerzo de hombres vivos concretos, que al abordar sus problemas
contribuyen a la produccibn mateméatica, la hacen dialéctica y en
cierto sentido le quitan ese sigho de abstraccion que la caracteriza.

b- Los nimeros racionales. Un nimero racional es el cociente
de dos ndmeros enteros, en donde el denominador no puede ser cero:
alb; a y b son nimeros enteros, pero b es diferente de cero.

Todos los nimeros que se pueden escribir de la forma anterior
forman el conjunto de los niimeros racionales; ejemplos de ellos son:

&/6, 3N, -Bl4, B, 3/4, 2.25, etc.
b5 =510, 2.25=225100

Los racionales se expresan en dos formas: una fraccién decimal
y otra fraccioh comin; para efectos de la presente propuesta
interesa analizar s6lo su representacion como fraccion comin, o
simplemente fraccion.

Las fracciones se presentan de la forma a/b, en donde a es el
numerador y b el denominador; a la fraccion 3/2 se la denomina
impropia, por ser el numerador mayor que el denominador; existen
varios numerales para representar una sola fraccion: 1/2 = 2/4 = 3/6
= 4/8, etc., a las cuales se les llama equivalentes, por representar un

mismo numero: a la fraccibn 2 1/4 se \a conoce como ndmero mixto.
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En el trabajo aulico los libros de texto exigen a los nitios
distintas interpretaciones sobre el concepto de fraccién; seglin Avila
(1987), son: "la fraccion como parte de una figura, como parte de un
conjunto, como expresion numérica, como porcentaje y como razoén':
segin esa misma autora, los alumnos en la escuela primaria
identifican fracciones en circulos o rectangulos, pero cuando se hace
hecesario identificarlos en figuras que tienen otra forma distinta no lo
hacen; lo mismo que al tratar de interpretar una fraccidn como parte
de un conjunto; por Gltimo, observa que la mayoria de los alumnos sélo
interpretan una fraccion cuando es propia, y en el caso de las
fracciones impropias generalmente la invierten para "interpretaria’.

El solo hecho de leer |a palabra fraccién en algin contenido del
programa se asocia con dificultad para ensefarlo; el problema es
didactico, y considerando que "Las fracciones forman un conjunto de
himeros enteros con propiedades especificas, distintas de las
propiedades de los nimeros enteros, y muchos de los problemas se
originan por no tener claras esas diferencias” (Balbuena, 19863), se
debe revisar el conocimiento que el maestro tiene acerca de las
fracciones, hasta tener una visién amplia de sus propiedades.

c- Principios didacticos para la ensefianza de las fracciones.

Los nifios que estan en la etapa que Piaget llama "de las operaciones

concretas", al haber hecho su pensamiento més operativo y menos
perceptivo, ya son capaces de reconocer detalles de figura, de
diferenciarlas, ademas ya imaginan el resultado de una accion y
pueden anticipar que una coleccion de objetos cambiara si se agregan
o ee quitan; con todo esto ya estan preparados para elaborar sus

propios conceptos matematicos, aunque hecesitan todavia el apoyo
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de objetos; con la anterior conceptualizacién del alumno y con la clara
comprension del sighificado de fraccion, puede lograr que sus alumnos
manejen las fracciones, asimismo puede considerar los siguientes
principios  propuestos por Balbuena (1983), quien ve como
fundamental que:

-El nifio en su actividad desarrolla sus propias estrategias para
resolver las situaciones que le plantea el maestro.

-De la confrontacién de procedimientos, se rescatan los
correctos y mas adecuados, pero no es sblo el maestro quien impone
su forma de resolucion.

-Los conceptos se presentan a partir de problemas accesibles a
los nitios.

-La comprensién de los procedimientos y conceptos es mas
importante que cualquier algoritmo o regla "recitada".

-Es importante escuchar a los nifios, entre otras cosas porque
nos dan pautas sobre qué estan pensando en una situacion
determinada, y para dar seguridad al nifio para que exprese sus
opiniones y las justifique.

- ¢Co ob ' At Un objetivo
fundamental de la escuela primaria es ct:lscﬁar a los nitios a resolver
problemas; con frecuencia, especialmente en mateméticas, se
plantean a los niflos problemas para que los resuelva; ocurre también
con frecuencia que no son capaces de resolverlos. ECudl es la razén?
Los siguientes planteamientos tratan de dar respuesta a esta
interrogante. Los nifios no conciben los problemas como lo hacemos
los adultos; su nivel de desarrollo no alcanza ain un pensamiento

formal; ellos se preocupan por |a operacién que hay que hacer y no por
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la blsqueda de una solucién racional; por otro lado los problemas que
presentamos a los alumnos estan completamente alejados de los
problemas de la vida real del nifio.

Se requiere problematizar al nifio a fin de que resuelva el
problema buscando informacién, cuestionandose a partir de los datos,
infiriendo un resultado, y sobre todo aplicando un procedimiento; de
tal manera que posteriormente tenga que comunicar informaciones y
procesos, escuchar otras ideas, comparar soluciones y escoger el
mejor procedimiento a partir de un justificado razonamiento.

Se debe tener la prccaucién de evitar los problemas tipo, es
decir, presentar un problema y luego varios que tengan el mismo
proceso para resolverse, "pues cuando esto sucede, lo Unico que
ocurre es ilusionar al maestro y a los alumnos sobre la capacidad de
éstos para utilizar recursos matematicos" (ERMEL del IREM); es
hecesario presentar problemas contraejemplos, para los cuales la
hocibn que acabe de estudiarse no es un recurso satisfactorio.

Por otra parte el papel del maestro no es dar las indicaciones
que permitan resolver los problemas, sino observar los procesos de los
hifios y asl adaptar las situaciones a las posibilidades de los alumnos
o crear condiciones de desequilibrio que requieran de construir nuevos

conocimientos.
B- MARCO CONTEXTUAL

En nuestro trabajo, cuando generamos procesos de ensetianza-
aprendizaje en el salon de clases, debemos tener en cuenta los niveles

de integracion y confrontacién de la realidad social de la comunidad y
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de los nifios y las mlltiples relaciones que se dan entre los diferentes
sujetos que intervienen. Asimismo, conviene tener presente hasta
dénde pretendemos lograr los propdsitos institucionales normados
por la legislacion educativa vigente; es importante también establecer
cudles son nuestras expectativas como docentes para con nuesiros
alumnos y para con las autoridades educativas. Con la intencion de
tener un conocimiento méas real de todo lo que se plantea
anteriormente, se presentan los siguientes aspectos que dan una
idea del contexto que prevalece y que en parte define el trabajo que se

plantea en la propuesta.

1. De la comunidad

La Victoria es una comunidad que pertenece al municipio de
Loreto, el cual se ubica al sur del Estado de Zacatecas,
aproximadamente a nueve kildmetros distante de la cabecera
municipal hacia el noreste; es una comunidad dispersa; no se
encuentran mas de cinco viviendas agrupadas; los nifios que asisten a
la escuela caminan en promedio media hora para llegar a ella. El
terreno es plano, casi todo de cultivo; |a vegetacion que predomina es
el mezquite, huizache, pirul y nopal; los_habitantes se dedican a la
agricultura, pero casi todos son peones que trabajan para tres
personas que han comprado poco a poco las parcelas de los que
ahora son sus trabajadores. Existe la ganaderia, pero en baja escala:
algunas vacas, cabras u ovejas que poseen en las viviendas, como es
tradicional en el medio rural.

Las casas-habitacién estan construidas, por lo general, de

adobe con techo de lamina y pocas con ladrillo, la mayoria en
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condiciones deplorables, pues como no son propias ho les es costeable
repararlas; estan formadas por uha o dos recamaras y en algunas
otro cuartucho que sirve como cocina; en promedio viven seis
personas por habitacién. Son contadas las viviendas que disponen de
energia eléctrica; utilizan para preparar los alimentos la leha, y
algunos gas; en algunas viviendas no tienen aparatos de television,
sblo cuentan con radios, y evidentemente no tienen el habito de leer el
periddico. El comercio estad constituido por dos tendajones que
expenden los productos basicos.

El salario de la mayoria de la poblacion no pasa de quinientos
nuevos pesos de ingreso familiar mensual, los cuales no son
suficientes para eatisfacer las necesidades basicas, pues son
familias muy numerosas. Continuamente los nitios se ven afectados
por enfermedades como gripe, diarreas, dolores de cabeza y
estomacales, infecciones en la piel (muy frecuentemente y
generalizado), y se observa una enormme y creciente desnutricion en los

alumnos.

2. De la escuela

La escuela primaria y un jardin de nifios, atendido por un
instructor comunitario, ademds de la iglesia, son las Unicas
instituciones sociales con que cuenta la comunidad. En la escuela
primaria se atiende hasta sexto grado, pero solo con tres maestros,
por lo tanto cada uno atiende dos grados en grupos que oscilan entre
veinticino y treinta alumnos; se tienen tres aulas y los sanitarios, un
drea de juego, un anexo para casa de maestro, la cual es utilizada

para educacion preescolar, y una plaza civica que se usa para realizar
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honores a la bandera, formacién y realizacién de festivales escolares,
distribuidos todos en un area aproximada de quinientos metros
cuadrados.

A pesar de no contar con apoyos suficientes en el aspecto
material, se tiene la fortuna de que los padres de familia colaboran en
el mantenimiento de la escuela realizando faenas y con algunas
aportaciones econémicas, a la medida de sus posibilidades; no se
inmiscuyen directamente en las actividades docentes, salvo cuando
se les pide participar.

La direccién de la escuela esté a cargo de uno de los maestros
con grupo, por lo cual no realiza funciones de supervision, dedicindose
Unicamente al aspecto administrativo de la escuela; la supervision se
tiene dos o tres veces al atio, y la realiza el encargado de la zona
escolar.

Dos de los maestros que laboran en esta escuela Unicamente
terminaron, hace casi quince afos, la hormal basica, y quien atiende el
primer ciclo peca de tradicionalista, impidiendo que desde los primeros
atios se brinde a los nifios la oportunidad de acercamiento al objeto
de conocimiento de una forma activa, creativa y refiexiva, llegando al
segundo y tercer ciclos con una formaf:ién totalmente mecénica y
dependiente.

En esta pequefia escuela, aun con las carencias y las
condiciones desfavorables que ee presentan, es una prioridad el
trabajo independiente de los alumnos, individual o colectivamente,
pues el maestro, aunque lo quiera no puede estar "ensetiando”, ya que
lo debe hacer con dos grupos de grados diferentes, y en consecuencia

manejar contenidos distintos. Por lo tanto, en escuelas como ésta se
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hace indispensable un gran apoyo, se debe encontrar la manera de
hacerse de los recursos materiales y espaciales necesarios para

desarrollar el trabajo docente con mas efectividad.

3. De la practica docente

La educacién dentro del proceso natural de desarrollo del
hombre y la sociedad, contribuye y es influenciada por las
caracteristicas que operan en el medio donde ha de realizarse; surge
la necesidad de que ésta responda tanto a las exigencias de un
proceso cientffico y tecnoldgico en constante evolucion, como a los
ideales y anhelos més notables de un nifio en proceso de formacion.
La participacion de la institucién educativa que ee ha de encargar de
ello es necesaria; esta escuela no se encuentra al margen, de ahi que
sea interesante analizar la actuacibn del maestro como orientador de
la actividad diaria dentro del aula escolar.

La practica docente depende mucho de las condiciones
institucionales, materiales, econémicas, pero también lo hace, en gran
parte, de las caracteristicas del grupo escolar. El grupo para el cual
se elabora la presente propuesta esta integrado por 22 alumnos, &
de sexto grado y 14 de quinto grado; todos conviven indistintamente
dentro y fuera del salbn: se prestan materiales y utensilios, valoran
sus trabajos, observan mutuamente las actividades, etc.; para ellos 1a
escuela es un espacio de convivencia por excelencia, ya que sus
viviendas se encuentran distantes unas de otras y dificilmente se
rednen por las tardes, esto no les permite convivir fuera del espacio y
tiempo que pasan en la escuela y tampoco permite el trabajo

extraescolar por equipos, pero s favorece que la asistencia a la
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escuela se haga con ganas y deseo de juego y convivencia con sus
iguales, incidiendo favorablemente en la asistencia diaria.

La educacién bésica se encuentra en un momento de transicion:
objetivos, metodologias y contenidos se reajustan; sin embargo, el
proceso de modernizacion y actualizacion de maestros, en aras de
mejorar la calidad educativa es mediato. Ya desde ¢l siglo pasado se
hablaba de una escuela activa; desde las primeras décadas del
presente se pregona una escuela para la vida, de aprendizajes
resultado de la experiencia y el interés; desde principios de la década
pasada se analiza el aprendizaje social; en fin, una eerie de practicas
ihnhovadoras que aln no se han aplicado de manera general y
sistematica en las escuelas mexicanas.

Se siguen generando practicas educativas centradas en las
posibilidades del maestro o en la importancia de los contenidos,
dejando a un lado el interés del alumno, sus experiencias previas, sus
posibilidades cognitivas, y sobre todo, se esta educando dentro de un
contexto que no pertenece a la realidad en la que vive el alumno.
Prevalecen los modelos educativos verticales; el alumno se adecua a
las caracteristicas del maestro, se preocupa mas por aprender para
satisfacer los requerimientos que él le pide, que por aprendizajes que
le ayuden a desarrollarse integral y arménicamente, tal como reza el
Articulo Tercero Constitucional, o simplemente por aprender aquello
que le facilita resolver adecuadamente las situaciones problematicas
que cotidianamente se le presentan y que exige para ello aplicar lo que
en la escuela puede aprender.

Es comin observar al maestro, no sdlo de esta escuela,

presentarse a clase sin haber plancado las actividades; eso implica
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improvieaciones tanto del contenido que se pretende ensefiar como de
la forma en que se presenta al alumno; en consecuetcia el alumno
aprende poco, cuando llega a hacerlo, pues en ocasiones el tedio, la
monotonia, el desinterés, sdlo le permiten manejar momentéaneamente
la informacién que después olvida, pero que por lo pronto le sirve para
demostrar ante el maestro que estuvo atento.

Cierto es que el docente no es el culpable de todo, pero si ho es
capaz de hacer algo en el terreno que a él le compete, poco o nada
hace ante situaciones extraescolares, como son la escasez de
recursos econdmicos, la marcada desnutricion de los alumnos, los
problemas familiares, las politicas educativas, etc. Debemos asumir
un papel més responsable, y aunque exija entrega, dedicacion y
esfuerzo, no sirva de argumento la falta de reconocimiento econbmico,
pensemos que el alumno es el menos culpable y al fin de cuentas el

mas afectado.



V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Todo cambio origina momentos de ruptura y desconcierto; se
requiere para asimilarlo un tiempo determinado, un conocimiento
profundo de él y sobre todo ser parte de dicho cambio. Los
planteamientos que se hacen a continuacién son especificos para
aplicarlos en la escuela y grupo que se describieron con anterioridad,
pero también soh generales, en el sentido de que pueden adaptarse a
diferentes escuelas, grupos o contenido matematico; es decir, la
practica docente ya no requiere de modelos para ensefiar, sino de
disetios didacticos que favorezcan el proceso ensefianza-aprendizaje,

acorde a cada grupo y en cada momento determinado.

A- OBJETIVOS

. Manejar las fracciones comunes a partir del andlisis y
resolucion de problemas reales.

2. Crear en el alumno la idea de que la matematica es (til para
la vida, pudiendo utilizar |las fracciones como:

a- Un lenguaje que sirve para cuantificar todo lo que existe.

b- Un recurso que ayuda a desarrollar el pensamiento.

c- Una herramienta con la que se resuelven problemas
cotidianos.

5. Considerar las fracciones como un contenido que puede ser
construido a partir del trabajo individual y la socializacion de

proccdimicntoe.
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B- METODOLOGIA

La forma de trabajo que se propone se fundamenta en una
aproximacion constructivista del conocimiento, en la cual el binomio
sujeto-objeto interactia en la construccion de este proceso; en una
nocién de sujeto, constituido por maestro y alumno-alumno, quienes
intercambian experiencias en la construccion del aprendizaje; y en una
relacién pedagbgica que contemple un vinculo de maestro y alumno
con los contenidos programéticos a partir del interés del alumno. Se
revalora la importancia de generar situaciones de ensefianza-
aprendizaje donde el nifio juegue un papel activo, critico, creativo y
responsable de su propio aprendizaje. Asimismo se establece un
puente entre la escuela y el medio ambiente que rodea la vida social,
cognitiva y afectiva del alumno, a fin de lograr vincular el espacio
escolar y el extraescolar conformando una unidad dindmica, un
espacio idéneo para promover actividades de aprendizaje.

De esta manera se plantea una metodologia que parte de
inquietudes y cuestionamientos de los propios nifios, que no limite el
actuar del alumno y que revalore el error constructivo que el nifio
comete en su proceso de apropiacion del conocimiento.

Puesto que esta forma de trabajo en la ensefianza de la
matematica esté centrada en el nifio, se procede previamente a
analizar sus deseos, intereses e inquietudes. Como a él le interesa
jugar, a partir de ahi proporcionémosle un espacio en donde el
aprendizaje se realice sobre la base del "hacer” del nifio, en una

escuela activa y dinamica.
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El maestro no "ensefia" las propiedades y conceptos, sino que el
alumno, a partir de la resolucién de problemas, las descubrird como
consecuencia de su elaboracién personal. Con su lenguaje sencillo el
hifio podra explicar sus observaciones, y enunciar -sin saberlo- los
conceptos y propiedades de las fracciones.

Cada nifio trabajard individualmente e ird realizando sus
descubrimientos, no necesariamente los mismos de sus compatieros;
efectuaré con ellos un intercambio de ideas, integrandose socialmente
al trabajo con ellos y notaré que puede crear y descubrir, a diferencia
de lo que ocurria hasta el momento que sblo recibia apoyo y
proteccion del maestro. El maestro supera su posicion catedratica
tradicional de actuante para transferir ese papel al nifio, actuando
como guia sin hacerse notar, para permitir una mayor espontaneidad,
y cuando sea solicitads su participacién lo hara en sentido imparcial,
sin tomar decisiones. él sdlo verificara los procesos a fin de promover
acciones que los reencaucen si hay error o los desequilibre para
permitir nuevos aprendizaje.

En resumen, dejar al nitio que aprenda haciendo, experimentando
y viviendo por sl mismo; que elabore personalmente su saber, descubra
y evalle por si mismo sus experiencias; no le demos conocimientos
terminados para que los incorpore en forma automatica a su

patrimonio cultural.

C- ACTIVIDADES QUE SE PROPONEN

Todos los maestros hemos observado el conflicto que produce

en los nifios la prescntacién de un problema, aun cuando los
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acerquemos a la realidad, los ven como dificiles y complejos, ambiguos
y repetitivos, y sobre temas ajenos a las posibilidades reales del
alumno. Se propone que las actividades se organicen ast:

1. Primero que el nifio invente problemas, que surjan de él, de su
mundo efectivo, de la ingenuidad que lo caracteriza o de su fantastica
imaginacion, de manera que se sienta trabajando en algo suyo, que le
sea grato y querido. A partir de este primer momento el maestro se
da cuenta de qué le interesa al nifio, con qué profundidad puede
trabajar y cudles son sus experiencias previas en torno al contenido
seleccionado.

2. Al trabajar con los problemas qgue el nifio inventd o con los
que posteriormente le plantea el maestro, proporcionar material
diverso, pues las fracciones para su clara comprension exigen
humerosos ejercicios de manipulacién, observacion y comparacion.

5. Que el alumno compruebe objetivamente el resultado que
obtuvo, para eso es necesario que tenga varios objetos iguales,
algunos divididos en las fracciones que su problema requiera, a fin de
realizar las comparaciones hecesarias entre él o los enteros y las
partes que lo forman.

4. Trabajar primero con objetos reales, deepuée con figuras y
por Ultimo numéricamente, con uh mismo‘problcma.

B. Presentar situaciones problematicas que requieran del
manejo de fracciones como parte de una unidad, con figuras diversas,
ho sblo circulos y cuadrildteros; como parte de un conjunto con
diversas colecciones que varien en nimero y caracteristicas de sus
elementos; asi descubrirdn que las fracciones no sélo representan

partes de cosas, sino también partes de grupos de objetos.
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©. Realizar acciones que requieran efectuar comparaciones de
fracciones, a fin de afianzar la nocidon de fraccién al descubrir el

"menor que”, "mayor que" y la equivalencia.
D- RECURS0S DIDACTICOS

Para el caso de la ensefianza de la matematica, y en particular
de las fracciones, o se requiere de recursos sofisticados, pues como
se ha establecido, el nifio compara, manipula y relaciona objetos de su
entorno inmediato. En consecuencia, los recursos didacticos no son
un pretexto para trabajar los contenidos relacionados con las
fracciones, pues podemos echar marno de cualquier objeto o coleccion
de éstos que esté a nuestro alcance; ejemplos de ellos: fichas,
semillas, tapas de botellas, carretes, frutas, etc., y todo aquello que

brinda sin dificultad la regidn de trabajo.

E- EVALUACION

La evaluacion que se propone se aleja en mucho de las llamadas
"pruebas pedagdgicas" que frecuentemente utilizamos para calificar al
alumno; se refiere a una evaluacion continua que vaya de la mano con
el proceso y no sea una evaluacion de resultados, la cual generalmente
es engatiosa, pues para esto se motiva a la memorizacion, y ésta,
como se sabe, es momentanea y no evidencia aprendizajes efectivos.

Para saber qué tanto han avanzado los alumnos en su
aprendizaje, conviene evaluar los trabajos de los nifios. Lo importante

de la evaluacion es darse cuenta de como los alumnos van realizando
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los ejercicios, de esa manera el maestro puede apoyarlos mas, ya sea
para comprender mejor algin contenido que se presente dificil, para
aprender otros nuevos a partir de los que se trabajaron, existiendo la
evidencia de que fueron aprendidos, o para trabajar en la aplicacion de
algo ya conocido.

Debemos tomar en cuenta que cada nitio tiene su tiempo y su
forma para aprender; es importante considerario para ser justo en las
calificaciones. Puede suceder que algunos de los alumnos se retrasen
en la comprension de algin tema; eso se detecta al evaluar los
trabajos, asl se sabe cudles son sus dificultades de aprendizaje y
ademas nos apoya para encontrar la manera de ayudarlo a entender

lo que se le ha hecho dificil.
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CONCLUSIONES Y/0O RECOMENDACIONES

-Ante la problematica actual de la escuela primaria, el primero
que debe asumir una actitud de cambio es el maestro, de él deben
partir las iniciativas pedagdgicas que ofrezcan mejores resultados
educativos.

-El aprendizaje de 1a matematica es fundamental para entender
la infinidad de informacion que constantemente recibe el alumno,
tanto en el medio escolar como en el extraescolar.

-El estudio de las matematicas se ha convertido en un problema,
porque se trabaja sin considerar las caracteristicas del alumno, sin
Tomar en cuenta sus experiencias previas, y sobre todo, porque ho se
promueven acciones de ensefianza-aprendizaje acordes al nivel
cognitivo del nifio.

-Al problematizar al alumno se pretende observar los procesos
que éste sigue para llegar al resultado, conocer el nivel al que se le
puede problematizar, asimismo el tipo de situaciones que a él le
interesa resolver. Siendo esta manera una forma activa, reflexiva y
colectiva de abordar las fracciones en la escuela.

-La intencion fundamental es el cambio en la manera de trabajo
docente actual, pero éste debe ser paulatino. Recordemos que hi
todo lo viejo es malo, hi todo lo huevo es bueno; debemos encontrar |a
justa medida entre las exigencias de las autoridades, las condiciones
reales de trabajo y el nivel de desarrollo del alumno.

-La forma de trabajo que se indica en la propuesta facilmente se

puede adecuar a todos los grados de la escuela primaria,
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considerando para ello el nivel de desarrolio del alumno y la

profundidad con que haya que estudiarse un contenido matematico.
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