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psicosociales de mis alumnos gue se encuentran en el cuarto
grado de ggucacian primar i Ademas oresento algunos
procedimientos y acciones para 21 trabajo cotidianoc del aula

an 1a ENSenanza % aprendizaje de los conccimisntas

ezmcolares, tErming con las conclusiones derivadas del

[-J



CapPr I TULO I

FORMULACION DEL FROBLEMA

A— ANTECEDENTES.

Ern mi diaria labor comc maestra en el aula esscolar me
encuentro con muchas deficiencias y problemas. Sin embsrgo,
piernso que uuno de los mas graves es la dificultad para
resolver situaciones que implican la comprensidn del grado de

madurer de mis alumnos, para asi poner en practic

1

1l
n

meijores estrategias de aprendizajse gque lleven al nifo a l1a

constiruccidn del conocimiento vy que por supuasto

11

stas vavan
de acuerdo con su nivel de desarollo.

En particular, en el A4area de matematicas uno de lo

i

probiemas al gue con frecuencia me enfrento =5 la dificultad
gue tiesne el nifo de 48 grado de primaria para conceptualizar

la sustraccidn la gue se manifiesta a través de la confunsidr

sobre la misma, va que en la mente de éste se fija la palabra
quitar como una palabra clave al grado, gque si  no la

relacicona asi en algln problema gue s2 le presente, no se

2L
T

logra llevar a cabo =1 procedimisnto

sustraccidn v mucho
menos obtensr 21 resultado. Es por =llo gue el enfoque de la
Fedagogia Operatoria en la ensefanza de la sustraccidn me
lleva a recapacitar gque es primordial atender el desarcllo
coghocitivo del nifio ya gue son muchos vy variados los

aspectos intelectuales relacionados con éste y asi poder

comprender v manejar la sustraccidn como opcidn de solucidn a

o g —



determinado problema, misma gue &1 dara de acusrdo a sus
propias estructuras del pensamiento.

De suma importancia es no olvidar gue tengo due tamar en
cuenta las experiencias gue 1o0s nifios aportan en las
situaciones de aprendicais, recalcando lo importante de
atender a sus intereses y capacidades a partir de la visidn
concreta y operativa sobre el objeto de estudio. En este caso
zituaciones que involucren a la sustraccidn, encaminadas =
lograr de mansra consecuente una abstraccion de la misma v de

sa forma tengan una interpretacidn tanto simbdlica como

m

interiorizada con significado real demntro de la construccidn
del conocimiento gue se pretende.

Ouisn ha hecho estudios al respecto ha sido Jean Fiaget
qui&n habla de la sustraccidn basandose en la psicologis
genética vy evolutiva.

4l igual gque Monzerrat Moreno tomando en cuenta solo

alguros puntos que me sardn Gtiles en mi trabajo.

B- DEFINICION DEL FROEBLEMA.

El tema de mi trab=zjo abordard un problema diario, va
gue en muchas ocasiones me he encontrado con situaciones en
las que el nifo hace de la sustraccidn una mecanizacidn
carente de sentido, lo cudl cominmente se presenta dentro de
las actividades matemdticas gue involucran esta operacidn

engafando tanto a sus padres como a la maestra, =n cuanto al

_4_
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aprendizaje de la misma lo anteriar hace gue yo avance en la
introduccidn de nuevos contenidos de estudio, que a2 la larga

ocasiona 21 fracaso escolar del alumno.

Fstablecida la conceptualizacidn de la sustraccidn se

+
1
1]
Bl

llega al algoritmo de la misma, vya gue indudableman
necesarin v Util como un medio rapido y eficaz de cdlculo
pero que nunca debe de sustituir al concepto 0 anticiparse a
esté, va que =llo ocasiona gue el algoritmo pigrda validez v
significado para el nido. Lamentablemente, esta situacidn
incorrecta se repite con frecuencia en el aula, lo gue me
hace expresar gque mis alumnos resuelven eficazmente el
algoritmo de una operacidn {tmecanizado) en siutuaciones
reales del ninc.

"

For lo tanto 21 tema a desarcllar en el presente trebajc

)

I

serd "La sustraccidén en 42 grado desde el punto de vista de

la Fedagogia Operatoria'.

- SUSTIFICACION.

Las razones =n las gue me basé para elegir ] presente
tema son, sin duda, los constantes tropiezos con los que me
he enfrentado, al guerer gque mis alumnos descubran  ila
utilidad y necesidad de aplicar la sustraccidn en la vida
cotidiana.

En el contexto de mi comunidad escolar los padres de
familia ssperan lo mejor de sus hijos, puesto gue consideran

gue la educacdén es el unico patrimonioc gue les deiarans es

=
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Certro Comercial Yilla Asuncidn ¥ El Dorada guedan
relativamente cerca dondé acuden para realizar sus Compras,

ademss de contar con los servicios urbanos biésicos.

En w] afo de 1993 la escusla se integrd al programa de
"Escumla Digna” otorgando becas v desayunos escolares y todos
1oz herneficios derivados de este programa oficial.

El personal docente trabaja en un ambiente agradable por
gL ordos convivimos  satisfactoriamente. Ezte tipo de
relacidn se da gracias a la busna disposicidn de ia Directora
que sismpre nos apoyva en las actividades gue emprendemos 2n

bien de la escuela, comunidad y de los grupos =n particular.
£l ambitoc sscolar sn el gus desemnpenco mi labor docente

ha sido, propicio v motivante para gue la eleccidn de mi tema

zea basandoms en los contenidos del programa de cuarto grado

de wmducacidn primaria. en la materis de matemiticas centrada
orimordialmente =2n las cuatro operacionss bhasicas y enfocadas

a2 la sustaracoidn.



ralle Mariano Abad Miramontes No 205, en la Colonia Guillermo
Martinez Dominguesz, en esta ciudad, con clave OIDFROIAZU. EIL
drea de influencia de la escuela comprende la propia Colonia
Martine: Dominguez, =1 INFONAVIT Filar Elanco vy la Colonia

Insurgentes.

1L

La escuela cuenta con dos turnos egempesando mi labor

1k,

en el matutino, siendo estd de organizacidn

ompleta cusnta
con 1& grupos y una poblacidn escolar de 5S40 alumnos, la
directora, uwn maestro de Educacidn Fisica dos intendentes vy
un jardinero.

El edificio cuenta cons dos divreccidnes, dieciseis
solones, un saldn de usos maltiples el cual cuenta con una
computadora, un médulo de sanitarios para hombres y otro para
mujerses, dos canchas, un patio de actos civicos, bebesdevos vy

una cooperativa escolar.

11|
1L

1 medio scondmico en el gue s& ubica esstd conformado

m

por clases popularess: trabajiadores, obreros, emnpleados,
albafiles, jornaleros, =tc., personas de esCAas0OS recursos que
=in embarno se esfuerzan por dar a sus hidos la educacidn
hésica. Es por eso gue en este medic es dificil encontrar
miembros de una familia con estudios de nivel superior.

Los javenes al salir de la secundaria ¢ en muchos casos
de la primaria se ven presicnados a trabajar por las
exigencias ecdnomicas familiares algunos no  trabajan vy se
farman pandillas de jévenes ociosos gue se dedican a los
vicios v molestan a la poblacidn.

La colonia gqueda cercana al Fargue Héroes Mexicanos vy es
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ey s h g daB g Sa i =D A TE Y bl ek b el T o e LA



agui donde fundamentalmente encuentro la importancia social
de mi problema docente.
filgunas fallas gue existen en la educacidn primaria

metriban principalmente en las matematicas, por lo gue en el

"

presenta abajo he tomado en cuenta estas dificultades v su

il

importancia
For otra parte al estudiar la sustraccidn lograre
mejorar mi  practica docente vy asi  poder disminuir  las

dificultades -de aprendizaje en mis alumnos en esta area

hasica del conocimiento.

- Facilitar =1 aprendizaje en la sustraccidn 2n £l nifo
de 42 grado de educacidn primaria.

— Responder a cierias dudas v proponer lineamientos para
trabajar =n =1 aula respecto al problema de la sustraccidn.

- Modificar mi practica docente vy proponer alternativas

para meicrar la ensedanza de la sustracciodn de un modo mas

Ln'-

dindmico v accesible para los ninos.

- Transformar mi labor educativa con la finalidad de

elevar 1o calidad de la educacidn primaria.

- MARCO DE FREFERENCIA.

la sscusia "Carmen Serddn" se encuentra situada =n la

-y -
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CAPITULOD II

MARCO TEORICO CONCEFTUAL

A~ FUNDAMENTO FSICOGENETICO FARA LA SUSTRACCICN.

En =1 presente apartado abordaré los conceptoas basicos
de la teoria gue mas comunments influye en el proceso de
ensefanza—aprendizaje la psicogénetica, por ser la que nos
presenta una forma mas acorde y propicia para atender a los
intereses vy capacidades de aprendizaje de un nifo.

La teoria anterior tien2 una gran implicacidn pedagdgica
sobre la Fedagogia Operatoria, la cual serd vista de una
manera mas profunda en el siguiente apartado, por centrarse
en 21la gran parte del tema.

Fiaget nos dice gue el equilibrio del nifo no es otra
rosa que 21 eguilibrioc progresive entre  do moral v lo
afectiva con lo intelectual en la vida del propio nifo, gue
cuenta con un sistema operatorio para asimilar la realidad vy

para relacionarse con los demds y consigo mismo.

I

=t

T

= mismo autor sefala 4 etapas de  desarvollo v

menciora "Que dentro de la 3a etapa de desarollo el nifo hace

una serie de reflexiones sobre la infancia de los 7 a los 12
afos, el cual coincide con la escolaridad, la capacidad de

CODpEratr, =1 lenguaie sgocéntrico desaparece casi par
completo, surgiendo discursos espontdneos por la necesidad de

COne;

e
[

é¢n entre las ideas vy justificacian ldgica, apar=scen

0

w con reglamentos.” (FIAGET.1981:61)

[
1i]

[im]
I
u
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Fara efectos de mwmi trabajo me basé en la etapa
mencionada anteriormente va gue mis alumnos oscilan entre los
¥ y il afios porgue se encuentran 2n el 48 grado des educacidn

primaria y tienen las caracteristicas antes mencionadas.

Tl
.

m

[ B! stas alturas va no llama la atencidn

r
Gnicamente por sus trabajos en particular sing gue en varias
acasiones busca sobresalir en forma coniunta va sea en filas,
sguipos de trabajo o de juego, buscando impulsar al compaferc
para gue no se guede reazagado, entrandc agui los  Jjuegos

basados =0 los reglamento

in

s Las necesidades basicas gue se

le presentan en la vida diaria hace gue recurra a la idgica
para resolver sus problemas cotidianos como cuando le dan
dineroc para que gaste en la coogperativa tiens gue o denair
rapidamente sus ideas para realizar la operacidn que se
requiere mentalmente para encontrar el resultado.

Emr 1o tanto 21 nifo ha llegado a un principio de
reflexidn, piensa ’éntes de actuar, del cual surgen los
inicios d= la construccidn ldgica del pensamiento, gue
permite ia contra posicidn de puntos de vista. La afectividad
sngendra una moral de cooperacidén vy de auntonomia pearsonal.

Fiaget cita en sus "Seis Estudios de Fsicologia gue las

"Eatyructuras cognitivas enfocadas a la

th
!

operaciones légico—

as =0on acciones interiorizadas. reversibles en =l

=]
i
+
m
3
or
I
f~t
1

sentido de gue cada operacidn comporta una operacidn inversa,

C oM ia sustraccidn —on respecta =) a suma. "

pa

(FIAGET, 15811173



En una situacisén como "Victor tiene 27 estampas v regald

-
n
1w

su nrime por lo tanto le guedan 12" 2s claro que =1 bhien

las transformaciones como guitar, dismimuir, regalar =tc.

estan =strechamente ligadas con las transformaciones opuestas

]

como lo son: agregar, aumentar, recibir ete.

Tanto =1 proceso constructivo, como los errores, son
alemsntos neces=ar 1os para =1 conocimiento Y guereat
suprimirlos es intentar eliminar un recarrido necesatrio para
liegar & su Fin.

lLa necesidad de que el nific construya los conocimientos
puede parecer wna pé&rdida innecesaria de tiempo cuando pueden
tramsmitirse directamente, yva construidos, ahorrando  al
alumno todo =1 proceEso, pero @sto no 8s &si, ya que los
conocimientos adguiridos de modo mecdnico sélo sirven para

sstr aplicados en situwaciones muy semeifantes & las aque

aprendisron  y gue se olvidan pronto, es decir, no as
genzralizable oara poder ser aplicads & contextos

diferentes.

Tode aprendizaje cpesratorio supone una construccidn gue

se realira a través de un proceso mental que finaliza con !

[t}

adouisicidn de un conocimiento nuevo.
Fern en este procsso no es sdlo el nueve conocimiento 1o

gue ha adguiride, sino y ante todo la posibilidad

construirlo, el pensamiento ha abierto nuevas vias nunca
transitadas hasta entonces, pero a partir de esse momento
puedan ser de nuevo recorridas.

Un razohnamiento nunca se ejerce &n el vacio, Sino gue s

- 11




apoya por un lado, en los razonamientos anteriores o, =1 se
prefiere, en las operaciones constriuidas con anterioridad por
=] sujeto.

bracias a los  trabaios e la Psicologia Genética
conocemos la génesis en las nociones matemdticas v otras en

2l nifo, sin embargo, las nociones estudiadas no agotan el

campo de todas las tratadas en la escuela, es necesario
ampliar el campo de estos estudios y sobre todo, buscar
procedimientos de aprendizaje gue respaten vy vavan e2n el
mismo sentido de la evolucidén natural del niRo.

Este pusde crear en matemdticas sus propias formas de
operar al enfrentarse al problema, debe sentir su necesidad,
y antes gue le den una sclucidén, debe encaontrar l1a suya
propia aungue sea mEenos econdmica.

El conocimiento y estudioc de todos los aspectos de la

vida del nifo antes mencionados, permitiran indudablementes,

1

abordar de mejor manera =1 trabajo docente v hacer frente

—
i

ciertas dificultades cuando sea necesario trabajar con

nifos entre otros temas el de la "sustraccidn”.

B- ENFOGUE DE LA FEDAGOGIA OFPERATORIA.

"Al igual qgue cualguier ciencia, la matemdtica ha
sufridao wuna intensa evolucidnm a lo largo de la historia,
abriéndose continuamente a nuevos descubrimisntos. Fero a
diferencia de las ciencias experimentales, SUS NUevas

=
s



adguisiciones nc =1= apoyan en obesrvables sino  en
demostrables a partir de procedimientos matematicos. Ello 1=
da un cardcter abstracto gue parece dificilmente assguible al

nicios de =su

pensami=nto concreta el nino 2 los
escolaridad primaria sobre todo si olvidamos gue al igual gue
2]l nifo, =1 pensamiento matematico posed también una genesis

cuyas taices histdricas est&n ancladas en lo concreto."

Con base en lo anterior los contenidos matemdticos n la
pscuela primaria se presentan como un reto tanto para el
docente como para el alumno, por lo gue creag gue  sSi
utilizamos adecuadamente estrategias gque permitan al nifo
taner acceso a dichos contenidos habremos dado un gran paso.

agtabl

]

Operar — de agui su  nombire  —-signific car

o

relaciones entre los datos y acontecimientos gue suceden a

nuestro alrededor para obtensr una coherencia que se extienda

no solo al campo de lo que llamamos "intelectual' sinD
tambi&n a lo afectivo vy social. Se trata de aprender a

cemos. La libertaad

Al

actuar =zaber lo gue hacemos vy porquée 1o b
consiste =n poder elegir y =n basé a ello hace falta conocer

Bilid

(=N
(=N

las pos des gue existen y ser capaz de inventar otras

]

nuUevAas.
£l enfogque de la PFedagogia Operatoria nos brinda wna
alternativa viable para llevar a cabo el proceso ensefanza—

aprendizaje, tal y como lo dice 25 una corriente pedagdgica

rollar a partivr de los aportes de la

I

gue se empisza a des
psicologia genética respecto al proceso de construccidn desl



conocimisnto.

Ademas de partir de los verdaderos intereses de los
nimos. hay otros factores que deben tomarse en cuenta para
trabaijar en el aula de acuerdo a este enfoque de la FPedagogia
Dperatoria como: Los intereses del nifo de la necesidad de
ternerlos en cuenta en 21 mundo escolar, en los aprendizajes,
en los juegos en todo tipo de actividades educativas, pero
muchas veces todos estos esfuerzos por acercarnos al niso los
anulamos facilmente precipitdndonos vy adelantandonos al
orever lo gue creemos gue pueds interesarles.

For otro lado, al programar actividades de aprendizaie
parece suficiesnte para preveer cuales son los conocimientos
gque el nifo debe adguirir no olvidando que todo aprendizaje
reguiere un proceso de construccidn gensetico.

/Para llevar a la practica la programacidn operatoria es
precisc seguir el ritmo evolutivo del razonamisnto infantil
evitando cualguier precipitacidn por partse del alumnc gue
arule este proceso de construccidn al facilitar respuestas vy

resultados va elaborados. El papel del maestro se centrard en

recoger toda la informacidn gue recibe del nifo y en crear

situaciones cus le ayuden a ordenar los conocimientos gue

-

pose& y asi poder avanzar en €l proceso de construccidn de

{

pensamiento.

Munca debe iniciarse el estudio de un concepto dando

i
A

praviamente su deFinicidn% ya que esta 1o es comprensible
para el sujetoc si &1 mismo la ha elaborado.

- 14
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.2 resta no ez Facil para los nifos. uno de eilos

0
af]
C
W

la entiende de diferente mansra, hay gquisnsgs la reprasentan
come 1o gue habisa vy lo gue gquedd, otros o gue contenia v 1o
que se guitd y otros mads dnicaments en el resultado, lo gus
nuieroc destacar es que los nifos se enfrentan reiteradas
VECES a 1a sustraccidn representadas nGr accionas
sxrlusivamante de este tipo, unas veces como productorss v
otros como  receptores de mensajes v han  comprobado gue
sismpre se trataba de "guitar algo” asi de este modo 21 nifo
va comprendiendo la forma de operar con la rasta.

/ . - : .

/tl fifo necesita actuar grimero para comprender despuss
por lo gue se =sntiesnde que no =25 =21 Lo 2n =i mismo, sSino

las acciones oue sB realizan sobr

a

2

Eri mi *rabaio con los nifocs he notado que a veces

|1i

dificultad de la comprensidn y resolucidn de la resta en los

problemas tiens gue ver con la experisncia o familiaridad can

&l tipo de situacidn en gue se basan &£stos. Ya gue los
alumnos =n muchas ncasionss, no saben gue (hacar) con los

m oen el libro de matematicas de 42

|‘r
18}

1wwoblamas gus se FeaEr
P i

i

gradn por qgue no estan de acuerdo con sus intereses por eJem:

[

“En el pueblo van a instalar un lavadero pablico, los costos

asmn: 475 de 1o $£2460 de tuberias, %176 del

U' I
':!.'l
m
]
o
i
f[l
0
Ifi
'11

timaco, #5300 del pisc. vy $1130 de mano de abra. Fero
dnicamente tisznen #1500  reunidos  ACudnto  les  fFazlita para
completar £l costo de los lavaderos?' (5.E.F.-1936:448)

Ern este v muchos ejemplos similares es clarc que 21

autor de los problemas intenta presentar problemas "reales" o

— 4
L

I
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que pueden ocurrir en la sociedad, podria decir gue si bien

realidad de

Jed
m

sg trata de acontecimientos cercan

8]

= a
algunos adultos" para los nifos esas situacidnes carecen de

interés, yva gue estdn muy alejadas de su verdadero mundo vy

del tipo de problemas que ellos enfrentan.

o

Er cambio cudndo los nifos resuslven problemas como: poy
cudntos puntos ganaron un juego, lo gue ies tienen gue dar de
cambio al ir a efectuar uWuna compra, por gque diferencia
perdisron en las competencias del saldn etc. Siendo mas
ficil resolver algo cotidiano por eiem: EL papd de Luis le
did N$10.0C para ir al cine a la entrada pagd N$5.00 compra
unas palomitas de N$Z.00 y un refresco de N#$1.00 LCuanto
dinero le sobré? Ya que este tipo de situaciones las viven
mas Ffrecuentemente y se relacionan con su re2alidad.  Siendo

ssta una situacidn autdntica los niRos tratan de encontrar =1

rezsultads correctn va se2a para que no los hagan tontos en lo

1
=
i1}
4
r*.
Il
n

que les tiene gue sobrar en sSus compras o para sSaber

puntos o cantidad les falta para completar algo d2 su

nterés,

Fr

0

ra es0 la Pedagogia Dperatoria intent

aportar una
altermativa para la mejora cualitativa de la ensefanza.
Fretende establecer una estrecha relacidn entre el mundo
escolar vy el extraescolar posibilitando gque todo cuanto se
Hace en la escuela tenga utilidad y aplicacidén en la vida
real del nifo v gue todo lo gue forma parte de e&ste tengs
cabida en la escuela convirtiéndose en obieto de trabajo.

_ 1_6 —
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//deo cuanto se =xplica a un nifo, lo gue observa, el
resgltado de sus experiencias es interpretado por &ste, no
como 1o haria un adulto sino segun sSu propio sistema de
pensamients denominando sstructuras intelectuales las cuales
evolurionan = lo largo de su  desarcllo, tal vy como +fue
H“plicado 2n el apartado anterior de aste tra:aja/

Conociendo el momento en el gue el nifoc se encuentra

sabemos clales SO SUE
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respect

posibilidades para comprender los contenidos de la ENSenanza

v los problemas gue pueden presentar en cada aprendizaje.

1. Donsecuencias pedagdglcas.
— 5i gqueremos gue un concepto sea gereralizable, B3 necesario

que 1 nife aoprenda a construirio, en lugar de darselo va
cocinado v a punto de digarir.

~ Upn dato sislado, retenido soloc a un esfuerzo memoristico
carsre de contexto operacicral vy de- génesis, es por tanto
inerts e inoperable.

— El aprendizaje gue = fruto de un proceszc constructivo,

th

posibilita al individuo para reallizar nuevas construcoiones
en contestos operacionales distintos, es decir, para
generalizar lo aprendido desarclla su capacidad estructurante

v comprensiva del mundo gues 1o rodea.

1§

— El1 aprendizaje mds rdnido ©£5 aguel gue se desarclla sin

prisas puesto gue la impaciencia para obtener unos resultados

inmediatos condure a ia me—anizacidn mEmoristica
anteponisndose a la construccidn comprensiva.
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2. Principios de la pedagogia operatoria.

— El1 nifo construve sus conoccimientos siendo un suieto activoe
v creador con un sistema propic de pensaminto.

- Los conocimientos se adguieren mediants wn proceso de
cornstiruccidn del sujeto gue aprende.

- Este proceso supone stapas o estadios sucesivos, cada uno
de los cuales tiene sus propios alcances vy limitaciones.

JE4

m
12k
s

i

1l aprendizsa anto cognitivo., afectivo como social se da
a traveées de la interaccidn entre el sujsto v el medio.

- Las contradicciones gque dicha interaccidn genere en el
sujeto le permitirdn consolidar o modificar sus propios
ronocimientos v elloc no dependerd de la  transmisidn de
informacidn.

~- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar,
es decir aplicar en difesrentes contextos. (UFN, 1987 p&g,18)

Ern base en estos principiocos indudablemente la educacidn

del niAno no o s

il

2 inicia =n el momento de su ingresa a la
escuela, paor lo tanto 1a labor de ésta consists en adaptar vy
aprovechar los elementos bdsicos que el nifo trasz para de
gsta manera enriguecar 1los aprendizajes prdeimos con los
previamente adguiridos en el ambiente del que proviene asi

como apovar 1as actitudes ocositivas para consigo mismo v los
(ol ¥ = 3

demis.

El aprendizaje Se basa fundamentalmente =3¢ HE]
experiencia personal del nifo. El maestro se enfrenta a un
arupn de nifos gue difieren en capacidades y debe estar

r A a—em— -~



consiente de gue no todos han podido desarcliarlas al mismo
tiempo y con igual exito.

La integracidn satisfactoria del alumno en =l grupo
sscolar ha de favorecerse evitando toda tipo de
discriminacidn vinculada con el medio del gue proviene. El
magstro debe de tomar en cuenta los problemas y carencias de
los alumnos v trabajar sin hacer comparacicones, la relacidn
afectiva entre =1 nifo y 21 maestro es fundamental en el
proceso de ensefanza—aprendizaje. El nifmo va & emplear sus
esquemas de interrelacidn con ctros nifios y con los aduitos,
s muy importante gue =1 maestro le ofrezca 21  apoyo
mecesaric para que suMprese sUs emoCiones. El nivel operatorio
en la inteligencia del nific permite la cooperacidn vy esta se
logra mediante relaciones de reciprocidad logra crear un
sentimiento de respeto mutuo comprendiende las condiciones
elementales de la justicia. También cusnta con la posibilidad

y autonomia de proponerle a la avtoridad del adulto nuevas
formas propias de cumplir con la obligacidn. Estoz nifos

dari

]
m

et

llegan a sol rse en las relaciones reciprocas las
ruales valorizan mds gue una autoridad impositiva.

Tode aprendizaje operatorio supone una construccidn gue

i

e realira a traves de un proceso mental que finaliza con la

adguisicidn de un conocimiento nuevo.

- EL ALGORITMO DE LA RESTA.

El Algoritmo: "A las cuentas gue se hacen potr escrito

- . & a ARGy — S0 . -4
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(sumas, restas, stc.? los matemiticos las llaman algori
yirha palabra remite a un me&todo de calculo gque implica
una mecdnice o una serie de pasos gQue deEben segquirse para
resalverloc v gque a su ver, en =] caso de los algoritmos que
todos conocemos Yy Wsamos, estan estrechamente vinculados a
las reglas del sistema decimal de numeracidn” {(SEF, 1998: 3%

Todo escolar sabe gue la resta se representa con &1
signo —{menos} cuando vemos esté signo pensamos 2n gue el
resultads serd una cantidad menor, & consecusncis oe haber
“"guitado” algo & la cantidad inicial.

Emn unz operacidn como S4-2&6 el nifc debe de tener clara
la bhase del sistema decimal de numeracidn, 2n wuna resta como
la del ejemplo. donde hay gue "pedir prestada” 21 nifo debe
comprander aue:

~ El1 *“uno" gue pide no =23 wna unidad simple sing wuna unidad

del wvalor correspondiente al orden del ndmero gue st
"haciendo el préstams' En =21 ejemplo se pige una decena.
- Al "prestar”, 2l orden de las decenas tisne una deceEna

=
—

mEnns  {(S-
Snlé para comprender =sto 2l nino necesita entender muy

bisn =1 sistema decimal e numeracidn vy saher gué, en caso

i

como este, todo "préstamo" significa hacer desagrupamisnto

]

de drdenes de unidades mayores 2n unidades de Srdenes menores

1

jem: 1 decena puedes desagruparse para formar 10 unidades vy
de alli sustrasr las & necesarias.

Er mi experiencia be constatado gue los nifos en general
20
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"miden prestado"., devuelven o no "daevuselven', sesgun se las

4

hava ensefado, pero son raras 1o0s gue comprenden vy pueden

justificar su propic procedimiento. "Un buen ndnero de e=ste
tipo de errores tienen gue ver con la €scasa comprension gue

suslen tener los nifos acerca de de las reglas gue rigen al
sistema decimal de numeracion® (SEF, 1588:

2

llns preocupacidn de la escuela ss enzefar a los nino

[

los algoritmos. Crecusntemente se abordan desde 21 aspecto
mecinico, describiendo paso a paso la forma de resolverlao,

La secritura de uns ecuacidn ss una Forma de representar

-

una operacidn, peroc sucede gQue & veoes S snssna comn Sl

fuera la operacidn misma. Algunos de nosctros los maestros
decimos "wvoy a ens=far la resta’, cuando lo gue gueremos es

srsefar 21 algoritmo escrito de la resta, es decir trabajamos

-

la representacidn comn si fusra lo reprasentado. 51 en una
reunion nos presentan "al representante” pero no sabemos A
uilEn o E) qué rEprasenta, orobablemente daremos Una
interpratacidn eguivocada del epresentado A vacss les

ocuiFre esto a ilos nidos, cuando se les pressnta el algoritmo
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ain relacidn alquna con la operacidn,

I,I'l

respusstas puramente mecanica

i

5i hien es cisrto gue la comprensidn jusga un papel muy

importante e=n el aprendizaje ds las oOperacicones  y Su
raepresentacion, no podemos 1gQnorar la utilidad de 12

meranizacion en relacidn al cdlculo, va gue permite encontrar

ta solucidn en forma rapida v sConomlca.

- e m e A



D— LINEAMIENTDS FARA ILA RESTA

Ton ba

[I(]

e en mis prooias  experiencias, ha vistoc gues =1

safirmar al nifo a mecanic

\l

del algoritmo de la resta,
poniéndole un  busn ndmeroc de estas operacionsEs  para que

tradicionales

]
pll
I
It

practigue y lu=go algunos problemas esco

ar donde apligue dirsctamente ese mismo algoritmo, no =S
spuficients nt la manera apropiads para gue los niros

zolucionen sus dificultades con respecto a la resta. Tengo
que ir més alléd del mero maneioc del algoritmol mi obijetivo

principal es gue los nifos de 48 grado de educacidn primaria

gue resuelvan problemas de sustraccidn tanto escolares como
e su vida cotidiana.
Cuando algo nos agrada &0 gspecial tendemos &

interssarnos en eso, lo mismo sucede con los nifnos =1 trato
de  impartir cualguier conocimientoc debo de partir de sus

gustos & intereses muy particulares asi dichos conoCcimientos

T

)
]

ran significativo ira el

i! i

it

iy

o de tal manera que logrardn

apropiarse de los mismos sin gue les resulte tedioso.

£1 nifo, a traves de sus acciones sobre los obietos v la
coordinacién y refiexidn sobre ellias, de manera espontanea va
sprendiendo acerca de lo gue e la resta, conocimisnto gue e
va ampliandc v consslidando conforme avanza en su desarollo
intelactual v con la informacidn y =stimulacidn gue recibs
del exteriar.

Es importante gue =1 nifo llegue a3 descubrir el sentido

- T o
)
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procio de ia sustraccidn =0 Sus

sustracci#dn propiamentes dicha, diferencia como result

o noameros pusstos en relacidgn e invertibilidad

epresentar  la aus

A=t ulwg -]

los nifos, por 1o

dificultades para comprendsr

convencional de la resta, predlss

m

la ausencia

significa poner

casn, &l nifo debe de tenst

sistema decimal de numeracidén para sSaber por  gue

orestado, decenas,cante ato. dems de todo io

[RE=%

1y

an

m

a

21 mifs comprender que:

uno  que pide una wunidad

¥l

uridad correspondiente al

+

It

estd "haciendo el orestamc

i

m

decimal gue

i

las decenas Liens una

meanos (5—12 las decenas

S

Ln

. P
L

Um buen ndameroc de esrvores en

comprensidn que suelen tener =

4

Figen al sistema decimal des numer

antevrior le podemos Ensenan

oroblema

qoritmo previa & independients de

le den significado y Jdustificacidn sU USS

instrumsntn de rescolucidm. Resuelven pero  no

cual wsar para solucionar un problema.

e

pide

terior

decensa

rjdr .....
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Ern la ernsefanza de los algoritmos en el contexto del

aprendizaje escolar de acuerdo oo la Pedagogia Operatoria se

presenta la necesidad des:

- Presentar a los nifos situaciones problematicas de su
vida cotidiama implicando a la resta, en las gue cuenten con
reEcursos, ain minimas que les permitan encontrar
procedimientos propios para la resolucidn.

—-Fomentar confrontacidn de diferentes procedimientos
gntre los alumnos.

= Introducir paLilatinamente restricciones v
complejizacidn de situaciones problematicas que los lleven =

evolucicnar 20 SUS procedimientos Y acercarse a lo=s

=

1]

convencionales.

- Frocurar el descubrimiento de semejanzas y diferencias
entre los distintos procedimientos utilizados.

Es indispensable:s

-  Conocer vy valorar lose procedimientos ¥y Srrores
ronstructivose de los nifos viéndolos como punto de partida de
evolucidn, no como aspectos censurables gue hay que desechar.

= Permitir ¥ estimular =3} desaroclla, andlisis,
confrontacién v autovalidacidén de los procedimisntos mediante
1a wverificacidn objetiva., usando diferesntes recursos y no
gcld el juicio del maestro.

Cuande al nifoc se le ense”da el algoritmo como otra
forma, tal vez més ecdrnomica y que usa toda la gente para
resolver problemas, esta forma convencional no le resultara

B R e



ajena o incomprensible. Podrd& ver la resta y su algoritmo

J.l

+

)

como Forma de expresidn y resoclucidn de problemas v no la

]
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A
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oreEn en la escuela

Como Omas Que

pul

relacidn con su realidad y muchas veces, para @l, ni siguiesra

con los problemas gue la propia escusla le propone.
iJna preocupacidn de la escuela es ensedar a los nifkos

f

os  algoritmos, describiendo pasc a pasgo i1a forma  de
resolverlo, sin hacer rafersncia a ningun contaxto.

i hien es cierto gue la comprensidn juega un papel muy
importante en el aprendizaje de la resta y su representacion,
o =& puedes igrnorar la utilidad de la mecanizacidn &n
relacisn al calculo., va que permite encontrar la solucidn en

Forma rapida y econoémica.

Sin embargo, cuando solamente se enfatiza el aspecto
mecanico del aigoritmo, con una escasa  comprensidn del

Sistema Decimal, v sin relacidn contestual, entonces no podrad
reportarlie gran utilidad al nifo o a mi como masstra.

Frecusntemsnte me ooy cuenta gue mis  alumnos saben

de las reglas algoritmicas @5 un pasoc nNecssaria, peEro no
suficiente. Es =1 punto de llegada de las operacicnes vy no el

s mecamizacidn debe estar sustentada por la comprensidn
tanto del Sistema de Nuneracian Dec 1 que fFundamenta los

nasos algoritmicos como de la cperacidn gue representa  an

seste raso la resta, vy del conocimiento ldgico matematiceo que

l’l



subvacs & ella.
La escusla debe tener prsente gue no es suficiente dar

informacidn para gue 21 nifa aprenda.

Ee necesario promover la adguisicidnm de su conooimiento,

a través de situacion que propicien reflexion, donde 1a

T
(i

representacidn surja como una necesidad. El aprendizalje como

todo procedimi

1T

=t

nto reguisre tismpo.

E- DEFINICION DE TERMINOS.

~ Algoritmo de la restar Es =l mecanismo de vesclver una

operacidn en este caso ila rasta.

- fprendizaje Operatoric: Es el aprendizaje gue s

1l

promeeve =n 21 alumno de manera que este tenga contacto v

maneiz directamente el obieto del conocimisnto.

=

lesarollo: Asi coms 21 cuerpo o

|
I

mbria hasta alcansar un

1]

nivel estables. Ttambi®n 1a vida mental evoluciona tratando de
alcanzar una vida mental eguilibrada.

- Psicogenésis: Es la psicologia basada en el desarocllo

gvolutiva de la persona, tomando en cusnta su origen,
capacidades y aptitudes geneticas.

- Este trabajo pressnta una serig de carencias oy

limitacicones por mi FfFalta de experisncia en esté tipo de



tirabajos.

- E

=t

alcance del presente trabajo ser& a nivel personal

1T

va que a través de €l he conocido mas acerca del alagoritmo de
la resta y suU ensefanza gque me permitird mejorar mi practica

docente.
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CONCLUSIONES ¥ SUGERENCIAS

A— CONCLUSIONES.
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atendsr a los procesos de construccidn de pensamiento
pianteados por la Fsicologia Genstica vy consecuentemente

propiciar la opsratividad del nific sobre situaciones de
aprendizaje como lo sefala la Pedagogia Operatoriajds tal
MAneEra e realmsnte == adguisrs el conoepto de ia
sustraccidn v no Gnicamente su mecanizacidn.

- La operetividad debe estar siempre grasentse  en la
comstruccidn de las matemiticas.

= Es importante gue  como masshiros nos damos  la

pportunidad de trabsjar bajo las bases de la Fedagogis
Dpmratoria, pero sobre todo la oportunidad goe al nifo s& le

d4 de ser participe activo dentro de la construccidn de sus

CoOMDECImLentos.

Advertidas las ventajas oue nos oroporcionan la

Fsicologia Genética y la Fedagogia Operatoria dentro de la
eduracisn ro deben de ser excluidas &stas de la olaneacidn

sducativa ya gue nos proporcionan gran ayuda.
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