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INTRODUCCTION



El estudio de la lengua que nos identifica a los mexicanos,'’
aian con sus variantes locales, regionales y nacionales, cons
tituye una area muy importante en los planes y programas de'
la educacidn que distingue a nuestro pais. Su uso es insus '
tituible para estrechar la accidn formativa a que nos condu'
ce el proceso de ensefanza-aprendizaje. No se puede hablar °
de una funcidn comunicativa aislada de los principios funda'
mentales pedagogicos, psicologicos, epistemoldgicos y lin !
giiisticos que sostienen la necesidad del docente de conocer'
al alumno, conflictuarlo cognitivamente, relacionarlo con el

objeto de estudio e integrarlo al medio sociocultural con un

desarrollo mas elevado de pensamiento y expresion verbal.

Hacia alla queremos conducirnos respaldados por el trabajo '
que se asienta en la presente propuesta pedagdogica, delimi
tado bajo el tema: " Desarrollo de la expresidon oral en el '
alumno del 2o0. ciclo de Educacidn Primaria " cuyo objetivo,
ademas de lo anterior, es abordar el estudio y practica de '
la lengua hablada bajo alternativas que ubiguen su aprendi '
zaje partiendo de la realidad social que caracteriza a los '
escolares e internandolos progresivamente en espacios de ma'

yor cobertura. 4

Tal propdsito se estructura con las siguientes partes:

Definicidén del objeto de estudio, precisa los elementos que'



intervienen en la practica docente, por ser la generadora de
problematizaciones propias a las necesidades e intereses '
reales de los alumnos en particular maestro-alumno, sujetos'

a un sistema organizativo que trascienda al término del pro'

ceso educativo.

Determina también las funciones escolares de la expresibén '
oral y los requisitos que deben cubrirse para desarrollar la
capacidad y las habilidades lingliisticas, reveladoras de las

deficiencias que arrojan el diagndstico escuela-comunidad.

Justificacion, contextualiza el medio escolar en el cual !
surge la propuesta, puntualiza las dificultades que enfren '

tan los alumnos, mismas que se intenta superar.

Objetivos, sefialan los intentos de 1la propuesta pedagdgica '
para elevar el nivel de expresidén oral Yy corporal del alumno
a través de un trabajo grupal y participativo en el cual se'

incluye al padre de familia.

Referente tedrico, constituye la fundamentacidén Yy conceptua'
lizacidén que dan crédito cientifico al trabajo. Epistemold '
gicamente se describe, de manera general, la relacidén cog '
noscitiva entre el objeto de conocimiento, sujeto cognoscen'
te y el conocimiento mismo, en la construccidn y apropiacion

del conocimiento.



Psicoldgicamente nos referimos al tipo de conductas que el
alumno adquiere en su proceso de integracidn y formacidn !
lingliistica. Respecto a la pedagogia planteamos la posibili’
dad de aplicar una metodologia participativa coherente con '
la teoria del desarrollo cultural de Henri Wallon.

'

Por Ultimo mencionamos el proceso de comunicacidn que sus

tenta la lengua definida como un sistema de caracter social.

Estrategia metodoldgica didactica, pretende integrar las !
partes citadas en la planeacidn, relaizacidn y evaluaciodn de
la propuesta didactica guiada fundamentalmente por técnicas'
de expresidn oral y técnicas grupales en las que son indis '
pensables el trabajo individual y de conjunto, mismos gque se
intenta valorar mediante escalas estimativas con parametros'

de indole cognitivo, psicomotriz y sccioafectivo.

Perspectivas, enuncian los alcances y limitaciones gque pueda
tener la presente propuesta. Las primeras dependeran de la '
aceptacion mayor que tenga respecto al contexto escolar men'
cionado, asi como de la viabilidad de sus estrategias en el'
logro de la transformaciodn lingﬁistica}ﬂel escolar del 2o0. '
ciclo, lo cual surge de la vinculacidn teoria-practica e in'

vestigacion-docencia a que nos condujo la UPN.



Las limitaciones son de caracter personal, en gran parte se'

deben a lo eventual de nuestra participacidn en el disefio de

programas, a la poca iniciativa para innovar los procesos '

metodoldgicos, a la falta de insercidn en la problematica '

lingliistica de nuestros alumnos, en la que, en veces, noso !
tros mismos estamos inmersos, pero que somos los Gltimos en'
reconocerlo y por lo tanto no nos incluimos en el proceso '
evaluativo.

Consideramos pertinentes las conclusiones porque refieren, i

en cierta forma, algunos juicios producto de la experiencia'’

real obtenida en la conformacidn de este trabajo.



DEFINICION DEL

OBJETO D E CONOCIMIENTO



1. CONCEPTUALIZACION.

Un objeto de conocimiento se define en funcidn de una proble'
matica tedrica que permita someter a un andlisis sistematico’
los aspectos de la realidad. Este objeto de conocimiento como
situacién problemdtica se plantea en relacidén con la ensefian’
za y el aprendizaje de contenidos escolares relativo al campo
de conocimiento elegido.

La seleccidn de esta problemdtica supone un analisis de la '

practica docente a partir de la concepcidn de la realidad '
educativa y del gquehacer docente, con la finalidad de priori'
zar aquél o aquellos aspectos que requieren atencidn, anali '
.sis y generacidén de explicaciones para su comprensidén y solu'

ciodn.

La delimitacidn del objeto de conocimiento se inicia con la '
ubicacién del mismo en el nivel educativo, dimensibén curricu’

lar y contexto social e institucional en el gue se inscribe.

La construccion de objetos se hace dentro de una perspectiva'
de la totalidad, esta construccidn implica relacionar lo par'
ticular con lo universal, donde lo universal es la totalidad"
supuesta, que se descubre como producto de la investigacidn.'
En la medida en que la totalidad es una apertura hacia la !

realidad misma que es posible transformar en diferentes obje'



tos de conocimiento, requiere de una practica de investiga '

cidén que no puede guedar enmarcada en un solo modelo cienti'
fico.

La totalidad permite distinguir entre construccidén de la )

verdad y los caminos que conducen hacia 1la problematica de '
la verdad y la forma de construir el objeto. Sin embargo, el
problema se complica cuando pensamos en la relacidén sujeto-'

objeto desde el marco del sujeto concretamente real, del yo'

pensante como individualidad histbéricamente determinada.

Es necesario plantear la problemdtica de la construccidn de'
los objetos que hacen posible el conocimiento y que son las'
bases desde las cuales se determinan las posibilidades obje'

tivas para influir sobre los procesos.

La problemdtica del objeto en Marx, implica un cambio epis '
temoldégico en el sentido de que el objeto de conocimiento es
no sb6lo un contenido de la conciencia en cuanto instrumento’
constructor de la realidad, sino también una aprehensidon de'

aquél por parte del sujeto.

La construccidén del objeto cumple la funcidn de objetivarse'
hacia lo real, de cdémo el sujeto establece la relacidon de '
conocimiento con la realidad cuando quiere influir sobre !

ella lo que significa buscar cambios alternativos que permi'



tan enriquecer las formas de construccidén del conocimiento.
Lo importante es plantear la construccidén de un conocimiento '
que no excluya regiones significativas de la realidad, para la

definicién de practicas de transformacion.

1.1 LA PRACTICA EDUCATIVA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

La educacidn formal de los sistemas educativos nacionales es '
aquella en la que intervienen como elementos indispensables '
los docentes y discentes, sujetos a los sistemas de organiza '
cidén, con planeacidn, programacidn de contenidos, metodologia'
didictica, sistemas de evaluacidn, para alcanzar las metas '
concretas en el dominio.y manejo de conocimientos e impactos '
en la formacidén de la conducta que hagan trascender en actitu'
des de incorporacidn a las relaciones sociales para ubicarse '

en el desarrollo de la sociedad.

Por ello, podemos decir, que se establece de manera muy con '
creta una relacidn de la practica educativa como objeto de co'
nocimiento, porque la practica o praxis de la educacidn es el’
proceso transformador y activo que se genera en los sistemas '
escolarizados y se ejerce a través de los protagonistas del
hecho educativo. Esta practica es el conjunto de elementos que
inciden en todo proceso educativo porque en €l se estéan gene '

rando actitudes, habitos, conocimientos, etc., para alcanzar '
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el cambio en la forma o manera de ser de los sujetos que se !

relacionan en este proceso.

Se considera a la practica educativa como objeto de conoci '
miento por ser la generadora de toda una problematizacidén que
comprende las necesidades y expectativas reales de los alum )
nos para interpretar o dar respuesta a las interrogantes del'

conocimiento y traducirlos en experiencias concretas para su'

asimilacidn y entendimiento.

1.2 LA EXPRESION ORAL COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

La expresidén oral cumple distintas funciones en la vida esco'
lar del alumno: es un instrumento’ indispensable para descu '
brir el mundo circundante, es un medio de relacidén y de par '
ticipacién, es una actividad basica para adquirir habilidades
y conocimientos lingiliisticos estableciendo una relacidén con '
las demas areas del conocimiento al experimentar, observar, '
distinguir, analizar, clasificar y explicar su entorno con ‘'
actividades donde pone en practica la lengua: preguntas, res'

puestas, descripciones, relatos, informes, resumenes, discu '

siones, etc.

De esta manera, el alumno explica y relaciona por medio de '
palabras que mas tarde organizan sus percepciones y gque per '

miten comprender su entorno al explicar y relacionar los he '
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chos. Todo esto se traduce en el alumno como habilidades para
estructurar su pensamiento.

De ahi la importancia de la construccidn del objeto de cono '
cimiento del presente trabajo, pues el alumno, al apropiarse'
de é1 conocera, hablara y entenderd la lengua oral que mas '
tarde ird enriqueciendo con su experiencia y la socializa
cidén de la misma.

Es importante que el alumno, en un primer plano diga lo que '
siente y lo que piensa, relate y describa con fluidez, se co’
munique con sus compafieros y maestros de manera satisfacto '
ria. Posteriormente, la practica continua de la expresidn !
oral lo ira afinando para hacerlo mds capaz de dar forma ver'
bal a ideas y experiencias cada vez mas complejas y ricas en'
posibilidades de aprendizaje. De una buena construccién de '

pende en gran medida la futura posibilidad de él para expre '

sarse bien.

Este objetivo de la expresidén oral apunta hacia un desenvol '
vimiento integral que no se consigue Unicamente por medio de'
las técnicas de expresidn, sino con la colaboracidn estrecha’
de todas ellas junto con las demas actividéﬁes escolares, es'

decir, la expresidén oral estd unida a toda la vida escolar.

Deben darse al alumno los elementos suficientes que necesita'
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para que con facilidad se apropie del lenguaje, lo trabaje, '

perfeccione y engrandezca de modo que sepa hablar encontrando
las palabras iddoneas para construir las frases y darles su !

propia expresidén, asi podra desarrollar su capacidad expresi'

va.

El maestro no debe olvidar que ejerce una influencia perma '
nente en relacién a sus alumnos. Por ello, debe tener espe '
cial cuidado al expresarse tomando en cuenta la pronuncia !
cidn, hablar con claridad, naturalidad y sencillez, emplear '
un tono de voz adecuado, enriquecer el vocabulario y procurar
encontrar siempre la palabra exacta, evitar expresiones que '
se han hecho de uso comin por pobreza colectiva de vocabula '
rio, procurar ser concreto, hacer hablar a los alumnos, par '
ticularmente a los que son timidos y callados, inclinarse mas
por el didlogo que por el monblogo, animar a los alumnos, !

corrigiendo con suavidad sus fallas.

Se ha dicho que la expresidn requiere de ejercicio constante,
de técnica para desenvolver capacidades y habilidades, estar'
concientes de lo que se esta haciendo, determinar el objetivo

que se desea alcanzar mediante la expresiodn.

Cuando el alumno ingresa al 2o0. ciclo en la escuela primaria'
lleva consigo cierto grado de conocimientos que el maestro '

aprecia mediante el uso de la lengua en sus dos formas. La '
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falta de comprensién origina una serie de deficiencias lin
giiisticas tanto en la expresidn de un pensamiento 16gico y
bien organizado, como en el uso de un lenguaje preciso, cla '
ro, sencillo y propio, dificultades que reflejan falta de co'
nocimientos, pobreza de ideas y de vocabulario, monotonia, '
desorden de ideas, uso frecuente de muletillas, divagacidn,

etc., defectos que entorpecen la fluidez del circuito del ha'

bla.

A la escuela le corresponde, en buena parte, detectar dichas'
limitaciones a fin de planear la ensefanza de la comunica !
cién oral y escrita a través de estrategias metodologicas que
permitan desarrollar la capacidad expresiva de los alumnos. ‘'
Este es el motivo principal por el que se ha elegido el campo
problematico: ¢ Cudles son las dificultades que tiene el )
alumno de educacidén primaria para expresarse de manera )
oral ?. Lo cual nos exige plena atencidén porque la lengua co'

mo sistema social propicia la identidad nacional, el enrique'

cimiento de la cultura y la integracioén social.

Por lo tanto, se abordard un problema actual que permita pro'
poner actividades sobre las cuales se pueda superar este obs'
v

taculo a partir del conocimiento de las dificultades expresi'

vas del alumno de educacidn primaria.
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2. PROBLEMATIZACION.

La practica docente estad configurada por un sistema complejo'
de acciones y procesos que manifiestan el ejercicio de la !
profesidn en el contexto escolar, abarca una intencionalidad,

una instrumentacidén y un producto que es el conocimiento.

La relacién docente-alumno establece la concrecidn de la
practica docente. Es una relacidén donde educando y educador '
se ubican a fin de que el educando se capacite en la bisqueda

y construccidén de su propio conocimiento.

La practica docente es la que concierne al profesor en fun
cién de una planeacidn, la cual debe estar orientada hacia el
aprendizaje; permite al profesor reflexionar sobre sus accio'
nes y sobre lo que van a realizar sus alumnos, permite revi '
sar también los recursos y procedimientos mas iddoneos de !
acuerdo al tipo de tareas a ejecutar, es decir, la planeacidn
presenta el trabajo reflexivo del maestro en cuanto a su !
accidn y a la de sus alumnos con la finalidad de hacer mas '

eficiente el proceso ensenanza-aprendizaje.

El punto de partida del proceso pedagdogico es que el docente'
debe conocer al alumno para educarlo sustentandose en dife
rentes corrientes de la psicologia que tienen diferentes ma '

neras de conocer al ser humano. Sin embargo, a pesar de que '
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puede ser apoyado por estas corrientes psicoldgicas, el maes'
tro sabe del alumno no sblo porque lo investigue, su saber es

producto de su experiencia.

Transformar la experiencia implica cambios cognoscitivos,
( pero no un reacomodo de los conocimientos conocidos ) Yy !
cambios hacia lo que no se comprende, conocer 1lo oculto, pen'
sar lo impensable, es decir, pensar en lo que no esta permi '
tido pensar, producir nuevos conocimientos de lo que general'
mente no es objeto de conocimiento, etc., para ello, se nece'’

sita pues, repensar la practica docente en su totalidad para'

transformarla.

Todo problema aparece a raiz de una dificultad, ésta se ori '
gina a partir de una necesidad, en la que aparecen obstaculos
sin resolver, como es el caso de la expresidn oral en cuanto'
a los problemas que tiene el estudiante de nivel primaria pa'
ra superarlos y las limitaciones, por parte del maestro, para
facilitar y propiciar el desarrollo de las habilidades comu '

nicativas al respecto.

Las dificultades a las que se hace mencidn en el presente !
trabajo, representan a la inmediata necesidad de cueétionar !
nos acerca de: El por qué la lengua, como instrumento de co '
municacidén oral y escrita, no es de facil dominio en el pro '

ceso de formacidén del alumno de primaria. ¢ Cuales son las '
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causas que conflictian su expresion verbal ? ¢ Cuéles son las

dificultades de mayor incidencia ? Qué metodologia se apli'

e

ca en el proceso de su ensenanza ? ¢ Cuil es la actitud que '

asumen maestro y alumno, como dualidad interactiva, para

propiciar y fortalecer el desarrollo de la expresidn oral ?
¢ En qué tipo de recursos didacticos se apoya el maestro ? Si
se realizan actividades que motiven a los alumnos hacia 1la
L

utilidad del lenguaje, si la implementacion de talleres po

dria favorecer las facultades expresivas, etc.

La problematizacidén que se plantea es orientadora de la pre '
sente propuesta, la cual intenta enfocar el objeto de conoci'
miento hacia la consecucidén de datos que expliguen con mayor'
precisién los referentes empiricos acumulados a través de las
observaciones y experiencias obtenidas en la practica docen '
te, mismas gue nos posibilitan a desarrollar el tema objeto
de estudio, y posteriormente dar algunas respuestas alterna '
tivas para reorientar las actividades que den mayor acceso al

conocimiento y uso de las herramientas del lenguaje.

Por tal motivo, podriamos pensar que el origen de las difi °
cultades para ir en busca del desarrollo de la expresidén lin'
gliistica, tiene su raiz desde la adquisicidén de la lectoes '
critura, el ambiente sociocultural en el que se desenvuelve '
el individuo, el cual depende del nivel econdmico, la zona ‘'

geografica en la que estd ubicada la comunidad y la escuela,’
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el tipo de institucidn y, sobre todo, considerar la capacidad
lingiiistica asi como el nivel de desarrollo cognoscitivo de '
cada alumno, pues cierto es que pensamiento y lenguaje son

indisolubles.

Asi pues, conociendo el contexto en el que aparecen las difi’
cultades se puede llegar a determinar los factores de la rea'
lidad del problema con la debida imparcialidad y sin prejui '
cios que tergiversen lo observado. Dicho de otra manera, la
realidad, todo lo que rodea al hombre, debe ser, primero, en'
tendida para posteriormente ser transformada en beneficio de'

éel.

Nuestra realidad, respécto al manejo de la lengua en el pro '
ceso educativo, adolece de las cualidades basicas que favore'
cen el perfeccionamiento del lenguaje que el alumno ya ha ad'
guirido y del progreso en el dominio de los instrumentos de '
expresidén y comunicacidén que den paso al enriquecimiento en '
vocabulario, interpretacidn, comprensidn, construccién sin '

tactica y morfoldgica, voz, actitud, fluidez, etc.

La escuela no puede segquir tomando a la lengua de manera ais'
lada y fuera de sistematizacidn, sino inmersa en un conjunto'

social; porque sdlo de esta manera el conocimiento sera sig '

nificativo para el alumno.
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3. DIAGNOSTICO ESCUELA-COMUNIDAD.

El presente trabajo toma como contexto la Escuela Primaria '
Rural Federal " Fray Alonso de la Veracruz " de Tiripetio, '

Mich.

En cuanto a su poblacidn, la escuela alberga a 275 estudian'
tes; dos grupos por cada grado escolar en un solo turno con'

un promedio de 22 alumnos por grupo.

En el aspecto fisico, la escuela cuenta con edificio propio'
y suficiente para la poblacidén escolar, direccidn, coopera '
tiva, explanada para los programas civicos y sociales, can '

chas de futbol, volibol, basguetbol, sanitarios, Jjardines y'

areas verdes extensas.

Actualmente, la Profra. Oliva Ballesteros Garcia es quien la
dirige con el apoyo de la subdireccidén y personal docente, '
organizado para atender las siguientes comisiones: Psicotéc'
nica Pedagdgica, Accidn Social, Peridodico Mural, Material '
didactico y elaboracidon de pruebas pedagdgicas, Higiene, !
Puntualidad y asistencia, Orden y disciplina, Obras materia'’'
/ies; todas ellas tienen como principal tarea el colaborar en
la formacidon de habitos y actitudes positivas en los alumnos

a través de concursos, visitas y actividades artisticas con'

el objeto de estimular su atencidn en el proceso ensefianza-'
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aprendizaje.

La plantilla de profesores es suficiente para atender al

alumnado de cada uno de los grados escolares, ademas el ser
L)

vicio que prestan los conserjes para el mantenimiento de la

institucidn.

El ambiente institucional se caracteriza por sujetarse a los'
lineamientos establecidos en el programa oficial. En el area'
de Espafiol, por ejemplo se observa un descuido notable en el'
ejercicio de la lengua oral y escrita al brindarle pbca im
portancia. La metodologia aplicada sigue sb6lo y medianamente'
las recomendaciones generales del programa, tomando como ani'
cas referencias el libro de ‘texto y la guia del maestro, por'
lo tanto, no se relacionan los contenidos programaticos con '
la realidad del grupo. El proceso de ensefianza-aprendizaje se

limita al andlisis superficial de contenidos dentro del saldén

de clases.

Los alumnos son constantes en asistencia y puntualidad a la '
escuela, constituyendo esto un factor positivo para trabajar'
por un aprovechamiento académico grupal y particular mas sa '

tisfactorio.

Asi como el ambito escolar representa factores trascendentes'

e importantes para la formacidn del individuo, también son de
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L}

vital importancia las condiciones socioecondmicas y cultura
les del entorno en el cual se encuentra inmersa la escuela.
El aspecto econdmico de la comunidad se provee de los ingre '
sos que para los varones representa la venta de mano de obra'
en el vecino pais del norte, por lo que la mujer se convierte

en administradora del patrimonio familiar.

A lo anterior se adhiere la actividad agricola que tiene como
base primordial satisfacer sus necesidades basicas alimenti '
cias supeditadas, en su mayoria al cultivo de maiz, frijol, '
calabazas, minima produccidén de hortalizas dado que son '

terrenos de temporal carentes de un sistema de regadio.

También refuerza la economia de la comunidad la cria de ani '
males domésticos para el autoconsumo como aves de corral, i
cerdos, ganado vacuno y el caballar como recurso de apoyo el'

trabajo y el transporte.

En el aspecto sociocultural destacan los festejos que se or '
ganizan con vinculacidén de la escuela y la comunidad, feste '
jos de caracter civico en fechas relevantes o programas para'

celebrar acontecimientos de tipo social, ademas de los que '

organiza la Jefatura de Tenencia.

Los eventos descritos anteriormente representan algunos de '
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los momentos recreativos para los habitantes de la comunidad'
]

ademas de las fiestas tradicionales que festejan ano con

ano.

Tiripetio, es una comunidad que conserva un patrimonio histo!
rico, recordemos que en ella existe un templo y exconvento '
agustino de San Juan Bautista, la Casa de Estudios Superiores

fundada en el afio de 1540 por frailes agustinos encabezados '

por Fray Alonso de la Veracruz considerada como la primera '
Universidad de América. Durante el apogeo de esta institucidn
que fue llamada la " Atenas del Nuevo Mundo " florecieron las
ciencias, las artes, el comercio, la agricultura y la ganade'

ria. En la actualidad una porcidn del claustro funciona como'

museo.

Por lo tanto, la comunidad a través de su patrimonio histori'
co tiene relacidn con instituciones de acceso a la cultura '
general; sin embargo, no es objeto de difusidén y extensidén '
cultural, quizds el medio rural que prevalece no sea motiva '
cidén para el turismo, para los investigadores, ni para las '
autoridades que desdefian un motivo para impulsar las raices '
culturales que dan cuenta de la evolucidn historica de nues '

/
tro pueblo.

El nivel de escolaridad de la poblacidén, en los adultos, K

corresponde a la primaria aunque no en su totalidad; los mas'
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jévenes y los adolescentes sblo concluyen la educacidn secun'

daria en la propia comunidad. Dar continuidad al proceso de '

formacién profesional implica un gasto que en su mayoria no '
pueden solventar. La Escuela Normal Rural " Vasco de Quiro
ga " que pudiera absorber un buen nimero de estudiantes del
lugar, contrariamente, pierde ascendencia con la comunidad,
crédito académico en sus practicas, mds el interés por hacer’
de la Institucidén un medio de acceso para quienes realmente !
carecen de recursos.

En un proceso investigativo como el presente es necesario '
ubicar el estudio de un campo problemdtico en un determinado'’
contexto, describir ese universo de trabajo a partir de rigu'
rosos procedimientosi observaciones, encuestas, entrevistas,'
etc., que expliquen las caracteristicas espacio-temporales, '
sociales, econdmicas, culturales, que inciden en el universo'

de estudio con el fin de analizar los datos y establecer re '

sultados.

La manifestacidén de carencias y dificultades tanto de maes ‘'
tros, alumnos y padres de familia ayudd a la configuracidn de
un diagndéstico, que bien puede quedarse en la superficie y
reforzar los tradicionalismos que dafian la comprensidén inte '
gral del proceso educativo, o bien incentivar la transforma '

cidén del mismo.
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Esto Gltimo ha sido el motivo de la problematizacidn acerca !

del desarrollo de la expresidon oral en el 2o0. ciclo de educa'

cidén primaria, marco en el que, durante la practica, se de )

tectaron algunos problemas que entorpecen la capacidad y las'
habilidades comunicativas en la participacion verbal, tales '

como: pobreza de vocabulario, construccidn desorganizada de
las ideas, cambio de significados, incorrecta pronunciaciodn,’
inseguridad e inhibicidén en la participacidn, falta de flui '

dez, sonsonete en la expresion, diccidén clara, falta de armo’

nia entre el lenguaje oral y la expresidn corporal.

Nos preocupa definir el campo problematico en términos de di'
versidad de caracteristicas naturales, personales, como en !
relacidén de las diferencias gque marca el contexto correspon '
diente a la vida escolar y familiar, porque de esta manera '
pensaremos cOmo organizar la ensefianza para que permita par '
ticipar parcial y grupalmente a todos los alumnos y si éstos,
en su totalidad estan en condicién de alcanzar un mayor nivel
de desempefio lingiiistico, de modo que la situacidn advertida'

reduzca sus deficiencias.

Es por esto que se realizd la problematizacién empirica, dado

s
que se considera necesario establecer las causas que obstacu'
1izan el desarrollo de la expresidn oral, quiénes estan invo'

lucrados y en qué medida se relacionan con su desarrollo, pa'

ra asi mismo precisar las consecuencias y sus posibles solu '

120143
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ciones.

Cada una de las caracteristicas que presenta la poblacidn es'
tudiada: nivel de desarrollo cognoscitivo, socioecondmico, i
cultural, etc., tiene su explicacidn si nos referimos al ob '
jeto de conocimiento como una necesidad de interrelacidn en '
tre escuela-maestro-alumno-padre de familia, para preparar a'
los alumnos en la adquisicidon de capacidad y desarrollo en el

uso de la expresidn oral.

En este propbsito comin, conceptuaremos las siguientes cate '
gorias: preparacion, aprendizaje, capacidad, desarrollo y ex'

presibén oral.

Preparar al estudiante significa ponerlo en condiciones para'
gue construya el conocimiento, esto es que conozca las carac'
teristicas y cualidades de la expresidn oral, mediante un k
proceso de aprendizaje en el que la accidén del alumno y la '
del objeto de conocimiento sea interactuante, de manera que '
el pensamiento verbal sea estimuiado por la realidad que se '
desea conocer y producto de la practica social.
/

Aprendizaje es el proceso en el que el sujeto se apropia del’
conocimiento mediante la interaccidn con el objeto en el con'

texto en el que se inscribe.
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La capacidad resultara del juego de varios factores y no sola’
mente de las actitudes, palabra usada como sindnimo que desig'

na capacidad preexistente, la que dependeria del desarrollo '

natural de la aptitud, de la formacidén educativa, del ejerci '

cio y del grado de maduracién de las potencialidades particu

lares.

La capacidad comunicativa se refiere al lenguaje, en cuanto
estructura sociocultural que constituye, en su cara interior,'
el molde del pensamiento y, en segundo término, el conocimien'
to que se tiene de la lengua como sistema de signos regidos '
por normas sintadcticas, morfolbgicas, ortograficas, lexicold
gicas, fonéticas y fonoldgicas mds segin lo primero se trata '
de un sistema de comunicacidn ya que esta sujeto a factores '
sociales de coordinacidén interindividual relativas a las inte'

racciones.

En todos los medios, los individuos se informan, colaboran, '
discuten, se oponen, dialogan, etc., este permanente intercam'
bio interindividual interviene durante todo el desarrollo se '
gin un proceso de socializacidn que interesa también a la vida

social intra y extraescolar.

El término desarrollo se identifica con el nivel cognoscitivo'
que en un momento dado determina la capacidad, decir que el '

desarrollo expresivo es el resultado de la integracion de las'
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anteriores categorias, del ejercicio y del dominio de las '

cualidades del lenguaje oral que corresponden a la voz, la
actitud, lenguaje, espiritu y discurso, con sus respectivos'

rasgos como: pronunciacion, fluidez, respeto, propiedad, ri'

queza, construccidn, ilacidn, congruencia, etc.

Tales referencias facilitan la conceptuacidén de la expresidn
oral como una de las formas en que se manifiesta el lenguaje
]

de manera mas activa, mas rapida y mas accesible. A través

de é1 comunicamos ideas, emociones.

Asi pues, la inteligencia, las actitudes y aptitudes, el co'
nocimiento, los valores que le son transmitidos al alumno a'
través de la cultura, le proporcionan elementos que lo habi'
litan en la comunicacidén oral. Es evidente gque se trata de '
un objetivo que no sblo corresponde al &rea de Espafiol, ni a

la relacidén familiar, sino a un equipo interdisciplinario '

que debe suscitar la comprensidn, la investigacidn, el ana
lisis, la reflexidn, previamente a la aplicacidn y practica'
de la expresidn oral, que bien se adapta a todas las areas '
de conocimiento, seglin sean los contenidos a abordar y la '

dinamica a ejecutar.



JUSTIFICACTION
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La investigacidén es una actividad académica que nos permite’
observar la realidad con base a una sistematicidad rigurosa'’

a partir de la cual se puede establecer un diagnoéstico de '

las condiciones de la realidad educativa, permite también, '
enfrentarnos a la verdad, cultivar la inquietud intelectual’

y hacer el analisis de un problema determinado.

El que se propone en este trabajo justifica la necesidad de'
esclarecer las dificultades que tiene el alumno de educaciodn

primaria para expresarse oralmente.

No es un problema nuevo, sin embargo es uno de los que mas '
se acent@an y que con el paso del tiempo van quedando arrai'
gados, de ahi, que para el alumno represente una dificultad’
el poder expresarse oralmente y por escrito por los motivos'
ya mencionados en la definicién del objeto de estudio, pero'
para justificacidn de los mismos se precisa anotarlos: inse'
guridad e inhibicidén en la participacidn, pobreza de vocabu'
lario, falta de fluidez, construccidén desorganizada de !

ideas, pronunciacidn incorrecta.

A estas dificultades no se les puede precisar su origen, en'
primer lugar, porque cada alumno posee una personalidad dis'
tinta que se ha ido definiendo bajo la influencia de los d4i’
ferentes factores que conforman la vida familiar, social y '

escolar en los cuales el estudiante interactia. De manera, '
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que mientras mas haya reciprocidad entre ellos, mayor sera la

adaptacidén al enfrentar dichos factores.

La adaptacién del individuo depende de la calidad con gque ac'
tian sus esquemas asimiladores sobre el contexto que lo rodea
]

de modo que pueda adquirir una estabilidad en el proceso de

su formacidn bioldégica, social y cognitiva.

Estos Gltimos aspectos constituyen el centro de atencidn del'
sistema educativo, pues no se puede llevar a efecto el proce'
so de enseflanza-aprendizaje sin que previamente se haya hecho
una planeacidn apoyada en el desarrollo simultaneo de las po'
tencialidades humanas, puesto gue el ser humano no es un !
fragmentb de individuo, sino una totalidad capaz de manifes '
tarse en todos los aspectos y con derecho a ser cultivada en'

torno a ellos.

En este sentido, la escuela es una de las instancias a quien'
corresponde tal responsabilidad, valiéndose de la interrela '
cién que establece la lengua oral como el sistema mas impor ‘'
tante de la comunicacidn. Desde este punto de vista se pre '
tende impulsar las habilidades lingliisticas a través de un '
conjunto de actividades, que consideramos propias para ello y
que, durante las observaciones y practicas sociales realiza '

das, fueron motivo de ausencia.
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De igual manera percibimos que la organizacidn, tanto del
grupo como de las técnicas no son del todo sistematicas, ya'

gue no propician la motivacion necesaria para despertar el '

interés por mejorar el desarrollo de las posibilidades lin '

gliisticas que cada educando posee, estimulandolo para que '
adquiera un compromiso comun en el trabajo que desempeina en'
forma individual y grupal. La rutina del procedimiento suma'

do a lo anterior, es otro error didactico que provoca el te'’

dio y hasta el rechazo a las clases de Espahol.

Por lo tanto, consideramos que el proceso de ensenanza- '
aprendizaje en dicha area, no debe improvisarse, sino esque'
matizarse de manera interdisciplinaria con los planes y pro'
gramas de estudio correspondientes al nivel primaria; cual °
guiera que sea el grado, grupo y area de conocimiento re
quieren del lenguaje hablado y escrito para adquirir la in '
formacion de los contenidos, para integrarse en el proceso '
de socializacidn a través del intercambio y la participacidn
y para ser capaces de manifestarse de acuerdo a las cualida'’

des que caracterizan a la expresidn oral.

Por ello se considera importante este estudio, el cual no '
/

quedara en intentos didacticos, sino en retos a trabajar con

criterios certeros que impidan, o por lo menos disminuyan, '

los tropiezos en el uso de la lengua oral como expresidon y

comunicacidn.
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Conocer el nivel de desarrollo lingiiistico de los alumnos
del 20. ciclo.

Utilizar las técnicas de expresidn oral como recursos !
fundamentales para mejorar la construccién y transmision'

del pensamiento.

Desarrollar la habilidad para articular el lenguaje oral'

en la expresidon corporal.

Integrar al alumno en el trabajo grupal como condicidén '

para incrementar sus experiencias de aprendizaje.

Involucrar al educando en el establecimiento de normas de

comportamiento social.
Interrelacionar la accidén familiar con la actividad esco'

lar para fortalecer el aprendizaje de la lengua oral.

Superar las practicas metodoldgicas en la ensefianza de :

nuestra lengua.
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1. EPISTEMOLOGICO.

Epistemolégicamente la propuesta pedagbgica se respalda en '

los conceptos sobre el hombre y 1la realidad, categorias que
sustenta el materialismo dialéctico.

Uno de los cuestionamientos fundamentales que nos permiten
integrar una visién mas concreta sobre el hombre y su reali
dad, es dando respuesta de cémo la concibe el hombre. Para
ello, se jntentara describir un concepto de hombre y realidad
social, a fin de establecer las relaciones necesarias en es '

tos presupuestos tebricos que nos daran la concepcidén mas cla

ra de una visidn universal y concreta sobre estos principios.

E1l hombre es, en su esencia, el conjunto de las relaciones
sociales que tiene la capacidad de transformar su realidad '
circundante, sobre todo aquélla que establece su relacidn con
el mismo hombre y que podemos conceptualizar como realidad '
social. E1 hombre, para poder transformar la realidad en for'
ma conciente, necesita descubrir el funcionamiento, el meca !
nismo que rige las relaciones en y entre los fendmenos, e€s
decir, la posibilidad de transformar la realidad esta rela '
cionada con la posibilidad de conocer esa realidad, en esta '

forma es posible predecir los cambios y dirigirlos de acuerdo

con sus necesidades concretas.

Al hombre no lo podemos concebir fuera de su relacidén humana'

que genera los principios de organizacion social y que de !
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acuerdo a los sistemas gque hacen integrar a los sujetos en '

una determinada forma de relaciones politicas, sociales y
econdmicas para determinar sus caracteristicas fundamentales'
en cuanto a los sistemas de su realidad social.

Esta manera de entender la vision de hombre estia ubicada en '

la concepcidn filosdfica del hombre concreto en su transfor '
macidén dialéctica gque se agrupa para hacer frente a los retos
de sus necesidades econdmicas, politicas y sociales. Quiere '
decir que las sociedades que pueblan el universo estan deter'
minadas por los sistemas de orden politico, econbémico y so '
cial, y que a la vez, estos sistemas determinan las formas de
gobierno, la organizacidn politica y las ideologias que tipi'
fican a las sociedades segin la estructura a la que pertene !

cen.

En consecuencia, podemos afirmar que el hombre es producto de
su realidad y que va transformandose a medida que avanza en '
la visidn de las politicas sociales y de la conformacién mas'’
amplia que se tenga sobre los aspectos ideoldgicos, en los '
cuales, la lengua, ocupa un lugar.

p
La realidad social es una estructura cambiante que esta en '
constante y permanente proceso de transformacién.-Por ello, '
las sociedades conforman sucesiones historicas que aglutinan'

a los hombres en amplios grupos sociales que conforman los '
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sistemas de su realidad y por tanto, la particularidad lin

giiistica de su expresidn y comunicaciodn.

La palabra realidad proviene del latin " realite ", que quie'

re decir, " lo que estd " esto se traduce a lo que existe

precisamente frente a la visién humana. La realidad se con '

forma en un proceso cambiante, donde las variaciones estan '
determinando los cambios como respuesta a las necesidades que

tienen los grupos humanos en los Ordenes econdmico, politico’

y social.

Por ello, las formas que tiene el hombre de concebir a la '
realidad estdn sujetas a la apreciacidén de los signos que de’

terminan los cambios en su momento histérico.

Tomando en cuenta que el criterio de la modificacidén del pen'
samiento es la realidad, el Ultimo criterio de validez del '
conocimiento cientifico viene a ser la praxis entendida como'
una unidad dialéctica formada por la teoria y la practica en'

la cual la practica es determinante.

De acuerdo a la expresidn oral, objeto de estudio que orig%pa
la presente propuesta, importa ubicar la actividad del sujeto
cognoscente y objeto de conocimiento en cuanto a la relacion'
cognoscitiva que se realiza en la adquisicidon del conocimien'

to de la lengua.
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Son objeto de estudio de la teoria del conocimiento la natu
raleza, las propiedades del acto cognoscitivo y las particu
laridades de sus elementos: sujeto; ser que conoce, objeto; '
proceso a través del cual el sujeto desarrolla su actividad '
de conocer. Por lo tanto, el problema de relacidn entre suje'
'

to y objeto se determina como el problema de la relacidn de

guien conoce con lo que es cognoscible.

La oposicidn entre sujeto y objeto se plantea por primera vez
en la época de la filosofia medieval. El filésofo Juan Duns '
Escoto planted lo subjetivo como la orientacidén a cosas exis'
tentes reales y lo objetivo como la orientacion hacia las co'
sas que surgen de las operaciones del pensamiento. Este sig '
nificado se conserva en la filosofia de los siglos XVII y !

XVIII.

Para Descartes lo subjetivo existe en las cosas y lo objetivo

en el intelecto.

El fildésofo aleman Kant afirmd que la conciencia no se apro '
pia de las cosas dadas, sino gque fundamenta las cosas y apa '
rece como sujeto y la cosa asume el papel de objeto. Es a !
partir de Kant que se establece que el sujeto designa al ser'

cognoscente y que el término objeto es la cosa cognoscible.

El significado de estos términos y la relacidn que se defina'
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entre ellos dependera del sistema filos6fico que aborde el '

problema de conocimiento.

De acuerdo a la teoria de Adam Schaff sobre los tres modelos'

de la adquisicidén del conocimiento plantea:

El modelo mecanicista, caracterizado por el empirismo, esta '
fundamentado en la teoria del reflejo dado que el objeto !
ejerce su accidon ( influencia ) en el aparato receptivo del '
sujeto, definido como un agente pasivo, contemplativo y re

ceptivo.

Por tal motivo las percepciones visuales son el medio por el'’
cual se percibe la realidad pero dadas las diferencias indi '

viduales sera diferente en cada sujeto.

Esta concepcidn se relaciona con distintas corrientes del ma'
terialismo, ya gue es necesario el reconocimiento de la rea i
lidad del objeto y la interpretacién empirica de la relacién'
cognoscitiva. Esta Gltima dentro de la psicologia sostiene ‘'
gue el conocimiento se adquiere de la informacion sensorial '

que llega desde el exterior del individuo hasta el interior a

través de los sentidos.

La relacidn cognoscitiva del segundo modelo es idealista-ac '

tivista porque predomina la accidén del sujeto cognoscente en'
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su relacidn con el objeto de conocimiento. A éste lo percibe’
como su produccidn y se considera el creador de la realidad,'
la cual se manifiesta a través de los productos mentales, es'

decir, el conocimiento se origina en el pensamiento.

Este modelo puede relacionarse con la teoria racionalista, '
cuya fuente de conocimiento es la razoén, el pensamiento. El '
sujeto se considera como el creador del objeto de conocimien'
to, es subjetivo porgue es una accidén que se realiza de mane'
ra interiorizada a nivel mental por lo que se considera una '

teoria incompleta para explicar el mecanismo del proceso en i

sefianza-aprendizaje.

El tercer modelo del proceso del conocimiento es objetivo-ac'
tivista que se sustenta en la teoria marxista. La teoria mar'
xista del conocimiento considera el conocimiento no como re '
sultado de una contemplacidén pasiva de los fendmenos y la na'
turaleza sino por el contrario, el conocimiento surge como '
forma y producto de la transformacidn activa de la naturaleza
por el trabajo, es una practica social cuya actividad no se '
limita a la contemplacidén de las cosas sino que se produce '
s6lo a través de la relacidn teoria-practica que lleva por
justificacidn la utilidad social, no busca el conocimiento '
por el conocimiento mismo sino por la transformacién de la '

realidad.
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Este modelo es, entonces, paralelo a la teoria marxista en
cuanto a gque consideran que en todo proceso de adquisicion de
conocimiento debe darse una interaccidn entre sujeto y obje '

to, dado que el conocimiento es producto de la accidén, de 1la’

practica que realiza en un contexto social especifico.

Se fundamenta en considerar al objeto como algo concreto y '
real, al sujeto cognoscente un elemento activo que necesita '
interactuar con la realidad del objeto, por lo cual, conside’
ra al objeto como campo problemidtico conformado por el con !
junto de las relaciones sociales y al conocimiento como un ‘'
proceso infinito expuesto a la transformacidén segun la reali’

dad histérica.

En relacidén al objeto de conocimiento que define la presente'
propuesta sobre el desarrollo de la expresidon oral, se puede’
decir que el tercer modelo de la dquisicidn del conocimiento’
debe ser motivo de aplicacidn en la practica educativa, ya '
que el estudiante necesita conocer el objeto de conocimiento’
para que el mismo sujeto cognoscente adquiera la informacidn'
suficiente que le permita ser un elemento activo en las dina'
micas grupales, en las que se realizan la$ distintas técnicas

de la expresidn oral.

Para esquematizar esta descripcidon de los modelos de adquisi'

cién del conocimiento se presenta el siguiente cuadro compa '
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rativo que permite contrastar sus principales caracteristi

cas.

Los tres modelos del proceso del conocimiento.

MECANICISTA IDEALISTA-ACTIVISTA OBJETIVO-ACTIVISTA
Relacidén cognoscitiva

Agente pasivo, . Sujeto activo mental . Activo condicio '

contemplativo, mente. nado por determi'

receptivo. nismos sociales Yy

Registra esti’ . Predomina el sujeto

mulos proceden cognoscente.
tes del exte '
rior (objeto '
de conocimien'
to) a través '

de su aparato’

perceptivo.

Se determina ' Percibe al objeto '

bioldgicamen ' como su producciédn.

/ te.

bioldgicos.

Agente que contro
la los datos re '
gistrados para '
transformarlos se
gin su realidad '

social.

Introduce en el '
conocimiento un '
factor subjetivo'
determinado por '
su condicionamien

to.
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. Predomina en la
relacion sujeto

objeto.

. Actua sobre el'
aparato percep'
tivo del suje '

to.

Creador de la reali'

dad.

Desaparece.

42

Es activo.

Interaccidn suje

to-objeto.

La interaccidn '
se da en la prac
tica social del’
sujeto que perci
be al objeto me'
diante la activi

dad.

El sujeto y el '
objeto mantienen
su existencia ob

jetiva y re;}.

O =2 O 0

. Proceso pasivo y

contemplativo.

. Es un proceso subje
tivo exclusivamente
del sujeto de cono'

cimiento.

Es una actividad
concreta-practi'
ca del sujeto '

cognoscente.



. Reflejo o copia
del objeto de '

conocimiento.

Se adquiere a '

través del apa’
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Es un proceso no
]

un dato fijo y

definitivo.

Este modelo es '

coherente con la

rato perceptivo filosofia marxis

del sujeto. ta.

El materialismo dialéctico es una concepcidn cientifica del
mundo en su totalidad basada en una realidad material de la ‘'
que el hombre forma parte y a la cual puede conocer y trans '

formar a la vez.

Las teorias del materialismo dialéctico y del materialismo '
histérico del conocimiento en el plano epistemoldgico conci '
ben al individuo como ser social o ente colectivo, visto en '
sus determinaciones socio-histéricas ( a través del proceso !
de trabajo ) como sujeto cognoscente es un elemento activo en
el proceso de conocimiento porque en su interrelacidén con su’
realidad es producto y a la vez productor de la misma, en lo'
que se refiere al objeto de conocimiento, este existe gbjeti'
vamente y estructurado en si mismo, y por lo tanto puede ser'
conocido, al igual que el sujeto cognoscente desempeiia un pa'

pel activo en el proceso del conocimiento, por lo tanto, el '

conocimiento es la resultante de un proceso de interaccidn '
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permanente entre objeto y sujeto; y la verdad de tal conoci '

miento es relativa y valida para el contexto socio-histoérico’
en el que se produce y es comprobada por el devenir historico
de la sociedad; especificamente el conocimiento social es !
causa de debates porque es un conocimiento que representa la’
visién tedrica de la realidad de las clases y grupos sociales
que lo producen.

El conocimiento pasa por un proceso ininterrumpido de crea '
cidén y recreacidén, estd sujeto a constantes confrontaciones '

con la realidad que interpreta por medio de la praxis que el'

hombre realiza con su mundo, en su afan de transformarlo.

El materialismo histdrico-dialéctico, no es solamente un mé '
todo que ayude al conocimiento, es la conciencia de que el '
mundo esti en constante movimiento, la conciencia de que para
entender dicho movimiento hay que pensar dialécticamente, la'
conciencia de que cada fendmeno y cada esencia son a su vez '
histdricos y ahistbéricos y la conciencia de que hay que par '
ticipar revolucionariamente sobre el objeto dialéctico con '
una finalidad, la creacidn de una conciencia social sobre la'

conciencia individualista que rige el mundo.
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2. PSICOLOGICO.

Para referirnos a este aspecto habremos de respaldarnos en !
algunos conceptos que manifiestan la importancia que tiene la
expresidén oral en la estructuracidn del pensamiento y, en !
consecuencia, en el desarrollo cerebral. No es intencidn des'’
cribir cada etapa, desde el balbuceo, pronunciacion de la i
primera palabra, con sentido global, hasta la estructura or !
denada de las ideas; baste decir que "la evolucidn del len '
guaje del nifio en su doble aspecto de vocalizacidén y emision'
del sonido y de asociacidn del simbolo emitido con el objeto!
que significa, estada unida estrechamente a su evolucidn cere '
bral. Ayudar al nifio a expresarse verbalmente es ayudarle )

también a la formacién y ordenacidén de sus estructuras menta’

les." (1)

El nifio aprende a hablar en su medio familiar; enriquece y '
verfecciona su expresidn oral, como es 146gico, dentro de los'
limites impuestos por su inmadurez mental, pues en los prime'’
ros afios manejan escasos elementos verbales y construyen sus'
frases con un numero limitado de palabras a partir de la pa '

labra unica, que fue el despegue de sus primeras experien i

cias.

( 1 ) Espafiol, Antologia para el primero y segundo semestres'
de Educ. Normal. Libros de texto gratuitos para la Educ
Normal, Méx. 1976. p. 7
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En el nifio de tercer grado, hacia los ocho afnos de edad, si '
gue latente en su actividad, como objetivo principal, el al '
cance de estimulos y satisfactores concretos; se le dificulta
atin la abstraccién y su atencidén se encuentra regida por ele'
mentos vivenciales y perceptibles, ante la dificultad de com'
prender elementos que requieren de un proceso deductivo muy '
profundo. Sin embargo, a esa edad el nifio se expresa con
enunciados completos, porque en su mente se produce un proce'’
so de descomposicién y andlisis, en el que la ordenacidn men'
tal dara cuenta de su madurez lingliistica. Pero, si bien el '
proceso evolutivo de su lenguaje acelera y facilita la forma’
cidén de sus esquemas internos, y éstos, a su vez, permiten '
una mayor fluidez de los elementos que constituyen el lengua'

je, no se puede exigir demasiado ni forzar el ritmo comin a '

la mayoria de los nifos.

El interés del nifio a esta edad se genera ain en gran medida'
a partir de su realidad conocida, para no propiciar un cono '

cimiento ajeno al interés y valores del nifo.

En todo este proceso Wallon apunta: " El educador esta ahi no
para seguir al nifio, sino para guiarle; esta ahi para ayudar'
al nifio a salir de la perpetua dispersidn, gue el contacto '
con las cosas provoca en sus intereses, en su actividad. "

( 2 ) TRANG, Tong. Contribucidén de Henri Wallon a la pedago '

gia cientifica, en Antologia Desarrollo del nifio y !
aprendizaje escolar. UPN México, 1986, p. 222
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De acuerdo a lo anterior, toda accidén emprendida por el grupo
depende en gran parte del caracter de sus miembros, esto se '
considera como la creacidén de los individuos hacia el medio,'
en relacidén a la concordancia existente entre sus necesidades
personales y las de su ambiente.

Al respecto, Wallon menciona que, pese a que muchos rasgos !
del caracter tienen su origen en la herencia genética, atn
asi, ninguna conducta que lo exprese puede quedar separada de
la influencia del medio y sus circunstancias.

Por lo tanto, la conducta del hombre, principalmente del ni ‘'
filo, esta expuesta a cambios segin el ambiente a que se en

frente, ya que no posee una personalidad con caracteristicas'

afirmadas, sino que se encuentran en proceso de formacidn.

Como ejemplo podemos mencionar, que asi como la escuela puede
constituir un recurso determinante en la satisfaccidn y !
correlacidén de las necesidades del individuo con las caracte'
risticas de su ambiente, también la clase puede despertar en'
el nifio actitudes de repulsidn total. Esto en respuesta a las
acciones de compensacidn y sancidn, que no son retomendables,
ya que mientras una condiciona el aprendizaje, la otra tiende
a provocar un sentimiento de angustia, inhibicidén y desvalo '

rizacion.
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Para comprender y apoyar verdaderamente el proceso de apren !
dizaje grupal, se requiere comprender que ante cada nueva si'
tuacién se presentarad un nuevo interés el cual no sera perma'’
nente.
Se comprendera entonces por qué la postura dialéctica de !
Wwallon en relacidén al proceso educativo, al sefialar como base
del desarrollo infantil, 1la relacidn existente entre las ca '
pacidades orgéanicas del individuo y las condiciones sociales'

en que se desarrolla.

El proceso evolutivo se caracteriza por diversos problemas !
considerados naturales y normales en el desarrollo del indi '
viduo, refiriéndonos al nifio diremos que se esfuerza por dar'
solucidn a un conflicto especifico ( motor, afectivo, inte '
lectual ), conflicto que define el periodo. Todos los facto '
res actiian en todos los periodos, aunque habra momentos del '
desarrollo expresamente afectivos ( los primeros meses, de 3'
a 5 afios ), otros fundamentalmente intelectuales ( de 1 a 3

y de 6 a 11 afios ), etc.

" g] desarrollo no se produce en forma lineal; constantemente
el nifo rgtrocede en su evolucidén para retomar logros ya es '
tablecidos o se refugia en la seguridad de lo conocido y do !
minado antes de pretender nuevas adquisiciones, es decir, !

previamente a la puesta en marcha de una nueva adquisiciodn,
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el retroceder favorece una reorganizacidn, una sintesis de '

todo lo adquirido hasta ese momento. " (3)

El caso especifico de los alumnos del 20. ciclo es para ubi'
carse en el estadio de las diferenciaciones a que hace men '
cién H. Wallon. Los cuatro anteriores: Estadio de impulsivi'
dad motriz, Estadio sensoriomotor, Estadio proyectivo, Esta'

dio del personalismo no se citan por no corresponder al ob '

jeto de estudio; pero no se desconoce la relacidén y enlace '

que entre cada uno existe por representar una cadena evolu

tiva.

El estadio denominado de las diferenciaciones se caracteriza

por lo siguiente:

" ]. Desaparicién del sincretismo de la persona:
- Papel de la escuela;
- Toma de conciencia de si como personalidad polivalen'

te.

2. Desaparicién del sincretismo de la inteligencia:

- Los diversos aspectos de los objetos o situaciones '

( 3 ) El nifio: Aprendizaije y Desarrollo. U.P.N., Sistema de'
Educacidén a Distancia, México 1988, p. 112
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van siendo progresivamente identificados y clasifica
dos en lugar de verlos globalmente.
- Clasificaciones variadas, comparaciones, distincio

nes. " ( 4 )

Es importante no tratar al nifio y a la sociedad como elemen’
tos separados, pues al hacerlo se corre el riesgo de caer en
ciertas confusiones. Por lo tanto, deberad construirse el co'
]

nocimiento en funcidén de la sociedad y de la accidén del in

dividuo.

Para llevar a cabo un aprendizaje basado en la relacidn ni '
fio-sociedad, es necesario que el ambiente educativo esté in'
merso en una constante accién y movimiento, estimulando las'
capacidades del nifio para desarrollar su evolucidén gradual;'
sobre todo si apreciamos al lenguaje como el recurso mas !

eficaz para intentar lograrlo.

ESta es la principal funcidn de la escuela, y si tomamos en'

cuenta la influencia de la institucion en la vida del nino,'

( 4 ) VAYER, P., en Enciclopedia de la Psicologia, El desa '
rrollo del nifio. Ed. Oceano, Barcelona C. CMCMLXXXII,'
p. 37
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observaremos coémo influye decididamente en todos sus compor ‘'

tamientos, incluso fuera de la institucién, por lo tanto, es'
necesario que el maestro conozca de cerca las condiciones de'
vida de cada alumno, para de esta manera entender y apoyar de

forma acertada sus necesidades Yy aspiraciones.

Reconsideramos pues, que " El nifio forma un todo del que la '
escuela no puede desinteresarse. Oficialmente la escuela sdlo
toma en cuenta sus deberes hacia el conocimiento y no se !
preocupa explicitamente al menos, de la actividad practica ni

del porvenir de los nifios. " 5)

Procedimiento que nos coloca a la par de la escuela tradicio’
nal, que tanto se ha criticado, en cuanto a que sblo se enfo'

ca a la transmisién de conocimientos programados.

En la expresién oral de sus alumnos, la escuela juega un pa '
pel muy importante. De una buena preparacidén en este sentido,
depende en gran manera la futura posibilidad de ellos para !
expresarse bien por escrito, para establecer un equilibrio
entre la exhibicidn verbal y la timidez, un control o autodo'’

minio ante discusiones con criterios opuestos.

( 5 ) PALACIOS, Jesis. Henri Wallon y la educacidn infantil,

en Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar
UPN México, 1986, p. 247
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" La aptitud para expresar con claridad la propia manera de '
pensar, de seguir una discusién con perfecto dominio de si
mismo, de haber superado la timidez sin violencias que po
drian conducirlo a extremos opuestos, de haber realizado ex
periencias y juegos dialécticos con naturalidad y sencillez,
de haber vivido intensamente una vida en grupo, ocupando en '

ella distintos papeles concretos, y en perfecta armonia con '

el conjunto, constituyen un valioso bagaje. " ( 6 )

3. PEDAGOGICO.

Pedagbgicamente, el soporte de este objeto de estudio es el '
llamado modelo critico, entendido como una propuesta siempre'’
en construccion que se va configurando sobre la marcha, una '
nueva opcidn que necesita romper definitivamente con atavis '
mos de modelos anteriores, en la cual nadie tiene la Gltima °'

palabra ni es patrimonio del saber.

Es una auténtica actividad cientifica apoyada en la investi '
gacidén, espiritu critico y la autocritica. Centra su atencidn
en el factor humano, sus interrelaciones, sus conflictos en '
el acto de aprender, pensando siempre en trabajar con un ser'

humano concreto.

( 6 ) Espafiol, Antologia para el primero y segundo semestres'
de Educacidon Normal. Libros de texto gratuitos para la‘'
Educ. Nor., México 1976, p. 9
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En dicho modelo se considera a la educacidon como un proceso '

en el cual el mismo hombre contribuye en su formacidén logran'

do transformaciones tanto personales como sociales, lo cual

le permite reflexionar, criticar y ser agente de cambio so '
cial.

Existe una relacidn estrecha entre la educacidn y todos los '
fendémenos sociales; entre los que, a la lengua, se le otorga'
preponderancia por ser un sistema mediante el que se estable'
ce la comunicacidén; la escuela no puede prescindir de este '
proceso puesto que su funcién no es informar, sino comunicar,

lo cual se logra con la interaccidén lingliistica entre maestro

y alumnos.

Los planes y programas presentan unidades de aprendizaje, !
donde los objetivos son la base de los contenidos para promo'’
ver en el alumno un criterio de transformacidén ( individual y
social ); concentran todas las actividades de aprendizaje, °

pero no son una imposicioén.

Se concibe a la ensefianza como algo inseparable del aprendi '
zaje, el cual es colectivo porque maé€stro y alumnos tienen '
capacidad de transmitir mediante un proceso didactico de téc'
nicas grupales que induzcan al alumno a adquirir la capacidad
de andlisis y sintesis. Proceso, cuyos recursos fundamentales

son la comunicacidén y la interaccidon dinamica, que exigen al’



523

nifio desarrollar su expresidn e integrarse grupal y social

mente.

En ello, el sujeto es capaz de autoeducarse en un proceso
dialéctico, en 1la interdependencia del desarrollo individual’
y social; es capaz de descubrir, experimentar Yy dar respues '
tas a situaciones problemadticas. El papel del maestro es el '
de provocar las actividades a través de la interaccidn gru

pal, responsabilizando a los alumnos de su propio aprendizaje

sujeto a la practica de la evaluacidén continua.

Este modelo, como proceso de autoformacidn, promueve, como Se€
ha explicado, que el alumno sea creador de su propio conoci '
miento estableciendo las relaciones sujeto-objeto promoviendo
el desarrollo de su razonamiento 1l6gico y conciencia solida '
ria que propicie el dialogo grupal. A través de la expresion'
se establece una interaccidn social, lo trascendente no es la
cantidad de conocimientos sino la calidad de los mismos, !
puesto que en la medida de su aproximacidén a la realidad per'
duraran por mucho tiempo, es decir, aqui hablamos del descu '
brimiento de los mecanismos de la comunicacidn lingiliistica, '
que no implican conocer todos los vocablos y significados del
idioma espafiol para poder expresarnos, sino saber comunicar '

nuestras ideas.
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Es responsabilidad nuestra entender que el lenguaje comporta’
la aceptacién y comprensidn de unos determinados simbolos, '
que son las palabras, identificados con lo que queremos éeX
presar. Para el infante que Yya sabe hablar y comprender el ‘'
lenguaje del adulto, y no solamente su expresidn facial, cada
nombre esti unido a la cosa que significa, no puede manejar '
palabras por si solas, con aplicaciones distintas, como el

adulto; utiliza solamente el sentido real de los términos,

mas no el figurado, como en las expresiones: " La piedra es

dura ". " Eres de cabeza dura ".

4. SOCIOLINGUISTICO.

El lenguaje es la forma total y completa de la expresion hu '
mana, ya sea para manifestar los sentimientos y pensamientos'
propios o para recibir la comunicacién de los demas. El len '
guaje nos proporciona un pensamiento verdaderamente humano, '
apto para la abstraccidén. Se refiere a la capacidad de los ‘'
seres humanos de comunicarse mediante lenguas. El hombre no '
sblo es capaz de asociar las imagenes recibidas directamente’
de los sentidos, sino también las palabras que simbolizan !
esas imagenes y de formar un lenguaje interior amplio. Esto '
refuerza la necesidad de poseer un vocabulario y unas formas'
de expresidn verbal abundantes, tanto para usarlos en nuestra
relacidon con los demas como para enriquecer nuestro pensa '

miento.

120143
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No se puede dejar de sefialar que, en la comunicacidn directa’
entre los hombres, la expresidén facial, el gesto y la expre '
sidén corporal comunican calor y vida a las palabras, a la vez
que precisan su significado. Tampoco olvidemos que los facto'
res que integran el lenguaje son de orden psicolégico, fisio'
]

logico y socioldgico; los dos primeros forman parte del com

plejo sistema cerebral y fonético.

En los factores socioldgicos el maestro puede tener una
accion eficaz, si representan una perturbacion en el camino '
hacia el dominio del lenguaje oral. La familia, el lugar don'
de vive, el medio mas frecuentado, la manera de hablar del '
maestro, los medios de difusidn, imponen al nifio un estilo, '
formas, matiz, vocabulario, tonadilla o acento determinados '
que pueden influir positiva o negativamente en su desarrollo’

lingiliistico.

La expresion oral forma parte de las clases de lenguaje, pero
ademas esta unida a toda la vida escolar; el nifio habla y se'
comunica con el maestro, con sus compalieros y demas nifios, '
porque hablando se da a conocer y se manifiesta con mayor es'
pofitaneidad. Quiz&ds sea un periodo en el que esté agrupado en
razon a su edad ( no en funcidn de su clase social, trabajo,’
afinidades ) en el cual el lenguaje adquirido debe trabajar '
se, perfeccionarse y ampliarse. Es comin juzgar a las perso '

nas por su modo de hablar, éste es indicio de la inteligencia



57

de que disponemos, también de nuestros antecedentes cultura

les.

De manera que, como objetivo, el maestro debe ayudar a los
alumnos a empefiarse mas satisfactoriamente en aquellas acti '
vidades de lenguaje que son muy comunes en la vida social, en
que cotidianamente participan; asi mismo ayudarlos a concebir
sus ideas de una manera clara y definida y a encontrar la !
forma mas directa para su eficaz comunicacién, pues la vida
diaria ofrece para hablar numerosas situaciones que debemos '
introducir y practicar en las escuelas, tales como narrar,

conversar, describir, discutir, informar, declamar o recitar,

exponer, dar recados, etc.

Los valores y capacidades que el nifio presenta, en la edad '
correspondiente a la escuela primaria, etapa en la que Wallon
aprecia al nino como un individuo capaz de participar en gru'

pos de diferente forma, sumandose y actuando con los deméas.

En esta constante relacidn grupal, el nifio valora su partici'
pacidén y la de sus compafieros considerandose a si mismo capaz

de entrar y actuar en cualquier’grupo.

Esa actitud resulta cuando se ha trabajado con el grupo en un
ambiente de ayuda y responsabilidad mitua, de lo contrario, '

se fracasard si se implementan estrategias que propicien el '
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antagonismo, la rivalidad y la competencia entre los miembros

del grupo.

" Capacitar a los nifios para actuar satisfactoriamente en ta'
les situaciones vale tanto como proporcionarles la oportuni '
dad de adquirir un buen dominio del idioma y prepararlos para
participar desde gque son nifios en aquellas actividades socia'
les de la vida en las que el acertado manejo del lenguaje !
oral es esencial. " ( 7 )

Planteada la lengua oral como una actividad social del len
guaje, podemos decir que la lengua es el sistema de signos '
producidos por un hablante para generar conceptos en la mente
del oyente. Es el sistema de expresidén hablado, particular a'
una comunidad humana especifica. La palabra designa la reali'
dad humana que adgquiere su sentido en la expresién. Es mensa'

jera de valores propios y personales que implican intenciones

y actitudes particulares.

Para dar claridad al aspecto sociolingliistico, conceptuaremos

algunas categorias que integran la lengua en un sistema de '

- - ./-
caracter social:

( 7 ) RAMIREZ, Rafael. La enseianza del lenguaje. Escuela Na'
cional de Maestros, Mexico, 1970, p. 219
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Sistema: Conjunto de elementos interrelacionados entre si cu'
yo valor de cada uno depende de la relacion que guarda con '
los demas.

Lenguaje: En sentido general, es todo lo que sirve para ex '
presar o manifestar algo, todo lo que puede ser interpretado'
de alguna manera. El lenguaje a que ahora nos referimos " es'
'

la facultad comunicativa del hombre que se realiza en una

pluralidad de lenguas. " ( 8 )

Lingliistica: Ciencia del lenguaje. Estudia todos los aspectos

de los signos lingilisticos.

Signo: Cualquier sefial, gesto, palabra que sirve para comuni'

car algo.

Signo lingliistico: Relacidn gque une los dos elementos, con !
cepto e imagen auditiva; es decir, significado y significan '

te. Relacidn que formalmente es la significacidn.

Lengua: Sistema formado por el conjunto de signos lingiiisti °

S
cos y sus relaciones. Es social, porque pertenece a un grupo'

( 8 ) COLLADO, Jesus Antonio. Fundamentos de lingiiistica ge '
neral. Biblioteca Romanica Hispanica. Ed. Gredos, Ma
drid, 1974, p. 15
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de individuos; es la misma para todos Yy est3d en la mente de '

todos los gque hablan el mismo idioma.

Habla: Realizacidén concreta que cada individuo hace de su
lengua. Acto individual por el que una persona, utilizando la

lengua, comunica un mensaje.

Circuito del habla: Es el medio a través del cual se realiza'
la comunicacién. Exige que emisor y receptor conozcan y mane'
jen el mismo cbédigo, la misma lengua. Al platicar con alguna'
persona y obtener respuesta, se establece el circuito del ha'

bla.

Emisor: Es la persona gque emite verbalmente los mensajes.

Receptor: Es el oyente, cuya funcidn es decodificar el mensa'

je.

Cédigo: Conjunto de signos que se utilizan para redactar o '
componer un mensaje. Conjunto de signos que forman un sistema

de normas que deben conocerse para dar pie a la comunicacion.

Mensaje: Conjunto de ideas, pensamientos, etc., que se comu '

nican mediante signos.
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Canal: Medio por donde viaja el mensaje ( Organos vocales ).

Respuesta: Contestacidén al mensaje recibido.

Asi surge la comunicacion, entendida como un proceso de so

cializacidon, en el que intervienen varios elementos:

—— Emisor ——» Mensaje ———» Canal ——» Receptor

Codigo

Respuesta «¢

Simplificando, diremos que el circuito del habla implica tres
elementos fundamentales: un emisor que envia un mensaje, el '
mensaje mismo y un receptor que decodifica o interpreta el '

mensaje.

EMISOR S RECEPTOR Vi
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NingGn hablante se comunica como libre agente, sin estar in '

fluido por la posicidén que ocupa en un determinado sistema

sociocultural. Entre otras las cualidades del emisor deben

responder a ciertas habilidades comunicativas como lo son el'

hablar y escribir; leer y escuchar, la reflexidén o el pensa

miento. Las actitudes: afirmativas, interrogativas, admirati'

vas, imperativas. El nivel de conocimiento; no se puede comu'

nicar lo que no se sabe y por Ultimo, saber como es el siste'
ma social dentro del cual se comunica, su cultura y sus valo'
res dominantes.

Las técnicas de comunicacidon lingliistica y las diferencias
entre los mismos en los diversos grupos sociales, son para la
sociologia indicios de los distintos niveles de organizacidn'

y desarrollo dentro de la sociedad.

En el circuito del habla del hecho educativo, el alumno debe'
ser receptor y emisor a la vez, mediante una accidn interac '
tiva entre alumnos y maestro de modo que el proceso de apren'
dizaje sea resultado de una estrecha comunicacidén que propi '
cie la codificacidon y decodificacidn interpretacidn de los
distintos contenidos programaticos que se han seleccionado !

para contribuir a la formacion del estudiante de primaria.

En el ambito escolar toca al maestro ser el responsable de '

crear un ambiente propicio para que el alumno a través de sus
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experiencias del conocimiento del contexto que lo rodea, del’
significado que de a las situaciones nuevas que se le presen'
tan le de sentido a la necesidad de acrecentar sus conoci !
mientos que le permitan y le faciliten una mayor comprension'
de su propia realidad.

La tarea del maestro en una escuela nueva, en un tiempo de '
profesiones y concepciones nuevas, es satisfacer la necesidad
urgente de un didlogo facil, de una comprensién rapida; es '
transformar pensamiento y lenguaje de sus alumnos partiendo '
de su realidad lingiliistica, para que al hablar tenga algo que
decir y saber decirlo; sepa encontrar las palabras precisas, '

construir bien las ideas y darles su propia expresioén. Enton'

ces es cuando la comunicacidn se torna facil.



ESTRATEGTIA METODOLOGICA
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1. GENERALIDADES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE.

El presente trabajo tiene como finalidad el abordar el estu !
dio de los elementos que constituyen la practica docente Yy la
manera de contribuir en la sistematizacidén de una propuesta-'

opcién para el desarrollo de la expresidn oral en el 2o. ci '

clo de educacidn primaria.

E1l concepto opcidn precisa el reconocimiento de lo estableci'
do al respecto en el programa de estudios y nos motiva a re '
flexionar sobre los fundamentos que lo orientan psicologica,’
pedagogica y epistemolégicamente a fin de crear una nueva al'’
ternativa que siente las bases de la ensefianza de la expre '
sidén oral a partir de una metodologia participativa en gene !
ral y con el apoyo de técnicas especificas en particular, con
lo cual ademds de buscar describir o explicar la realidad so'
cial de la comunidad escolar se intenta transformarla, ha !
ciendo germinar sus raices hacia un encuentro mas accesible '

con la unidad mayor a la que llamamos sociedad nacional.

La deteccidén de problemas surge de la observacidon del trabajo
en el aula en donde se evidencia la asistematicidad con que !
se desarrollan las clases de Espafiol en el aspecto de la ex '
presién oral, asi como la falta de una fundamentacidn tedrica
gue permita conocer cientificamente los problemas de lenguaje
gue se presentan en el contexto escolar. Por ello, se plantea
la necesidad de proponer algunas opciones que ubiquen al area

de aprendizaje de nuestra lengua como un espacio de problema'
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tizacidén del entorno escolar regional y quizads nacional.
El objetivo fundamental gque orienta el presente estudio es '
propiciar el desarrollo de una actitud reflexiva y participa'

tiva en el desempefio de las situaciones escolares que obli
guen concebir a la escuela como parte de una estructura so !
cial que interactiia con otras instancias para responder a las
caracteristicas de la formacidn integral del educando.

La conceptualizacién del objeto de conocimiento, esta vincu '
lada con la acepcidén de los elementos que necesariamente par'
ticipan en la conformacidén sistematica de la practica educa '
tiva que operativiza el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sa'
bemos que el hombre es una totalidad en la que convergen los'
aspectos psicomotor, socioafectivo y cognoscitivo, el progre'
so o detenimiento de alguno, deteriora o alimenta el desarro'
llo total del educando, entendiendo al desarrollo como un i
proceso continuo en el que influye el contexto social, el ni'
vel intelectual; es decir, las diferentes situaciones de las'
que son originarios los estudiantes en deficiencias o cuali '
dades en el desarrollo del lenguaje oral, la comprensidon de '

las lecturas, etc.

En la escuela es frecuente que nos valgamos de la expresidon '
oral para desarrollar un tema de clase o para exponer los '

pensamientos esenciales de una lectura de estudio. Unas veces



67

para plantear o contestar una pregunta, otras para intercam '

biar saludos, proporcionar informes o para contar ciertas ex'
periencias propias o hechos ajenos. La expresidon oral nos !
sirve para convencer a otros mediante razonamientos, para mo'

ver su voluntad, para despertar una emocidén o simplemente pa'

ra conversar.

En toda expresidn, se proyectan los estados animicos en una
gama de matices emocionales e intelectuales. Estos aspectos '
psicolégicos se corresponden y se terminan con la situaciodn

bioldgica del individuo porque son enfogues inseparables.

El lenguaje es la forma total y completa de la expresidn hu '
mana, ya sea para manifestar los propios sentimientos, sensa'
ciones y pensamientos, ya sea para recibir la comunicacidén de
los demds y corresponder a ella en forma de dialogo o conver'
sacidn. No podemos olvidar que el hombre es un ser radical °
mente social y que no puede encontrar su propio equilibrio si
no es en la relacién con los demas, relacidn que, en primeri'
simo lugar, se realiza a través del lenguaje.

" La aptitud para expresar con claridad la propia manera de '
pensar, de sequir una discusion con perfecto dominio de si
mismo, de haber superado la timidez sin violencias que po !
drian conducirlo a extremos opuestos, de haber realizado ex

periencias y juegos dialécticos con naturalidad y sencillez,'
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de haber vivido intensamente una vida de grupo ocupando en
ella distintos papeles concretos, Y €n perfecta armonia con '
el conjunto, constituyen un valioso bagaje, al gue damos va '

lor cuando empezamos a enfrentarnos con la vida. " (9)

Las clases de expresidn oral en la escuela primaria deben ser
algo mas que un entrenamiento de las formas lingiiisticas en '
cuanto a qué decir y coémo decirlo, puesto que el programa

contiene ambiciones profundas gue apuntan hacia un desenvol '
vimiento integral, mismo gue no se consigue, como es de supo'
ner, udnicamente por medio de las técnicas de expresidn, sino'

con la colaboracién estrechisima de todas ellas junto con las

demas areas de conocimiento y actividades escolares.

Este concepto conlleva la definicidén de aprendizaje como un ‘'
proceso encaminado a provocar en el estudiante un desarrollo'
progresivo de habilidades y una afirmacidén de conceptos basi'
cos que le permitan transferirlos a otros ambitos que amplien

su visién del mundo circundante.

De manera gque, pensariamos en la funcidén que desempefian maes'

tro y alumno. El/primero debe conocer el medio de donde pro '

(9) AYMERICH, Carmen y Maria. La expresién oral. Antologia.'
Espapol,-Ber. curso de Licenciatura en Educ. Preescolar’
y Primaria. SEP, México, 1976, p. 217
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vienen sus alumnos, las caracteristicas de su edad, sus limi'
taciones, capacidades y habilidades, sostener una comunica

cidn periddica, con los padres de familia, y permanente con '

los alumnos, los que, como sujetos cognoscentes deben mani '
festarse en interaccidén con el objeto de conocimiento durante
L

la realizacion de las actividades escolares, de manera que

busque y utilice por si mismo el conocimiento.

Lo anterior quiere decir que el maestro no debe concentrarse'
a planear, desarrollar y evaluar el proceso de ensefanza- !
aprendizaje desarticuladamente de las circunstancias reales,'
sino integrarse a los tedricos que aportan una pedagogia pro'
pia del hecho educativo, una aproximacidén a los niveles de '
desarrollo cognitivo y una teoria adecuada sobre los procesos
de adquisicidén del conocimiento. De esta manera optara por ‘'
una metodologia con base en la participacidn activa y criti '
ca, con los objetivos y actividades que se seleccionan para '

organizar la planeacidon en la que el punto de partida debe '

ser el propio alumno.

Para poder desmistificar la practica docente ( que asegure la
t{ansformacién de la misma ), es indispensable, el disefio de'
una propuesta que presente los procedimientos que hacen posi'
ble la operacion de las conceptualizaciones contenidas en !
ella, y los esquemas orientadores de las acciones para el !

trabajo cotidiano en el aula que es la ensefianza-aprendizaje'
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de los conocimientos escolares.

En el intento de dirigirlos correctamente se ha pensado en '
disefiar una estrategia metodoldgica que abarque el planea !
miento, enfocado hacia los planes de trabajo adaptados a los'
objetivos a alcanzar; a las posibilidades y necesidades de '
los alumnos, la ejecucidn orientada hacia la practica efecti’
va de la ensefianza a través de la interactividad de los alum'
nos y, la evaluacidn dirigida hacia la certificacidn de los '

resultados obtenidos.

Los tres momentos de quehacer educativo seran guiados metodo'
l6gicamente hacia los caminos necesarios en la adquisicidn, '
sobre todo, en la construccidn del conocimiento; tratandose '
desde luego, no de proporcionar el conocimiento sino de pro '
ducir las condiciones idoneas para que el alumno lo construya

por si mismo.

Con la propuesta-opcidn acerca del desarrollo de la expresion
oral en el 2o0. ciclo de educacidn primaria se pretende res '
ponder a la problematizacidn empirica y tedrica surgida de la
observacion y la experiencia de la practica social, mas el '
diagndstico que arroja la informacidn sobre los factores que'
negativamente intervienen en la formacidén comunicativa. La '
respuesta, tiende a la sistematizacidon de una estrategia ted'

rico-metodoldgica congruente con los soportes tedricos exter'
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nados en los capitulos anteriores y paralela a la interpreta’
cidén cientifica de la préactica educativa desde un punto de '
vista actual e innovador.

Su contenido comprender3 la explicitacién de recursos, acti '
vidades, formas de relacidén e intervencidn del docente y del'’
grupo-alumno para desarrollar los procesos de construccién '
del conocimiento, ofrecera técnicas para dirigir la ensefianza

mediante principios y procedimientos a través de los cuales '

el aprendizaje se realice con la mayor eficacia posible. El '
interés principal radica no por lo que va a ser enseflado sino

como va a ser ensefado.

Pretendemos ir a la par con el nuevo proyecto educativo, con'
la modernizacidén que en su afan de mejorar la calidad de la '
educacidn, la define como una funcidn social en la que, ade '
mas de proponerse mejorar la formacidén y actualizacidén de los
docentes, reestructurar programas, modificar e implementar
técnicas de enseflanza, se le identifique como una figura na '
cional coherente con el nivel de desarrollo del pails, apegada
a las posibilidades reales de la sociedad e interesada en !
adoptar las teorias y los métodos mas adé&uados a sus siste '
mas educativos; con ello, la calidad de la educacidon expresa'
la eficiencia de los vinculos establecidos por la propia 16 '
gica interna del proceso enseflanza-aprendizaje con las gene '

raciones a formar gque no responden de un modo homogéneo, sino
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gue presentan variables regionales, étnicas y locales y que,
nacionalmente, oscilan segliin el prestigio social de los nive'

les, tipos Yy modalidades educativas.

Para regular las sugerencias en relacién a los propdsitos del
objeto de estudio, lo que sustenta la modernizacidn educativa

y las circunstancias reales de la labor escolar actual, el °

presente trabajo se sintetiza en el desarrollo de dos cuali '
dades para realizar una buena expresidén oral. Las cualidades'’
externas referentes a la respiracidn controlada y completa, '
pronunciacidén clara, entonacidén adecuada, pausas oportunas, !
articulacién fluida. Las cualidades internas que precisan
cierto nivel de reflexidn, pensamiento ( aptitud ), un voca '
bulario correcto, propio y variado, emotividad adecuada y !

oportuna ( actitud ). sequridad, claridad ( orden ) y natura’

lidad.

Los contenidos de aprendizaje que se incorporan corresponden'’
al programa de Espanol del 2o. ciclo estructurado por temas '
que orientan la accidn del docente organizada en tres momen '

tos fundamentales: planeacidn, ejecucidn y evaluaciodn.

Se enfatiza la necesidad de emplear los mejores recursos di '
dicticos que propicien situaciones practicas permanentes de °
aprendizaje que redunden en la adquisicidon de aptitudes ple '

namente evolucionadas para que el alumno se exprese Yy concre'
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te su pensamiento en forma precisa, correcta y ordenada, de '
ser posible con el midximo rigorismo oral gque va mas alla de '
la practica cotidiana apegada muchas veces a la imitacion de’
formas estereotipadas o de las que surgen de modas lingliisti’

cas correspondientes a un programa televisivo, a un grupo so'

cial o a un determinado momento de la vida humana.

Las destrezas a las que puede dar lugar el uso del lenguaje '
verbal son el resultado de la combinacién de éste con las !
técnicas del mismo, pero sobre todo de la narracidén y la dra’
matizacidén que traen consigo la expresidn corporal que da vi'
da a la palabra hablada por medio del gesto, la mimica y el '
movimiento. Estrechamente a estas actividades es perceptible'’
la actitud de aceptacidn, rechazo o indiferencia que asume el
estudiante. Nuestra responsabilidad como maestros coordinado'
res y el compromiso adquirido por el alumno en el trabajo de'
equipo y grupal deben ser motivo para reubicarnos en el rol '
que nos corresponde dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,
sin que por ello se acepte prescindir de las funciones de las
autoridades a nivel zona, sector, estado y pais, mencionarlos
es hacer un llamado para gque cumplan y coparticipen en el '
proceso educativo tan complejo cuando no hay unificacidn, ni'

interés comin por salvar las dificultades de la nifiez.

Por Ultimo, los valores que prevalecen en la consecucion b

correcta de las formas de expresidn oral son de caracter cul'
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tural, social e intelectual. Cultural, porgue el hombre es el
Gnico ser apto para la aculturacidn; social, porque siendo '
parte integrante de un grupo escolar, se adquiere el compro
miso de respetar las reglas del juego establecidas en el tra'
bajo grupal que incluyen el desempefio activo en la expresion'
y discusién en los problemas identificados y fomenta, o no, '
la confrontacién de las diferentes opiniones bajo un acuerdo'
o toma de decisiones para el logro de un fin comin.

Los valores personales son los que se corresponden con la !
disposicidén del alumno para apropiarse del conocimiento para'’'
incorporarse en el proceso de socializacidn e identificarse '

con la cultura que caracteriza la evolucidén histérica del )

tiempo que le ha tocado vivir.

2. TEORIZACION SOBRE LAS TECNICAS DE LA EXPRESION ORAL.

2.1 CONVERSACION.

Una de las formas mas espontdneas y frecuentes del lenguaje,'
en su forma oral, es la conversacidn, mediante su empleo, el'
alumno se ve estimulado en la medida en que le permite com '
partir con otros sus propias ideas, sus experiencias, sus ex'
pectativas, sus puntos de vista, con ello, el alumno esta en'
la posibilidad de enriquecer su lenguaje, adquirir un mejor '

dominio del idioma, ampliar sus horizontes culturales a tra '
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vés de la lectura, ademds de aumentar el grado de sociabili

dad entre los alumnos fortaleciendo la integridad grupal.

Para que la conversacidén en el aula, sea valiosa, el alumno
debe experimentar interés en el tema, asociarlo con propias
experiencias, aportar, sentirse estimulado para compartir !
ideas, expectativas y puntos de vista personales, comunicarse
con espontaneidad y libertad. El maestro debe procurar que en
cada conversacidén intervenga la mayor cantidad posible de !
alumnos con el objeto de evitar que un pequefio grupo de alum'
nos monopolice las intervenciones y estimule la participacion
de los mas timidos, indicar con anticipacioén el tema para !
conversar en el aula, sefialar las posibles fuentes de consul'
ta: libros, revistas, folletos, etc., verificando gue dichas'

fuentes se encuentren al alcance de los alumnos y distribuir'

el mobiliario de manera gue favorezca la comunicacidn.

La conversacidon es con frecuencia Gtil para motivar a los !
alumnos en el area del lenguaje y para estimular el interés '
por lo que se estd aprendiendo, asimismo, sirve de guia para'
relacionar las experiencias de los alumnos con las ideas que'
surgen de 1a tarea. Por lo gue, debe aprovecharse todo comen'
tario informal que se produzca durante la exposicidn de un '

tema y que contribuya al aprendizaje.

En el area del lenguaje es donde la conversacidn puede brin '
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dar sus mayores aportaciones. El maestro debe corregir los
erores de expresidn cuando el alumno incurre en ellos sin in'
terrumpir el razonamiento y participacidén verbal del alumno,'’
preferentemente una vez gque ha terminado su intervencién para

no desanimarlo o inhibirlo.

Los alumnos habituados a una ensefianza memoristica y al méto'
do del interrogatorio se desorientan cuando tienen que parti'

cipar por primera vez en una conversacidén. En tales casos, '

recurriendo a diversos recursos y creando un ambiente cor '
dial, seqguro y espontaneo, el maestro procurara promover un '
sentimiento general de confianza que estimule la expresién '
oral. Para este fin debe tener en cuenta, gue nada cohibe mas
al alumno que el temor a que sus compafieros se burlen de sus'
equivocaciones, por lo tanto, el maestro debe enfatizar el '
respeto a las opiniones de los demas. Sin olvidar que las !
buenas relaciones entre los alumnos y el maestro hacen mas '
facil expresar lo que se piensa y se siente y que cinco o '
diez minutos de comunicacidon espontanea de ideas y experien
cias, antes de comenzar la clase, amplian la verbalizacidn '

del alumno.

La participacidn activa en una conversacidn aporta los si !

guientes beneficios:
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- Ayuda a crear una actitud de seguridad, especialmente en
los alumnos timidos y en los de aprendizaje lento.

- Estimula y contribuye a mejorar las opiniones y las ideas '

de los demés.

- Incrementa la posibilidad de obtener mayores conocimientos'

e informaciodn.

- Favorece el sentimiento de pertenencia al grupo, pues ofre'
ce oportunidades de contribuir al establecimiento de los

objetivos del mismo.

- Brinda oportunidades para establecer normas de comportamien

to social.

- Crea dentro del aula un ambiente familiar que beneficia la‘

efectividad del aprendizaje.

- Estimula el interés.

y
La expresion oral por medio de la conversacidn, constituye en
si misma una experiencia de aprendizaje. El maestro debe sa '
ber aprovecharla y orientarla cuidadosamente, como cualquier’

otra actividad educacional.
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2.2 DISCUSION.

Es una técnica del lenguaje oral que se utiliza para inter '

cambiar ideas en relacidén a un asunto previamente determina !

do, a través de las diversas opiniones vertidas se procura !
profundizar el tema hasta donde las posibilidades de los par'

ticipantes lo permiten.

La discusién, para ser exitosa, requiere la aceptaciodn de
ciertas formalidades y normas técnicas que no deben ser trans
gredidas por quienes intervienen en ella, por ejemplo: nom i
brar un director de debate, indicar a cada participante que '’
debe esperar su turno para exponer Sus ideas, exponer las '

opiniones de manera concisa sin divagar sobre el tema que se'

estd discutiendo y extraer conclusiones.

Los objetivos que pueden lograrse a través del empleo de la '

discusidén son los siguientes:

- Desarrollar la capacidad de razonamiento y anadlisis critico

de los alumnos.

- Despertar el sentimiento de que los problemas gque atafien a'
la comunidad no pueden ni deben ser resueltos por la opi '

nidén arbitraria de una sola persona.
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- Desarrollar la habilidad para organizar los juicios en for'
ma ldégica, asi como para expresarlos con claridad y preci '
sion.

- Formar el habito de que es necesario pensar e informarse '

adecuadamente en fuentes dignas de crédito, antes de expo

ner ideas y emitir opiniones que se presten a controversia.

No existe en lenguaje ningin procedimiento que pueda llamarse
"Gnico", o que pueda calificarse como "el mejor" para reali '
zar alguna actividad de ensefianza-aprendizaje, cada maestro '
debe poner en juego su experiencia, su creatividad e inicia '
tiva, en el momento de planificar y desarrollar el trabajo '
con sus alumnos, sin olvidar que para desarrollar un trabajo’
de discusibn; es necesario fijar objetivos claros y concre
tos, determinar con precision las actividades que se van a
desarrollar, por ejemplo: seleccidon del tema a discutir, se '
leccidon y bisqueda de los materiales que deben ser consulta '
dos, orientacidon a los alumnos sobre la manera en que deben '
consultar y manejar dichos materiales, establecer los objeti'
vos especificos por lograr, determinar las normas que han de'
dirigir la actividad, distribucién del mobiliario y, una vez'
finalizada la discusidn evaluarla. Dicha evaluacién abarcara’'
todo el proceso y requerira la intervencidén del maestro y !

alumnos.
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2.3 POESIA CORAL.

La poesia constituye una de las formas mas artisticas, puras

y bellas del lenguaje, a través de ella, se puede lograr:

- Fomentar el interés por descubrir el mensaje que todo buen

poema encierra.

- ‘Desarrollar el gusto por la literatura a través de autores

y obras mas representativas.

- Atender a las diferencias individuales de los alumnos y '

descubrir en ellos posibles aptitudes poéticas.

- Introducir en el conocimiento de los valores poéticos con'

que cuenta el habla hispana.

- Desarrollar la memoria y la imaginacién.

- Cultivar el gusto por la lectura.

- Alcanzar mayor dominio en la articulacidn, entonacion y '

pronunciacién de las palabras, a la vez que se pule y en '

riquece el lenguaje de los alumnos.
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Actualmente, la poesia coral se cultiva como una técnica de'
]

ensefianza que le permite al alumno adquirir conocimientos

generales y sociabilizarse en su medio ambiente.

La poesia coral ha sido calificada por pedagogos con valores

de orden social, psicoldgico, cultural y vocacional, por !

ello, su practica se ha incrementado en las escuelas de to '
dos los niveles. En los libros de texto gratuitos de Espa

fiol, se dedican algunas paginas a dicho género literario.

La poesia coral es un medio 4til a través del cual los alum’
nos adquieren habilidad en la lectura, socializan el trabajo
en equipo desapareciendo barreras de individualismo, educan’
la fonacidén y respiracidén, desarrollan la imaginacién, per '
mite al alumno sensibilizar su espiritu estético y creador,'’
encauzar sus inquietudes, acrecentar su acervo cultural, su'
perar el manejo y calidad del lenguaje, reflexionar sobre ‘'

experiencias vividas, etc.

La visién del alumno familiarizado con la poesia coral sera'’
mis amplia para enfrentarse a la vida, por medio de ella se'
advertird en qué medida se ama a la patria, se respeta y ad’
mira a los héroes y hasta qué punto se puede servir a la co'
munidad a que pertenece. Aqui es importante considerar el '°

tipo de textos que prefiere el alumno, pues de ello depende'
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ra el mayor interés que pueda tener para comprender y apren
der un poema.

Si al alumno se le ayuda a desarrollar esta habilidad, siem '
pre serd capaz de expresar su pensamiento en forma correcta y
clara, contara con un vocabulario amplio y fluido, se desen
volvera con seguridad, sin inhibiciones, hard las entonacio
nes debidas para dar el énfasis requerido asi, como los ade
manes adecuados a la idea que se desea transmitir: sorpresa,'

alegria, tristeza, etc.

Al desarrollar esa potencialidad creativa, indudablemente '
ayudara al alumno, a superarse en todos los aspectos de la
vida y de manera notable, en todas las actividades que reali'
ce en la escuela. Asimismo, lo ayudara a adquirir sequridad
en si mismo, a fin de que pueda afrontar con satisfaccidn !
cualquier responsabilidad a la que tenga que enfrentarse, po'

drd comunicar sus sentimientos a los dem3s, ideas y aspira '

ciones.
2.4 DRAMATIZACION.
Los alumnos dramatizan en la escuela cuando representan accio

nes generalmente dialogadas, capaces de despertar el interés’

de quienes hacen de espectadores.
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La dramatizacién como actividad del lenguaje oral alcanza los

siguientes objetivos:
- Enriquecer el vocabulario.

- Adquirir mayor soltura, claridad y precisidn en la expre '

sion.
- Mejorar la pronunciacidon y el tono de voz.

- Intensificar el desarrollo de la imaginacién creadora, la '

originalidad y el poder de invencion.

- Inculcar el sentido de cooperacidn, responsabilidad y tole'

rancia.

- Proporcionar oportunidades de actuar y manifestarse a todos

los alumnos, de acuerdo con sus diferencias individuales.

La dramatizacidon no es teatro. El teatro requiere memoriza '
cion rigurosa de los textos, en tanto que la dramatizacidn '
permite a los alumnos el uso espénténeo del lenguaje, favore'
ce la sociabilidad de los alumnos y permite la participaciodn'
de los timidos, el sano esparcimiento, propicia el entusiasmo

y la alegria contagiosa de su edad.
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Se caracteriza por su alto valor educativo. Haciendo uso de '

ella, se pueden repasar y motivar para un estudio serio algu'

nos temas del programa.

No es intencidn trasladar a este trabajo la expresidn que
cualquier libro de Espafiol hace acerca de las técnicas o for'
mas de la expresidn oral; sin embargo, el cuerpo de la pro '
puesta amerita hacer una somera diferencia de las mismas para

consolidar la relacidn entre las etapas de la practica educa'

tiva; por ello seremos breves al decir que:

La " informacidn " precisa rasgos de atencidon, de orden, de '
secuencia, etc., que definen claros caminos a la adgquisiciodn'

de conceptos.

La " descripcidon " supone mecanismos que unifican el saber !
mirar, apreciar procesos, detalles, relaciones, etc., con el'
analisis expositivo, el enlace de elementos y la doble faci '
lidad de concebir el todo por las partes y la funcidn de las'
partes y la integridad grupal.
7

En el esquema de la " narracidén " se afinan elementos de se '
cuencia, principio y culminacidén, juego de ideas, al mismo
tiempo de despertar los recursos de la expresidn: voz, gesto,
actitud, matices, emotividad. Entre las actividades especifi’

cas de la narracidn, el cuento amerita una seria reflexidén '
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aparte por los complejos mecanismos culturales gque encierra,
los matices psicoldgicos que comprende y la enorme posibili'
)

dad de utilizarlo, siempre como un excelente recurso educa

tivo.

La " declamacidén " es una de las actividades mas socorridas'’
y mas faciles de aplicacidén y comprensién. Sin embargo, es '
la mas delicada y dificil de utilizacidn correcta. En la de'
clamacidn se encuentran todos los ejercicios de la expresion

oral, ya que las normas propias del bien decir un poema re '

quieren, primero que los versos se sientan como una verdad

profunda y personal.

En el " discurso " con todas las actividades que comprende,'
entran en juego los elementos, matices y aspectos completos'

de la expresion.

Para lograr la compatibilidad y correspondencia entre los '
elementos del lenguaje, entre quien expresa o quien escucha,
gque hacen posible la comunicacidn, es necesario, desde el '
primer momento de contacto entre el maestro y el alumno, )
considerar la importancia de una educacidn adecuada de los '
elementos de la expresidn: la voz, la mimica y la actitud. '
La expresion, necesita, para ser completa, la proyeccidn del

individuo mismo.
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El hombre vuelca su personalidad, su cultura y su ambiente en
la expresidon. Para ello, es preciso que se eduque esa proyec'
cioén.

En la educacidn de la voz, son importantes, la vocalizacidn '
( articulacidn correcta ) y la entonacidon ( matices emoti
vos ) que precisan el significado y contenido de las pala '
bras. Algunos de los ejercicios mas usuales principian por la

vocalizacion: emisidn clara, concisa. Respiracidon adecuada, '

abdominal. Articulacidon correcta.

. Vocalizar frases. Pronunciar en forma exagerada cada fone '

ma.

Por-un-ca-mi-no-de-som-bras

. Repetir las frases con distinta entonacion.

. Repetir las frases con escala musical.

. Vocalizar nombres indigenas.

. Fraseo para corregir errores de articulacion.

. Modulacidén, en cuéntas formas se puede decir buenos dias, '

qué tal, por favor, hasta luego, etc.
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Entonacidn, para afinar la emotividad, la calidad de la !
voz, el tiempo requerido, la respiracidon justa, la fuerza '
expresiva, matizar una expresidén: " espérame " de tal mane'
ra que indique sucesivamente: enojo, alegria, tristeza, de'
sesperacidn, coraje, burla, indiferencia, angustia, dolor,'

etc.

Expresion mimica:

- Analice distintas expresiones de las manos.

- Busque expresiones en el movimiento y posicidén de los bra
zos, piernas, pies, cuerpo.

- Descripcidn con las manos: una pelota, un libro, una fi '
gura.

- Describa actitudes: batear una bola, pintar un cuadro, '

dolor.

Elementos que debe utilizar el maestro en la ensefanza y re '

cuperacidén del lenguaje oral:

. Planificar el trabajo utilizando métodos que impongan la

intervencidn activa de los alumnos.

. Sistematizar el uso de aquellas actividades que favorecen

al desarrollo del lenguaje activo, tales como: conversacio'
nes, narraciones, descripciones, discusiones, dramatizacio'

nes, exposiciones ante la clase, poesia coral, etc.



Tomar en cuenta las diferencias individuales de los alum
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nos, no exigiendo igual rendimiento a todos y ajustando el

aprendizaje al ritmo individual.

Usar en lo posible, los medios de informacion: radio, cine

y television, asi como todo recurso audiovisual que se
tenga al alcance, se debe tener gran cuidado al seleccio
nar los programas que deben ver o escuchar los alumnos.
Organizar en los grados el " diccionario del alumno ", a
fin de ir registrando individualmente, aguellas palabras

en las cuales se va enriqueciendo el vocabulario.

Permitir en cuanto sea posible, la participacidn de los

alumnos.

variar la disposicidon del mobiliario, de acuerdo con la

actividad del lenguaje que se realiza. Mantenerlos perma

nentemente en filas es un grave error, por cuanto ello im'

pide la 1libre comunicacidén entre los alumnos.

/
Emplear adecuadamente el método interrogatorio como recur'

so didactico.

Crear un ambiente de libertad, respeto y confianza en el

aula.



89

La recuperacion del lenguaje oral se debe realizar cuando los
alumnos estén libres de actividades pesadas, no se debe rea '
lizar cuando estén cansados de otra actividad ( deportes, ci'
ne, manualidades, etc. ). Se debe de indicar un tiempo no muy
extenso y el maestro motivar durante ese poco tiempo.

La evaluacidn debe ser constante y continua, contante para '
qgue los alumnos vean el logro de los objetivos y continua pa'

ra que los alumnos participen en su propia evaluacidn, es de'

cir, la autoevaluacion.

2.5 METODOLOGIA.

Una metodologia que sustenta su base en el aprendizaje gru '
pal, no es posible que sea implementada al momento, ya que !
para inducir a los participantes en un ambiente generador de’
conocimientos y experiencias, es necesario que se conozcan ‘'

los momentos por los gque pasard el proceso grupal.

Ya se ha dicho en el marco tedrico que es necesario conside '
rar los valores y capacidades que el nifio presenta para su '
ingreso y estancia en la escuela primaria, porque es una eta’
pa en la que Wallon aprecia al nifio como un individuo capaz '
de participar en grupos de diferente forma, sumandose y ac '

tuando con los deméas.
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Asi que, el aprendizaje no se darad de manera repentina, para'
lograrlo es necesario no descuidar tres aspectos fundamenta '
les: la atencion, el interés y el caracter para enfrentar el'
ambiente, ya que los nifios del 20. ciclo generalmente entre '
8 y 9 anos tienen como objetivo fundamental, en sus activida'
des, el alcance de estimulos y satisfactores concretos, se le
dificulta la abstraccidén, su atencidn la atraen elementos vi'
venciales y perceptibles, contrarios a aquéllos que exigen un
proceso deductivo mads o muy profundo. El interés del nifo a '
esta edad se origina a partir de su realidad conocida, para '

poder asi desprender la tarea, para no propiciar un conoci '

miento ajeno al interés y los valores del nifio.

Por lo tanto, debemos dejar de seguir al nino en el proceso '
de aprendizaje, mas bien habrd que guiarlo, dejar de ser ob '
servadores solamente y convertirse en planificadores de la '
propia practica educativa que requiere de la capacidad para '
hacer una revisioén critica de la validez de los procedimien '
tos emprendidos, tales como métodos, técnicas, contenidos,
formas de evaluacidn.
7

Con la metodologia participativa que adopta la didactica cri'
tica no hay aprendizaje sin participacidén del sujeto, porque'
la ensefianza y el aprendizaje creativos, no contemplativos °
suponen una actividad constante que se centra en la practica;

bien dice C. Marx que la practica desempefia un papel funda
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mental en el proceso de conocimiento; J. Piaget afirma que el

conocimiento es el resultado de la accidn; Karel Kosik sos '

tiene que el hombre se crea a si mismo por medio de su pra '
xis. Resumiendo diremos que el conocimiento que surge de 1la

practica debe volver a ésta para ampliarse, interpretarse y

dar un paso a la transformacion.

En la metodologia participativa se considera el aprendizaje '
no como una asimilacién mecanica-pasiva de hechos, sino un '
proceso de enfrentamiento activo del alumno con un contexto o
problema que tiene lugar sobre la base de conocimientos pre '
vios y que produce un ordenamiento de los nuevos conocimien '
tos adquiridos. Al respecto Margarita Theesz nos dice que el'
aprendizaje sb6lo puede tener lugar alli donde hay algo ya !

aprendido en contacto con algo ain no aprendido.

En sintesis se habla de un docente coordinador e investiga '
dor capaz de generar en un trabajo grupal las condiciones ne'
cesarias para la produccidén de conocimientos, a partir del '

aprendizaje participativo.

Postulados tedrico-metodoldgicos del proceso ensenanza-apren'

dizaje:

La funcion del docente es motivar el aprendizaje el cual es '

verdadero cuando el alumno trabaja por si mismo y activamente
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en la materia de ensefianza; debe también utilizar métodos y '

medidas organizativas gque coloquen al alumno en situaciones )
de aprendizaje que faciliten su actividad y debe descubrir o'
interpretar las actitudes hacia el aprendizaje, las relacio '
nes con los estudiantes y la institucién, en fin una relacidn
pedagbégica basada en el intercambio continuo de experiencias’
apoyadas por actividades didacticas que requieran, ademas del

aprendizaje individual, el aprendizaje grupal cuya estrategia

es la participaciodn.

Entre otros, mencionaremos los siguientes criterios de la me’
todologia participativa que bien podemos incluir en nuestra '

propuesta-opcidén respecto al desarrollo de la lengua oral:

- Todo individuo posee experiencias validas producto de sus '
acciones a lo largo de su vida y la educacion no puede des'

conocerlos.

- La complementacidon de experiencias debe darse en un plano '
de igualdad entre los participantes y un plano de partici '
pacion plena, con las mismas oportunidades para todos de
ser receptores, transmisores y generadores en el proceso de

conocimiento.

Bajo esta perspectiva, el aprendizaje grupal " es un proceso'

dinamico de interacciones y transformaciones donde las situa'
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ciones nuevas se integran a las ya conocidas, involucrando a
la totalidad del grupo tanto en los aspectos cognoscitivos !

como en los afectivos y sociales. " ( 10 )

Los supuestos del aprendizaje grupal en los que se enmarca '

la tematica de la propuesta son:

1. Todo aprendizaje es un cambio significativo de conducta.

2. El1 cambio de conducta se da como resultado de la interac'

cién en la construccidon del conocimiento.

3. Es un proceso de elaboracidén conjunta.

4. Se parte de situaciones problema ( expresién oral ) con '
sus respectivas hipoétesis, definicidén de conceptos, ana '
lisis de elementos involucrados, proposicidén de alterna ‘'

tivas y evaluacidn de resultados.

5. El1 grupo es fuente generadora de experiencias de aprendi'

zaje.

( 10) SAN?QYO, Rafael. Algunas reflexiones sobre la coordi '
nacion de }os grupos de aprendizaje, en Perfiles Edu E
cativos, Num. 11 Méx. CISE-UNAM, 1981, p. 7
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6. Es un proceso de transformacién mitua: la persona cambia
por influencia del grupo y éste por la accion de sus miem'

bros.

En la concepcion participativa, los objetivos, los métodos, '
los contenidos y las formas de evaluacidn se van construyendo
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, a partir de la parti'
cipacidn conjunta de docentes y alumnos quienes son los pro '
tagonistas principales de la relacidon pedagdogica que se con '

creta en el aula y en la institucidén donde se labora.

Las funciones del docente y del alumno se plantean articulada
mente con la aplicacidon del método investigacidn-accion, el '
cual, es interpretado por el materialismo historico-dialécti'
co, como un proceso para la produccidn del conocimiento cien'
tifico, concibiendo a la ciencia como una actividad humana '

intencional.

La investigacidon-accidn es oposicidon de las categorias tradi'
cionales, plantea la modificacion metodoldgica del vinculo de
dominacidén que se establece entre maestros y alumnos, de " so
metedor-sometido " y en la relacidn sujeto gque investiga ( ac
tivo ) y objeto que es investigado ( pasivo ) ", " ... buscan
do la formulacién superadora de esa dicotomia que permita la'

incorporacidn de los sujetos sociales en el proceso de gene '
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racién dinamica del conocimiento. " ( 11 )
Retomando el punto cuatro de los supuestos del aprendizaje '
grupal, dicho en parrafos anteriores, aclamamos que a partir
de situaciones problema como es el caso de la expresidon oral
significa situar su practica en la ejecucidn de algunas di '
namicas grupales como: lluvia de ideas, acuario, debate,
discusién, etc., que faciliten realizar los tipos o formas !
de expresion verbal que se describen en su oportunidad tales
como: la descripcién, la narracidn. dramatizacién, poesia '
coral y la conversacidn. Tanto las técnicas de la expresion'
oral, como las técnicas de la organizacidn del grupo, seran'
implementadas con las actividades especificas que objetivi '
zan el procedimiento que hace posible la realizacidén del mé'

todo.

(11 ) RIGAL, Luis. Sobre el sentido y uso de la investiga '
cidén-accidén, en Critica y Politica en Ciencias Socia '
les. Simposio Mundial de Cartagena, Tomo I, Bogota, '
Ed. Punta y Lanza, 1978, p. 387
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2.6 EVALUACION.

1

La evaluacidn es un proceso sistematico, continuo y acumula
i

tivo que constituye una estrategia para orientar las activi

dades educativas hacia el logro de los objetivos planteados.

La evaluacidén del aprendizaje, se considera como un producto,
como la aplicacidn e interpretacién de datos recabados por '
medio de examenes, los cuales se aplican a los alumnos al fi'
nalizar la ensefianza. De esta manera han alcanzado gran difu’
sién las llamadas pruebas " objetivas " elaboradas e inter '
pretadas mediante sistemas mecanizados gue requieren memori '
zacidén de informacidén y medicidn del grado de retencioén de '
esa informacién. Es decir, lejos de fomentar el desarrollo de
las capacidades critica y creativa con la resolucidon de pro ‘'
blemas y algunas otras actividades se minimiza el proceso !
mismo de la evaluacidén del aprendizaje y es precisamente don'
de surge el problema de la " objetividad " reducida anicamen'
te al momento de la cuantificacidn de los datos para la acre'
ditacién del alumno, considerando a la estadistica como el '
medio por el cual se logra o determina el grado de validez y'
confiabilidad de las pruebas pedagdgicas al certificar los !

conocimientos de los objetivos de aprendizaje.

Con este sistema de acreditacién lo que se logra es forzar al
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estudiante para que en un tiempo determinado muestre este re'
sultado. Con ello, el estudiante se preocupa mas por obtener'
una buena calificacidn que por autoconocerse, observarse y '
reflexionar sobre su aprendizaje lo cual impide comprender y'
explicar el proceso del aprendizaje de un grupo o de un indi'
viduo dado que se omite la relacidén sujeto-objeto en el acto'
L

de conocimiento y las mediaciones que se dan en la misma ac

cion de conocer.

Esta concepcidon de la evaluacidn reduce la funcidon del maes '
tro a acciones mecanicas, porque el maestro ya no tendréa que'
averiguar los logros del alumno, asi como qué situaciones se'
facilitaron o dificultaron, como se dio el procesc grupal, '

etc.

Por ello, es importante replantear el problema de la evalua '
cidn escolar, de manera que las alternativas que se ofrezcan'
al mismo no se reduzcan al estudio y al anéalisis de los ins '
trumentos de la evaluacidén sino por el contrario indagar so °

bre el proceso del aprendizaje de un sujeto o de un grupo, '

para detectar las caracteristicas de este proceso y finalmen'
/
te comprobar los resultados.

Si consideramos el aprendizaje como un ajuste continuo, como'
un proceso donde el sujeto recibe informacidn que puede ser

reelaborada por la relacidén gue se establece entre informa '
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cidén y esquema referencial del sujeto, entenderemos la eva
luacién de este proceso de aprendizaje como un proceso que '
permite al participante reflexionar sobre su propio aprendi
zaje para confrontarlo con el aprendizaje seguido por los ‘'
demas miembros del grupo y conocer la manera como este per '
cibe su propio aprendizaje. De esta manera, la evaluacioén '

tenderia a propiciar en el sujeto la autoconciencia de sus

procesos de aprender.

Es importante sefialar que la mejor evaluacidén, como senala '

Angel Diaz Barriga, se da en el analisis, en la precision'

de la estrategia y en la critica permanente. " ( 12 )

A continuacibén se describiran algunas de las técnicas para '

investigar y evaluar el trabajo en el aula:

- Observacidon participante, el observador asimila y comparte
las actividades de los deméas. El1 profesor deberd llevarla'
cuidadosamente, puesto gque el valor esta en la aportaciodn'

de datos, en el hecho de ser una técnica de interaccion.

( 12 ) DIAZ Barriga, Angel. Didactica y curriculum. Ed. Nue'
vomar, México 1985, p.
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- Con la entrevista se obtiene informacidn acerca de las ex '
pectativas del alumno y del grupo, asi como su situacidn en

el proceso de aprendizaje.

- Andlisis de situaciones grupales, consiste en detectar,
analizar, discutir y elaborar grupalmente los logros y si '
tuaciones problemdticas que se suscitan en un grupo. Esta '

es de gran utilidad, dado que ayuda a mejorar el logro de

los aprendizajes.

Lo gque interesa no es una medicidén de conocimientos, sino
evaluar el progreso que cada alumno logra en forma individual
mas conjunta y participativamente, en funcidn de las necesi '
dades e intereses del propio educando y no en funcion de los'
requerimientos sociales, deja de ser un medio para categori '
zar individuos en relacidn con otros y para cumplir exigen ‘'

cias administrativas.

La evaluacion que se propone es de tipo cualitativo e incluye
tres niveles:
/
1. Nivel cognitivo. Se refiere al ordenamiento de las ideas '
del alumno, la apreciacion de nuevos conceptos y su rela ‘'

cidn con el tema.
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2. Nivel socioafectivo. Es el resultado de las interrela
L

ciones del grupo como base de la socializacidon del tra

jo.

3. Nivel motriz. Atiende al desenvolvimiento que tienen los
alumnos en cuanto a la articulacién del lenguaje oral '
con la expresidn corporal ( mimica, gesticulaciones, mo'

vimientos ).
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3. ESTRATEGIA DIDACTICA.

Este apartado describe las técnicas de expresidn oral que se'

proponen para el desarrollo lingiistico.

Consideramos propio enunciar, al inicio, los objetivos parti’

culares que deseamos lograr con la practica de cada técnica,'

en un solo bloque, ello permite advertir la convergencia de

las formas de expresion verbal para el logro de los objetivos

generales ya sefialados en la pagina 32.

Objetivos Particulares: Que el alumno:

Actividad 1.
Desarrolle la observacidn e interpretacidn del lenguaje cor

poral y asuma la actitud propia de cada técnica.

Actividad 2.
Aproveche la invencidn para elaborar gquiones.
Adquiera una actitud critica acerca del trabajo de sus com

paneros.

Actividad 3.
Inicie, genere o impulse la articulacidon del lenguaje oral

con la expresion corporal.
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Mejore la pronunciacidn, diccidn, modulacidon y fluidez de la

expresion.

Actividad 4.
Desarrolle su agilidad mental; afine la actitud interrogati'

va y afirmativa del hablante.

Actividad 5.
Se inicie en la interpretaciéon del discurso.

Oordene cronoldogicamente las ideas.
Actividad 6.

Se integre al proceso de socializacidén del grupo mediante el

trabajo de caracter intelectual.

Eje tematico

Tema

Recursos

Actividades del proceso ensefanza-aprendizaje, se presentan'

esquematizadas mediante recuadros.



Eje tematico: Lengua hablada.
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Tema: Desarrollo del didlogo, la dramatizacidén y la discu '
sion. Ve
Recursos: Lamina ilustrativa, tarjetas.
Profesor Alumnos

Pide a los alumnos elijan un
tema de los que se sugieren'
y aun grupo pequeno para '

participar en el juego " ca'

ras y gestos.

Indica al equipo elegido es'
criban en la tarjeta que re'
ciban la palabra que se les'’

indique.

Eligen el tema.

Observan las gesticulacio '

nes, la mimica, el movimien'
to del cuerpo de cada uno de
los integrantes del equipo '
para descubrir la palabra '
anotada en la tarjeta y pos'
teriormente referir el campo

semantico a que pertenecen '

en su conjunto.




104

Presenta una lamina donde’
se representa un aconteci'
miento con relacidn al te'

ma elegido inicialmente.

Organiza a los alumnos en'
equipos para dramatizar la

escena esquematizada.

Indica realizar una discu'
sién con la técnica lluvia
de ideas. Durante el desa‘
rrollo de la discusiodn !
coordina la participacion®

de los alumnos.

Comentan los hechos, persona '
jes, etc., que contiene la

ilusfracidn.

Relatan lo observado como si '

fueran participantes directos'

de la escena.

Asumen el papel de un persona’
je y explican los hechos segun

su versidn.

Confrontan opiniones.

Participan con sus comentarios
en la situacidén comunicativa '
( discusidén ), sobre los si '

guientes puntos:
. Diferencia entre narracidn '
de un suceso y la dramatiza'

cidén del mismo.

. ¢ Por qué el narrador no es'
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necesario en la dramatizaciodn
de un suceso ?
s
: Cual de las dos formas de '
contar acciones es mas di '

recta ?

Importancia del dialogo en la

dramatizacién y su desarro ‘'

llo.

Eje tematico: Lengua hablada.

Tema: Desarrollo del dialogo y

Recursos: tarjetas.

MAESTRO ¢—

el comentario sobre un tema.

»

Explica el procedimiento.
Coordina y supervisa to '
das las actividades de '

los alumnos.

& ALUMNOS

Se integran en 4 equipos con'
6 alumnos cada uno.

Reciben 1 tarjeta por equipo'
que incluye un tema especifi'
co:
Mi comunidad
Mi escuela
El zoologico

Mi cumpleanos
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Comentan el tema durante 5 mi'
nutos.
¢ Como es cada lugar ?

Qué hay ?

0

Qué hacen ?

e

¢ Qué es lo que mas les gusta?

Inventan un pequefio guién y °'
ellos mismos elaboran los dia‘'
logos, en un término de 15 mi'

nutos.

Dramatizan una escena, dispo

niendo de 5 minutos cada egqui’

po.

Comentan grupalmente el traba'
jo realizado por cada equipo '

durante 5 minutos.
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Eje tematico: Lengua hablada.

Tema: Poesia Coral.

Recursos:

MAESTRO

Fotostaticas.

Explica la necesidad de interrelacionar '
el lenguaje oral con el lenguaje corpo
ral.

Coordina y supervisa las acciones de los'

alumnos.

Leen el poema "La muralla" siguiendo el '
procedimiento que han aprendido para ha '
cer una lectura eficaz:

- Lectura global.

- Consulta de términos desconocidos.

- Enunciamiento del mensaje del poema.

Ejecutan movimientos con las manos, con '
los pies, combinando pies y manos; des '
plazamientos y giros lentos, rapidos y ha
cia diferentes direcciones, repitiendo la

frase: "La muralla".




108

Diferencian los tonos de voz de sus com '

pafieros y los clasifican segin sea medio'

o agudo. y

Escuchan la lectura gque hace el maestro '
del poema la cual debe hacerse con la :

adecuada emotividad.

Lectura coral del poema.

Leen repetidamente el poema atendiendo la

particivacidn de solistas y coros.

Memorizan el contenido por cuartetos fi '
jando la atencidn en la parte que les !

correspcnde.

Interpretan la poesla, armonizando la ex'
presidn coral con la expresion corpooral y

la respectiva coreografia.
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Coreografia del poema " La Muralla

o)
X 0]
X o)
X 0
X 0
X 0]

0] 0 o) O o)
X X X X X X




11c

O Mujeres
X Hombres
O Solista
X Solista
X Solista

W N~
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Eje tematico: Lengua hablada.
Actividad: Mosaico de conocimientos generales.

Recursos: Tablero, fichas de cq}ores.

MAESTRO ALUMNOS

Organiza dos equipos de

3 alumnos' cada uno.

h 4
Coloca un tablero en el Responden al interior del '
pizarrén y reparte fi ' equipo las preguntas que el'

chas de diferente color 3 maestro les formula sobre '

a cada equipo. contenidos previamente estu'

diados.

Si la respuesta es correcta'
el equipo coloca su ficha en
el tablero en el espacio que

desee. Ejem:
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Si el equipo al que se inte'
rroga desconoce la respues '
ta, el equipo contrario pue'

de responder. Si acierta co'

loca la ficha contraria.

O

v

El equipo que reuna tres fi'
chas del mismo color ya sea'
en forma diagonal, vertical'
u horizontal resulta gana '

dor. Ejem:




Eje temadtico: Lengua hablada.

Tema: E1l siglo XIX.
Leccidén: Catorce, " E1l Porfiriato "

Fuente bibliografica: Mi libro de Historia de México.

grado de Educacidén Primaria.
Actividad: La elocucidn: el discurso.
Técnica: Trabajo individual, de equipo y grupal.

Recursos: Texto, elaborado exprofeso.
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40.

MAESTRO Jl—ll ALUMNO

v v

Elabora el texto. Lee el texto de manera global.

v v

Anota cada idea central Consulta los términos descono’

en una tira de cartuli’ cidos.

na.

en desorden, al frente' siodones clave.

del grupo.

Coloca ias cartulinas ' Subraya las palabras o expre




Observa la participa

cidén individual.
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Establece la relacidn de signi'

ficado entre ellas.

Elabora una recapitulacién por'’

parrafos.

Determina el tema que trata el’

texto.

Sefiala las ideas centrales.

Las coteja con las gque aparecen

al frente.

Enumera cronoldgicamente el ¥

contenido de las tiras.

Redacta un resumen.
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Lo lee al grupo.

Hace las correcciones que se le

indican.

Lo expresa en forma oral a mane

ra de discurso.

EVALUAN
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orden cronoldgico de los enunciados:

4

El pueblo de México sufrid la dictadura porfirista durante

35 anos.

México progresd en la economia; crecid la industria textil,

azucarera y metalidrgica.

Se exportaron mas productos del campo; pero los campesinos'

no progresaron.

Las escuelas se hicieron para las clases altas y medias de'

las ciudades.

Crecid el nimero de profesionistas, empleados, comercian '

tes.

En el campo habia grandes desigualdades entre el hacendado'

y el pedn por la injusta distribucion de la tierra.
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La pobreza y la injusticia cansaban y acabaron con los in '

dios.

Los ricos eran muy pocos, la mayoria del pueblo seguia sien'

do muy pobre.

La Constitucidon de 1857 no se respetd porque Porfirio Diaz '

elegia a las autoridades, no lo hacia por votaciodn.

A finales del Porfiriato la economia se detuvo por una gra'

ve crisis agricola e industrial que trajo problemas entre '

patrones y obreros.

El grupo gobernante se divididé y Porfirio Diaz ya no pudo '

controlarlos.

El pueblo mexicano pedia libertad politica, buena distribu '
cidon de la tierra y mejores condiciones de vida, trabajo y '

educacidn.

La falta de democracia y justicia social provocaron el esta'

llido de la Revolucidn Mexicana.
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Eje tematico: Lengua hablada.
Tema: Discusidn sobre temas de diversas asignaturas.

Recursos: Lamina ilustrativa, textos..

Profesor Alumnos
Pide a los alumnos observar Comentan el contenido de la '
la ilustracidn presentada. ilustracidén basandose en los '

siguientes indicadores:

. ¢ Como es el paisaje de la
ilustracidén ?

. ¢ Por qué se encuentra en
ese estado ?

. Causas de la contaminacidn

mosfera.

les y los seres humanos.

del agua, la tierra y la at'

. Consecuencias mas graves de'
estos tipos de contaminacion

para las plantas, los anima’

Reparte textos de diversas' Discuten en equipo la informa'

fuentes de consulta. cidn.
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Divide al grupo en 3 equi'’
pos que representen: la '
contaminacidon del agua con
color azul, la contamina '
cidon del medio ambiente '
con color verde y la con '
taminacidon en la ciudad

con color negro.

Reparte tarjetas y de nue'’
va cuenta se divide al '
grupo en dos partes para '
aplicar la técnica del '

acuario.

Orienta a los alumnos en !
el desarrollo de la técni'

ca.

Discuten cada uno de los ambi '
tos sefialados y plantean solu '

ciones para cada uno de ellos.

Analizan grupalmente las con '

clusiones de los equipos.

Integran los equipos: un circu'
lo al centro del saldén compues'
to por los peces quienes asumi'
ran el papel de ecologistas y '
el grupo de los tiburones for '
mara un circulo mayor alrededor
de los peces asumiendo el papel

de industriales.

Los peces vierten sus puntos de
vista, en tanto, los tiburones'’
escuchan primero la discusiodn °
para posteriormente dar a cono'

cer sus observaciones.
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Los papeles se invierten.

El grupo observador comenta el
desarrolio de la técnica y las

sugerencias para el mismo.

Se integran conclusiones.
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3.1 ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR LA EXPRESION ORAL.

. ”

precisidn: ideas completas

organizacidn concrecidén: ideas principales
del Propiedad: lenguaje adecuado
pensamiento claridad: construccidon de las ideas:
AREA. orden sintactico

COGNITIVA

( 3 puntos )

suficientemente fuerte
voz pronunciacidn

( 2 puntos ) dicciodn

tono ( modulacidn )
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actitud
atencidn
AREA colaboracidn
SOCIOAFECTIVA Actitud grado de participacidn con el equipo y con
( 3 puntos ) todo el grupo

respeto a sus compafieros

respeto a las opiniones

mimica
AREA Lenguaje

gesticulacidn
MOTRIZ Corporal

desplazamientos

( 2 puntos )
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En general, en todas las actividades de expresidon oral se

deben apreciar cualitativamente los rasgos sefialados en la '

escala estimativa segin sea el nivel de desarrollo de los

escolares; algunas variantes puedan darse en la poesia coral

cuya calidad depende, en gran parte, de ia interpretacidn de

solistas y coros, mas la memorizacidén y la coreografia.

La dramatizacidn requiere de escenografia e interpretacidn '

adecuada de algin personaje. De la primera se puede prescin'
dir, asi como de un vestuario especial, ya que no se trata '

de hacer teatro; importa desarrollar la capacidad lingiiisti'

ca del alumno, no hacer actores.

sin duda, la observacidén es la técnica imprescindible para '
acercarnos a una evaluacidn real y objetiva. La tabla de re'
gistro individual, se aconseja sea el libro que nos informe'
de los avances y tropiezos que afronte el alumno en el pro '

ceso de su desarrollo expresivo.

Por otro lado, el trabajo grupal da cuenta de la calidad !
participativa de cada integrante para comprender, ampliar, '
aclarar, corregir, deducir y, en la medida en que los ele '
mentos del equipo y del grupo, apoyen Y refuercen lo que es'
motivo de aprendizaje tedrico y practico; cada alumno rea !

firmara su experiencia y adquirird mayor seguridad y con '
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fianza en el momento de demostrar su capacidad y habilidad '

lingliistica.

Pensamos en la interaccidn entre el desempeiio individual y '
grupal en cuyo proceso de comunicacidn crean, construyen,
elaboran, disefian, discuten, enjuician, redactan, concluyen'’

y expresan.



PERSPECTIVAS
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Aqui se ubica la proyeccion de este trabajo, pues afirmamos’
que la escuela primaria iuega un papel fundamental en el de'
sarrollo del lenguaje mediante la expreg}én oral. Cuando !
llegan por primera vez a ella, ya poseen conocimientos sobre
su lengua materna y sus variantes usos. Preguntan, dan el '
saludo, platican, cantan, dialogan jugando a papa y mama, '
describen lo que van a pedir a los Reyes Magos, narran lo '
que hicieron en la escuela, entre otras tantas practicas co'
municativas. Este empleo del lenguaje se aprende en forma ‘'
natural, sin la educacidn sistematica; es un aprendizaje que
se adquiere de vivir en sociedad. Corresponde a la escuela '

ampliar y pulir esos conocimientos haciendo del lenguaje un'

medio eficiente de expresién y comunicacidn.

El medio rural no es obstdculo para impulsar el dominio de '
la lengua oral, es alli donde la escuela debe dar cabida a '
las distintas maneras en que se expresan los alumnos. Tomar'
en cuenta la diversidad del espafiol y aceptar que los usos !
no escolares e informales son legitimos como cualquier otro,
es el mejor punto de partida para la ensenanza escolar de la
lengua y para que el maestro tome decisiones didacticas que'

intensifiquen la habilidad lingiiistica.

La presente propuesta metodoldgica provee al maestro de fun'
damentacidén tedrico-metodoldgicos que lo pueden ayudar a re'

conceptualizar la expresidén oral y valorarla en todos sus '
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en .general, y con las caracteristicas del contexto escolar '
en especial; asi mismo ofrece la posibilidad de externar los
problemas, las dudas, inquietudes y sugerencias que amplien'
la dimensidn de la propuesta o que, en contrastacidén con la’
realidad operante, de la poblacidn escolar y personal acadé’

mico, incurra en fantasias pedagdgicas.

Sea cual fuere la significacidn que se le otorgue, no se .
puede negar que son pocos los maestros los que, en su afan '
de actualizar su practica docente, transitan por el esclare'’

cimiento cientifico de la misma.



CONCLUSIONES

I
"l
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