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INTRODUCCION

Este trabajo presenta una alternativa de apoyo al tra-
bajo docente en el Area de Ciencias Sociales de segundo gra-

do de educacién primaria.

Para el desarrollo de dicho trabajo, se ha elegido el
método de proyectos, considerado globalizador, donde el pa-
pel del nifio serd la de buscar la informacidén, seleccionarla
v tratarla para convertirla en conocimiento, el papel del ma
estro serd la de tomar determinaciones sobre objetivos de a-
prendizaje e interpretar las respuestas de los alumnos y po-

der valorar las secuencias de aprendizaje.

Los programas que conforman la educacidén primaria, pre-
tenden desarrollar integralmente al educando, convirtiéndolo
en un individuo critico y reflexivo de la sociedad a la cual

pertenece.

Especificamente el contenido curricular del programa pa
ra segundo grado, esta estructurado por una serie de objeti-
vos generales a lograr, asi mismo el nuevo plan para el mis-
mo grado que se didé a conocer recientemente, presenta temas
centrales que de alguna manera coinciden con los objetivos

del programa anterior, dichos temas estan organizados de ma-

nera progresiva, partiendo de lo gque para el nifio es mids cer

cano y concreto hacia lo mas lejano.




De hecho el nuevo plan y en todos los grados se presen
tan temas centrales de una forma progresiva, dédndole la opor
tunidad al maestro de que él mismo elija la manera en que
trabajard con su grupo, que por el enfoque que presenta tie-

ne una tendencia hacia una educacidn activa.

En los grados de primero y segundo, ahora la ensefianza
de las ciencias naturales se integra con la ensefilanza y el
aprendizaje de nociones sencillas de historia, geografia y e
ducacidén civica, siendo el elemento articulador el conoci -

miento del medio natural y social que rodea al nifio,

Conocer las principales caracteristicas geogrdficas y
sociceconbémicas de la comunidad local es la base para una me
jor comprensién de temas principalmente en el A4rea de cien -
cias naturales, que en este grado que interesa viene un tema
llamado los seres vivos y los no vivo, para ello el alumno
necesita observar, confrontar fendmenos fisicos y naturales
para llegar a la formulacidén de hipdtesis y la construccidn
de nuevos conceptos que le permitan comprender méas adelante

contenidos mds complejos.

A través del tiempo trabajado con los alumnos de segun-

do grado,los cuales conforman el universo de este estudio se

ha constatado que una mayoria de los escolares presentan du-

das en la identificacidén y comprensidén de lo que para ellos




es su comunidad local, esto puede considerarse obvio ya que

dicho tema fue visto el ciclo pasado inadecuadamente, ya que
por comentarios de los mismos alumnos nunca han salido de la
escuela para realizar alguna actividad junto con su maestro,
siendo en la unidad cuatro del programa de primer afio donde

se encuentra el tema; la comunidad, el lugar donde vivo, si-
endo el objetivo especifico que el alumno identifique carac-

teristicas de su localidad.

Como se puede observar desde el inicio de la educacién
primaria se plantean objetivos que en los primeros grados se
deben de ensefiar de una manera global, abarcando todas las
4reas de ensefianza, donde el docente debe tener sumo cuidado
de tratar los temas de ciencias naturales y sociales con la
misma importanéia que toma los de espafiol y matemdticas, es-
to para no provocar tantas dudas que al ascender de grado es

colar dificultan el proceso de aprendizaje de los alumnos.

Por lo tanto, a continuacién se da a conocer el plantea
miento del problema quedando enunciado asi: ;Cémo lograr una
estrategia diddctica al problema de la comprensidn del espa-
cio geografico local en el segundo grado de la escuela prima

ria "Quetzalcbatl"?

Especificamente el problema se ubica en un grupo de

cuarenta y dos alumnos de segundo grado de educacidén prima-

ria de la escuela "Quetzalcéatl", ubicada en la colonia Rive




ra Campestre de la ciudad de Mexicali, Baja California.

La mayoria de los alumnos presentan problemas de ubica-
¢idn e identificacién de la geografia local donde residen,
siendo también un problema de estudio para el tercer grado
de esta misma escuela, asi como comentarios de profesores de
grados superiores donde también se presentan deficiencias a
ia hora de manejar conceptos comoj; municipio, estado y na -
cidén, que se tratan a lo largo de toda la educacidn primaria
considerdndolo de suma importancia, ya gque si el alumno no
relaciona lo que vive con lo que se le ensefia, le serd mas
dificil o nulo tener una buena comprensién de cualgquier otro

tema.

No se le puede culpar totalmente al maestro de que los
educandos posean deficiencias en cuanto a los conceptos men-
cionados, hay gque tomar en cuenta que en los programas ante-
riores, donde el conocimiento estaba organizado por materias
se puede apreciar que a la geografia se le daba un lugar es-
pecial, tratando los conceptos de una forma memoristica, sin
embargo en el dltimo programa que se did a conocer en agosto
de 1993, podemos observar como ahora las ciencias naturales
se integra en los dos primeros grados con el aprendizaje de
nociones sencillas de historia, geografia y civismo, disci-

plinas que deben de enseflarse de manera conjunta para evitar

la fragmentacién y la ruptura en el tratamiento de otros te-




mas.
El interés por el cual se eligid el tema, conocimiento

del medio geografico de la comunidad local, es que aln exis-
te una gran mayoria de maestros que no toman en cuenta el

contexto social donde convive su grupo, siendo fundamental
mental para la ensefianza real de contenidos curriculares en

cualquier grado y 4rea de educacidn primaria.

Los nifios a los que esta dirigida la presente propuesta
se le considera que adn no tienen bien definido el concepto
de comunidad, esto se justifica ya que solo una vez se ha
tratado el tema, en primer grado y ahora en segundo lo cual
debe quedar bien comprendido dicho conocimiento ya que méas
adelante se trabajarda con nuevos conceptos qgue necesitara de

abstraccidén para poder comprenderlos.

Con la presente propuesta pedagbgica se pretende como
objetivo general; que el alumno de segundo grado llegue a
reconocer las principales caracteristicas fisicas y natura -
les de la comunidad local, por medio de la observacién y

confrontacién de dichos fenbémenos.

Como objetivo particular se pretende que el alumno; lle
gue a la formulacién de hipbtesis vy la construccién de nue -
vos conceptos para el tratamiento de temas en las 4reas de a

prendizaje que se requiera, principalmente en ciencias natu-

rales.




I LA LOCALIDAD EN SEGUNDO GRADO

A. Ciencias Sociales en Segundo Grado

El nuevo plan y programa de estudio de educacidén prima-
ria para el ciclo escolar 1993-1994, fué elaborado por la Se
cretaria de Educacién Piblica y entregado a cada maestro pa-

ra su andlisis en agosto de 1993.

Es un programa que da a conocer los propésitos y los
contenidos de los programas de 19 a 690, permitiéndole al ma-
estro tener una visidén en conjunto, para que de esta manera
establezca una mejor articulacidén de su trabajo docente con

los conocimientos previos de los nifios.

El calendario escolar se aumenta a 200 dias laborables,
800 horas anuales, conservando la actual jornada de cuatro

horas de clase al dia, veinte horas semanales.

Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del

que estuvo vigente hasta junio de 1993, son los siguientes:

-La prioridad mds alta se asigna al espafiol, se dedica

el 45% del tiempo escolar en los dos primeros grados.

-A la ensefianza de las matemidticas se dedicard una cuar

ta parte del tiempo escolar a lo largo de los seis grados.

La ensefianza de las ciencias naturales se integra en




los dos primeros grados con el aprendizaje de nociones senci
llas de historia, geografia y educacidén civica. El elemento
articulador serd el conocimiento del medio natural y social

que rodea al niio.

-Organizar el aprendizaje de la historia, la geografia y
la educacidén civica por asignaturas especificas, suprimiendo
el 4rea de Ciencias Sociales, este cambio tiene como finali-
dad establecer continuidad y sistematizacidén en la formacidn
dentro de cada linea disciplinaria,evitando la fragmentacidn

y la ruptura en el tratamiento de los temas.

Durante los dos primeros grados las nociones preparato-
rias més sencillas de estas disciplinas se ensefian de manera
conjunta en el estudio del 4mbito social y natural inmediato

dentro de la asignatura "conocimiento del medio".

Se establecieron dos etapas para la implantacién de
la reforma, para el ciclo escolar 93-94, el plan y los pro -
gramas de estudio se aplicarédn inicialmente en los grados de

1¢, 30 y 59.

En esta primera fase los maestros y los alumnos de
los grados; 20, 40 y 60 trabajardn con los programas de estu
dio v los libros de texto que se han aplicado anteriormente,

todas las modificaciones se aplicardn a partir del ciclo es-

colar 1994-1995, serd4d hasta entonces cuando la totalidad de




las actividades de la educacidén primaria estaran funcionando

bajo el nuevo plan.

Se procurd dar a los programas de estudio una organiza-
cidn secilla y compacta, evitando la enumercidén de un nilmero
elevado de "objetivos de aprendizaje", divididos en genera -
les, particulares y especificos, que fue caracteristica de

los anteriores programas de estudio.

El enfoque del nuevo plan para la ensefianza de la his-
toria en los seis grados de primaria, tiene los siguientes

rTasgos:

-~ Los temas de estudio estéan organizados de manera pro -
gresiva, partiendo de lo que para el nifio es mds cercano,

concreto y avanzado hacia lo mads lejano y general.

- Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamien

to v la comprensién del conocimiento histérico.

- Fortalecer la funcidén del estudio de la historia en la

formacidén civica.

- Articular el estudio de la historia con el de la geo -

grafia.

La organizacién de los contenidos sigue una secuen -

cia progresiva en la complejidad de los conceptos que se pre

sentan al nifio, en los dos primeros grados estan dedicados




al aprendizaje de las nociones mds sencillas en que se fuda
el conocimiento geografico, usando como referente el ambito

inmediato de los nifios y la localidad en la cual residen.

Los contenidos de educacidén civica para el primero ¥y
el segundo grado buscan fortalecer el proceso de sociali-
zacién del nifio, al estimular actividades de participacion,
colaboracién, tolerancia y respeto en todas las actividades

que realice.

Estos contenidos se desarrollan en forma integrada con

los de historia, geografia y ciencias naturales.

Los contenidos de educacidén civiva abarcan cuatro aspec
tos intimamente relacionados qgue, en su mayor parte, se abor
dan simultédneamente a lo largo de la educacidén primaria; for
macién de valores, conocimiento y comprensién de los dere -
chos y deberes, conocimiento de las instituciones, fortaleci

miento de la identidad nacional.

Esto es el docente deberd organizar su trabajo de tal
forma que provoque situaciones de aprendizaje, donde el dia-
logo, la interaccién y la confrontacién de puntos de vista
de los alumnos los encamine a la adquisicidén de experiencias

y asi mismo a la construccién de nuevos conocimientos.

Ahora el nifio serd el centro de la ensefianza, el maes -




tro deberd tomar en cuenta los niveles de aprendizaje e inte

reses del mismo para seleccionar una metodologia adecuada a

las caracteristicas de su grupo.,.

Mas adelante, en este trabajo podremos observar que e -
xiste similitud en cuanto al enfogque que presenta el nuevo
plan de educacién primaria y el que se pretende con la pre -

sente propuesta pedagdgica.

Precisar la definicidén de Ciencias Sociales es muy im -
portante va que es el &rea que estudia el tema seleccionado;

conocer la geografia de una comunidad.

Jarolimek define las Ciencias Sociales, como aquellas
materias que tratan del estudio del hombre y de sus relacio-
nes con los demds hombres y con el medio ambiente, es decir,

. " . . . s P
que estudian, "Los hechos y situaciones histéticas, geografi
cas, sociolégicas, econbémicas, politicas y antropolégicas -
culturales que afectan al hombre como individuo y como miem-

bro de una sociedad". 1

Para una mejor ensefianza de conceptos e ideas del 4rea
de Ciencias Sociales, el docente debe tomar en cuenta que di

chos contenidos deben de ser adecuados, reales y funcionales.

1 CORRAL J. C., Ciencias Sociales (COlmo se plantean en
E.G.B.?, Alternativas Diddcticas en el campo de lo social.
UPN, México 1990, p. 298.
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Adecuados, porque el profesor debe conocer y partir de
las nociones que de historia, geografia, ciencias naturales,
posean sus alumnos, asi como los hdbitos y actitudes socia -
les de los mismos, para asi poder realizar una adecuacién de

los conocimientos al nivel de aprendizaje de su grupo.

Reales, la ensefianza de los conceptos deben acercarse
lo mids posible a la realidad, el medio fisico ambiental del
nifio debe de ser el marco del cual se extraigan todos los e~

jemplos posibles.

Funcional, este principio busca una formacién cultural
humana, capaz de enriquecer la personalidad del individuo ¥y
hacer que se sienta miembro de una gran familia llamada so -

ciedad.

Nuestro nivel de estudio es la primaria, varios autores
coinciden en que las disciplinas que se deben trabajar en di
cho nivel son laj; historia, geografia y la educacién civica,
que estan dirigidas a la educacidn social del hombre, siendo

la escuela primaria el punto de partida a dicha formacién.

El problema al que se enfrenta el docente en esta Area
es lo relacionado a los niveles de conciencia de sus alum -
nos, si los alumnos no tienen una suficiente informacidén asi
milada y elaborada, los conocimientos nuevos que se les ense

fien pueden carecer de referencias en el alumno impidiendo la

11




comprensién de conocimientos.
B. Historia, Geografia, Civismo y la localidad

Para la seleccidédn de contenidos en el 4drea de ciencias
sociales segin A. J. Pulpillo, se deben analizar desde tres
perspectivas; evolucién del nifio, exigencias sociales y la
estructura de la materia de estudio. La disposicidén diddcti
ca del contenido, teniendo en cuenta al educando, puede divi
dirse en tres momentos globalizacidén, diferenciacidén y siste 5
matizacién, cuyos limites no deben tomarse en sentido estrigc

to.

El periodo de globalizacidén abarca de los cinco a los ©

cho afios aproximadamente en el nifio, es llamado asi porque
la materia de estudio estd indiferenciada, la historia, la -
geografia y el civismo, que componen el contenido de las ci-

encias sociales se da conjunta e indistintamente.

Las relaciones entre la historia, geografia y civismo,
son estrechas, las tres se refieren a la vida del hombre en
sus relaciones, primero con la naturaleza y después con la
sociedad. Deben considerarse globalmente, como temas de co-
nocimiento con unidad real y como resultado de una misma vas

ta experiencia social y escolar.

Como ya se menciondé, la historia es una disciplina del

area de ciencias sociales, la cual estudia el desarrollo de

12




la vida de la humanidad, o también la explicacidén verdadera
y ordenada de los acontecimientos pasados y de las cosas me-
morables de la actividad humana.

Los propésitos con los que se ensefla la historia en la
escuela primaria son; primero, para ampliar las experiencias
sociales del nifio, segundo, para abreviar el periodo de su
integracién al grupo social del cual forma parte, tercero,

. . . @ .
para crear y fomentar los sentimientos patrioticos, cuarto,
para sugerir ideales satisfactorios de conducta personal ¥y
social. La historia es la base de la educacion civica. 2

Se recomienda para la ensefianza de la historia en los
primeros grados de educacidén primaria sea por medio de narra
ciones o cuentos que interesen a los nifics y tomando en cuen

ta el calendario civico escolar de donde el maestro puede to

mar fechas para planear su trabajo.

Geografia, etimolégicamente significa, el conocimiento
de la superficie de la tierra, algunos autores niegan el va-
lor cientifico de la palabra, concibiéndola como una aglome-

racién de ciencias.

Lo mas actualmente aceptado, es que la geografia trata
problemas fisicos, econdémicos, politicos, histéricos y socio
l6gicos, otro concepto puede ser el estudio de la descrip -
cién y la explicacién del aspecto actual, natural y humano

de la superficie de la tierra.

2 GARCIA R. R.,Historia, capitulo IV, La ensefianza de la geo
grafia, historia y civismo. Fd. Galve. México 1960, p. 63
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La ensefianza y el aprendizaje de la geografia tienen su
punto de partida el medio fisico ambiental, debe graduarse -
su ensefianza iniciando por la escuela, colonia, municipio, -
etc., en donde la observacién y la comparacién de los fendme

nos son la base para su ensefianza.

Para los primeros afios es recomendable las excursiones,
el dibujo, el trabajo manual, albim hecho por el grupo y ba-
jo la guia del maestro, no importan los conocimientos abs -
tractos sino la observacién personal del nifio y su interven-

cién para el logro de una experiencia.

Por lo que corresponde a la Educacién Civica, es preci-
so comentar que, como asignatura en los programas de educa -
cién primaria estaba relegada, siendo hasta el inicio del ci
clo escolar 92-93, que se dieron a conocer nuevos libros co-
mo lo es Contenidos BAsicos y la guia para el maestro en ca-
da grado, donde se incorpora la educacidén civica, definiendo
la como: "el proceso a través del cual se promueve el conoci
miento y la comprensién del conjunto de normas que regulan -
la vida social y la formacién de valores y actitudes que per
miten al individuo integrarse a la sociedad y participar en

su mejoramiento." 3

3 SEP Educacién civica. Plan y programas de estudio 1993,
educacién bédsica primaria. Ed. Fernadndez Cueto, México 1993,
p. 125.

14
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Y por civismo; "Proceso de formacién de los individuos
de una sociedad, en orden a que cumplan, en la mejor forma -
posible, con sus deberes como ciudadanos y, a la vez, estén
preparados para el ejercicio de sus derechos civiles y poli-

ticos".4

Para su ensefilanza se recomienda que la escuela organice
sus propias instituciones, didndole la oportunidad al nifio de
obtener ricas experiencias civicas, ejemplo; concursos, equi
pos deportivos, de aseo, puntualidad, del peridédo mural y -

conmemoraciones patridticas.

La historia, geografia v el civismo, contribuyen a la -
formacién de una conducta y un criterio social, lo importan-
te en su aplicacién y desarrollo de actividades escolares se
conserve entre ellas la relacidén que las identifica, procu -
rando que su enseflanza sea funcionalmente activa, préctica y

realista.

En el campo de la educacién existen métodos especificos
de los cuales para la presente propuesta se ha elegido el Mé
todo de Proyectos, Jhon Dewey fué el inspirador de dicho mé-

todo que después desarrollé William II Kilpatrick.

A continuacidén se hace una descripcidén del método de -

4 ANDER-EGG E. Diccionario del trabajo social. Ed. Ateneo,
México, 1982, p. 127.

15
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proyectos de acuerdo al "pPrograma para la modernizacidn Fdu-
cativa, 1989-1994", donde nos permite conocer de una forma -

clara y sencilla las caracteristicas del método.

El método es una propuesta metodolbégica por medio de la
cual es posihle vincular los aspectos socioeconémicos y cul-
turales de la comunidad con los contenidos programdticos es-

colares.

Se entiende por proyecto el conjunto de acciones que se
generan y organizan con una intensidén deliberada, en su rea-
lizacién se desarrollan diversas estrategias que pueden dar
respuestas o soluciones a problemas surgidos de situaciones

reales y del interés de los nifios.

El método de proyectos se enriquece al retomar el enfo-
que constructivista del conocimiento que parte del proceso e
volutivo del nifio, v de acuerdo al cual el binomio sujeto-ob
jeto interactdan en la construccién del conocimiento, es de-
cir, considera que durante el proceso de ensefianza-aprendiza
je es fundamental que los nifios tengan la oportunidad de a -
cercarse al conocimiento, de plantearse dudas y probar y con

frontar sus posibles explicaciones.

Los factores que intervienen en la elaboracidén de un -

proyecto son los siguientes:

- Un problema o situacién probleméatica.

16
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- El ambiente o medio natural en el que esta situédo
el problema.

- Un conjunto de acciones y actividades organizadas
para alcanzar el propésito o finalidades planteadas.

- T.a motivacién, intereses y necesidades que muestren
los involucrados con respecto a la situaciotn problemdtica.

- La correspondencia y/o relacién con los contenidos
del programa escolar. (

Aunque el método de proyectos es escencialmente flexi -
ble en su estructuracién y desarrollo, es necesario seguir
una serie de procedimientos bdsicos con un orden secuencial

de cuatro etapas, cada una con diversas fases:

Etapa I:  Identificacidén del tema. |

{
Etapa I1: Estructuracién del proyecto especifico.
Etapa III: Ejecucidén o desarrollo del proyecto. ,

Etapa IV: Evaluacién del proyecto.

Etapa I: Identificacién del tema. La eleccién del tema
es el primer paso a realizar, puede surgir de distintas cir-

cunstancias:

- Por el interés que demuestran o expresan los nifios.
- Por sugerencia del maestro de grupo.
- Por acontecimientos relevantes.

- Por el desarrollo de otro proyecto.

17




Una vez elegido el tema, el maestro debe organizar una
experiencia sensibilizadora en la que confronte al nifio y se
le motive para plantearse un problema o hacerse una interro-
gante en relacién al tema, es decir el maestro deberd promo-
ver experiencias que produzcan en los alumnos cuestionamien-
tos, de tal manera que estos se fundamenten en sus intere -

ses, inquietudes y curiosidades.

Las interrogantes de los nifios sobre el tema constitu -
yen la situacién problemdtica, a partir de la cual se desa -

rrollan las actividades que le dardn respuesta.

La situacién problemdtica surge entonces, del tema o de
la experiencia sensibilizadora y tiene como caracteristica -

el ser un cuestionamiento planteado por los nifios.

Una vez identificado el cuestionamiento(s) se planea la
serie de actividades encaminadas a resolver el problema con
los medios que se tengan a la mano y con la gufa y coordina-

cién del maestro de grupo.

Posteriormente el docente debe considerar principalmen-

te tres aspectos:

- Los conocimientos y experiencias previas gque tienen

los alumnos con rtespecto al tema seleccionado.

- Los prop6sitos de aprendizaje que se persiguen

18
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mediante el tratamiento del tema elegido.

- Los recursos y servicios culturales existentes para

el desarrollo del tema.

Considerando esos aspectos, el profesor debe ubicar, en
los programas y libros de texto del grado escolar que corres
ponda, los objetivos y contenidos en donde se aborda o con -
lo que se relaciona el tema del proyecto, asi mismo la rela-~
cién con las 4reas de aprendizaje como espafiol, matematicas,

ciencias naturales, principalmente.

Etapa II: Estructuracién del proyecto especifico.
De la situacidén problemdtica se desprende el proyecto,
el cual debe ser definido y delimitado por el maestro de gru

po e integradoApor:

- El conjunto de actividades encaminadas a la solucién de
la situacién problematica.

- Los propésitos de aprendizaje (formulados después de la i-
dentificacién del tema).

- Las &areas de aprendizaje que abordard (puesto que pueden
abarcar todas o alguna de estas).

- El maestro debe proponer un tiempo tentativo de duracién -
del proyecto teniendo en cuenta sus caracteristicas, propd

sitos y la edad de los nifios.

19
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Un proyecto debe concluir cuando comienza a decaer el
interés; asi como otro puede generar tal motivacidédn gue tras
cienda el tiempo estimado, o bién que haga surgir nuevos pro

yectos.

- Deben considerarse todos los recursos que se
necesitan para el proyecto, los cuales podrdn encontrarse en
la misma institucién o en la comunidad, asi como el material
didactico requerido.

- El maestro debe definir que miembros de la comunidad
deberédn involucrarse a lo largo del proyecto, sefialando el

grado y nivel de participacién.

Etapa III: Ejecucidén y desarrollo del proyecto.

Consiste en la instrumentacidén del proyecto bajo la co-
ordinacién del maestro, durante la marcha pueden surgir de -
terminados obstédculos que los nifios v el maestro deberdn re-

solver de manera creativa.

Es muy importante que durante el desarrollo de los pro-
vectos el nifio se sienta comprometido con los mismos y con -
temple su realizacidén como un espacio para valorar y descu -
brir por si mismo el entorno sociocultural donde se desenvu-

elve,

El docente debe mostrarse interesado y respetuoso a las

preguntas e interrogantes de los nifios y procurar que ellos

20
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mismos encuentren respuestas a las dudas y problemas plantea

dos.

Etapa IV: Evaluacién del proyecto.

Deberd llevarse a cabo de manera continua, oportuna y
sistemdtica proporcionando una panordmica de la instrumenta-

cién y resultado del proyecto.

Esta evaluacidn, tanto del proceso como del producto,
tiene la finalidad de que el docente detecte los intereses,
posibilidades y recursos de los mismos, constate la pertinen
cia de las actividades propuestas y estime el logro de los

propdsitos.

En esta estrategia didactica la evaluacidén es un proce-
so de valoracién continua y permanente, tanto individual co-

mo colectiva.

Los elementos que se obtengan de dicha valoracién, per-
mitirdn iniciar la estructuracidén de un nuevo proyecto reto-
mar las interrogantes que hayan surgido para cambiar estrate
gia, suprimir, adecuar o seleccionar otras actividades de

las ya planeadas.

Al concluir el desarrollo de un proyecto el profesor de
be proceder a elaborar el reporte final del mismo, confron -

tando los propdésitos que se habian planteado con los resul -

21
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tados obtenidos. Esta confrontacién la debe realizar con
los nifilos, asi como las otras personas gque hayan intervenido

en el proyecto.

La evaluacién debe ser vista como un proceso de retroa-
limentacidén permanente para la programacién, desarrollo y

culminacién de un proyecto.

Tomando en cuenta el nivel de desarrollo del nifio de se
gundo grado se llegard a la comprensidén de cdémo estéd confor-

mada geogradficamente la localidad en la cual reside.

En unidades de trabajo posteriores se llegard a conocer
de forma general las principales caracteristicas de la comu-
nidad municipal y nacional, manejandose yva el concepto de co
munidad llegandb a la conclucién de que su localidad es solo

una parte de la sociedad de la cual forma parte.

Por comunidad se entiende la agrupacidén organizada de
personas gque se perciben como unidad social, cuyos miembros
participan de algdin rasgo, interés o funcién comin, con con-
ciencia de pertenencia, situadas en una determinada Area geo
grafica, constituido por un cuerpo de normas que regulan la
conducta, asi como artefactos e instalaciones creadas para
satisfacer las necesidades primarias y secundarias, por Glti
mo un conjunto de instituciones que facilitan y canalizan la

red de interacciones e interrelaciones entre sus integrantes.,

22
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Existen comunidades; internacionales, nacionales, esta-
tales, locales asi como grupos mas pequefios de personas some
tidas a las mismas normas, como lo son comunidades profesio-

nalesq religiosas, estudiantiles, etc.

C. Contenido Especifico

Los contenidos establecidos en el 4rea de ciencias soci
ales de segundo grado, se propone contribuir a que el educan
do adquiera y desarrolle conocimientos para la formacidén de
una conciencia que le permita criticar los fendémenos socia -
les y considerarse como una persona capaz de transformar la
sociedad. Por ello el maestro de grupo debe buscar la forma
de que los contenidos curriculares tengan un cardcter forma-

formativo méds que informativo.

Los contenidos curriculares gque integran el programa pa
ra segundo grado vienen divididos en ocho unidades, cada uni
dad se subdividen en cuatro médulos, que deberdn trabajarse
en una semana aproximadamente, buscando su correlacidén con -

las 4reas de; espafiol, matemdticas y ciencias naturales.

Para la elaboracidén de este plan de clases se eligid un

1"

tema de la 1V unidad que se titula Vivimos en lugares dis-
tintos", médulo 1, "El lugar donde vivo", siendo el objetivo
conocer las principales caracteristicas geogrdficas y socio-

econémicas de la localidad, en unidades posteriores el tema

23
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se estudiard a nivel regional y nacional.

El método de proyectos fué elegido para la realizacidn
de este trabajo, tomando en cuenta la planeacién, ejecucidn
y desarrollo de actividades que conduzcan la ensefianza de un
contenido curricular especifico y segin el maestro requiere

ser tratado con la importancia que merece.

El tiempo disponible para la aplicacién del tema, serd
de una semana, aproximadamente ya que de acuerdo a las carag
teristicas del método el tiempo disponible puede prolongarse
o acortarse de acuerdo al interés que muestren los nifios du-

rante la ejecucidén de las tareas.

En el libro de texto para el alumno, se presentan foto-
grafias de diferentes localidades, haciéndose una invitacidén
a que el nifio recorra su colonia e investigue las caracteris
ticas de la flora, fauna, forma de vida, a travéz de las cos
tumbres, edificios, viviendas y servicios, (libro del alumno

pag. 238-254).

Al inicio del médulo en donde se ubica nuestro tema de
estudio ya que a partir del recorrido que el alumno realice,
habra material suficiente para trabajar, aparte de activida-

des previamente organizadas, considerdndose insuficiente el

contenido curricular que ofrece tanto el programa como el li

bro del alumno, para lograr el objetivo propuesto.
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De acuerdo al nuevo plan y programa de estudio para se-
gundo grado los contenidos de historia, gegrafia, civismo y
ciencias naturales, se estudian en conjunto y a partir de va
rios temas centrales que permiten relacionarlos, ubicando nu
estro tema en historia con " el pasado de la localidad", en
geografia "cémo es la localidad", y por dltimo en educacién

L

civica, la localidad" {(costumbres, fiestas, etc.).

D. Importancia del tema en la formacién del alumno

cuando al alumno se le propone salir del contexto esco-
lar para conocer el contexto social y realizar alguna activi
dad educativa, se le da la oportunidad de adquirir nuevas ex
periencias permitiéndole la sistematizacién de conocimientos
en las difereﬁtes 4reas que conforman el programa, especial-

mente en los grados de primero y segundo.

Por ello se consideré importante estudiar geograficamen
te la colonia donde vive el nifio, ya que con la observacidn
y conclusiones a las que se lleguen podrén manejar el concep
to de comunidad y asi tener una base para poder comprender
el concepto de municipio, estado y nacidén, que vienen a ser
objetivos de unidades o temas posteriores tanto del programa

anterior como el actual.

Todas las ideas que pudiera formarse el nifio le ayuda -

4
r4n para que en los afios siguientes de su educacidén basica
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le sirvan para comprender conceptos mas abstractos y comple-

jos en cuanto al A4rea que se estudia.
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11 PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE
A. Concepto de Ensefianza y Aprendizaje

Para hacer un estudio c¢ritice del proceso de esefianza-
aprendizaje, y de las relaciones que se dan dentro del aula
(maestro-alumno) e institucidén escolar, se analizarédn algu -
nas concepciones como; ensefilanza-aprendizaje, asi como carac
teristicas de la escuela tradicional en contraste con la es-

cuela activa.

La pedagogia es el arte de educar, es el planteo y solu
ci6én cientifica de los problemas de instruccidén, asi como el
conjunto de normas que rigen la actividad educativa, es la
ciencia que se ocupa del estudio de la educacién, entendida
ésta como; La formacién del hombre por medio de una influen-
cia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacién), o
por un estimulo que si bien proviene de algo que no es el in

dividuo mismo, suscita en é1 una voluntad de desarrollo autd
nomo conforme a su propia ley (autoeducacidén). 5

Para Peaget, el propésito fundamental de la educacién

es formar la mente del nifio y no sélo amueblarla.

La palabra ensefianza recibe también el nombre de acto
didactico, cuyos elementos gque la integran son: el maestro,

el alumno, un contenido, un método o estrategia y la activi-

5 NASSIF R. Los miltiples conceptos de la educacién. Medios
para la ensefianza. Antologia UPN. México 1988, p. 153.
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dad didActica que se produce.

La ensefianza es un hecho en el cual el docente pone de
manifiesto los objetos de conocimiento; problemas, fendémenos
o hechos observables, todo aquello que sea suceptible de des
pertar el interés del alumno para que éste los comprenda.

El término ensefianza expresa la tarea del maestro, que
consiste; en la guia, direccién y enfoque del empefio del a -
lumno, a fin de que gradual, pero metédicamente vaya asimi -
landose una parte de cultura, es por ello la ensefianza una
técnica realizada por quien posee el conocomiento cientifico
que la sustenta. 6 Implica permitir que el nifio participe en
experiencias de aprendizaje con las que adquiera las conduc-

tas o comportamientos que han de dominar al terminar una eta

pa didactica.

El aprendizaje es un proceso continuo, por medio del cu
al se modifica la conducta o forma de comportamiento en una
persona, asi como la adquisicién de destrezas o habilidades
prdcticas, se da o tiene lugar dentro del sujeto y por eso
mismo nadie puede aprender por otro ni pasarle a éste ya di-

gerida la experiencia que tiene que aprender.

Es importante distinguir entre aprendizaje entendido co
mo procesos que se producen en el sistema nervioso del suje-

to v la ejecucién de lo aprendido, en el primero no se obser

6 VILLAPANDO J.M. Ensefilanza y aprendizaje. Pedagogia de la
practica docente. UPN Antologia, México 1987, p. 30.
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va directamente complicdndose con los procesos de memoria ya
que lo que se aprende a de retenerse, la ejecucidén se puede
medir y observar, es la puesta en accién de lo aprendido, es
la conducta que realiza el individuo y a través de la cual -
se comprueba que efectivamente se ha producido el aprediza -

je.

Por lo tanto la ensefianza y el aprendizaje son dos acti
vidades paralelas cuyo objetivo principal es la transmisién
de conocimientos o contenidos culturales y el perfeccionami

ento del alumno.

Se entiende por conocimiento tanto el saber como el con
junto de los saberes que constituyen el curriculum de cada

una de las ciencias.

El problema diddctico-pedagbgico que se ha venido arras
trando y que actualmente se sigue presentando en las escue -
las modernas, es precisamente la transmisién de conocimien -
tos en las 4reas de espafiol, matemdticas, ciencias naturales

y ciencias sociales principalmente.

No se puede negar que en muchas de las escuelas prima -
rias de nuestra sociedad, actualmente se siguen practicando
actividades de tipo tradicionalista, donde existe una dife -
rencia entre el alumno y el profesorgdonde al primero se le

pide que aprenda y al segundo que ensefie, quedando el apren-
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dizaje reducido al aula, promoviendo la memorizacidén de con-
ceptos, férmulas, etc., preestablecidos en un programa a cum
plir, exponiendo lo entendido oralmente o por escrito que seg
rén reproducidos en clase o en examenes, concibiéndose el

proceso de ensefianza-aprendizaje como mecanicista.

Las concepciones que subyacen en estas acciones son que
tanto el profesor como el alumno, a pesar de poseer diferen-
cias, se perciben como elementos complementarios, uno posee
el saber y el otro lo necesita, la escuela tradicional no
respeta los intereses de los nifios, impone un programa y mé-
todos que pretenden se adapten a los alumnos, ocultando la
realidad mediante el verbalismo principal medio para la ense
flanza, existe una disociacién entre ensefiar y aprender, en -
tre la practica y la teoria, que debe de ser eliminada.

La inteligencia infantil no puede ser tratada por méto-
dos pedagdbgicos de pura receptividad, no se puede reducir a
una mera transmisién de reglas morales y conocimientos inte-
lectuales acabados, la escuela tradicional; ensefia verdades
acabadas, antes de que el nifio pueda entenderlas, trata de
alimentar facultades ya hechas y no de formarlas. 7

La Psicologia Genética es una disciplina que considera

la dimensién genética y evolutiva de los distintos procesos

psiquicos del ser humano, considerada también Psicologia ge-

7 PEAGET J. La educacién por la accién. Licenciatura en edu
cacién bédsica. Sexto curso optativa. México 1985, p. 284.
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neral, Jean Peaget ha contribuido ampliamente al desarrollo
de ésta ciencia que busca en el estudio del nifio la solucidn
de problemas generales, principalmente el mecanismo de la in

teligencia.

Por lo tanto la psicologia genética toma conceptos cien
tificos de la obra de Peaget, que aplicados a la educacidn,
surge la Pedagogia Operatoria como alternativa a los siste -
mas de ensefianza tradicionales, ha desarrollado su propio

campo de investigacién unida a la problematica de la escuela

La pedagogia operatoria es una nueva forma de enfocar
el aprendizaje, siendo su objetivo principal la creacién in-

telectual, la produccién de conocimientos, la cooperacidén so

cial y el desarrollo afectivo arménico, la construccién inte
lectual que se realiza debe estar estrechamente ligada a la

realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intere
ses, estableciendo relaciones entre los hechos fisicos, afec
tivos y sociales de su entorno, se trata de aprender a actu-

atr sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos.

Una escuela activa es la que ofrece la pedagogia opera-
ria, supone una comunidad de trabajo que alterna la activi -
dad individual con la actividad en grupo, reconoce una pari-
dad de actividades, el maestro actuda, si, guiando al alumno
que actia movido por un interés y consciente de su propbési -

to, la ensefianza es bidireccional (maestro-alumno, alumno-ma
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estro).

Los métodos recomendables para favorecer la actividad
en los nifios son los centros de interés, el de proyectos,
considerados globalizadores progresivos, que busca la me jor
forma de ensefiar, que serd aquel método que mis se aproxime
y ajuste al modo como trabaja la mente de los educandos que

tienen la necesidad de aprender.

En la escuela activa se le pregunta al alumno qué traba
jo prefiere, respondiendo libremente segin sus intereses que
deben articularse con los demds, es decir los nifios llegarén
a tomar acuerdos, aprenderdn a respetarse y aceptar decisio-
nes colectivas, después de haber tenido la oprtunidad de ar-

gumentar o defender sus propios puntos de vista.

La escuela activa debe desarrollar la autonomia y la
cooperacifén, aceptar que el alumno en su construccién inte -
lectual comete errrores, gue vienen a ser intentos de expli-
cacién, si le impedimos que se equivoque no dejaremos que ha

ga este aprendizaje.

Los métodos activos "se basan en el principio de que la
accién y la experiencia son el mayor motor del aprendizaje,
su filosofia es aprender haciendo, al alumno no se le presen

tan soluciones ni resultados, sino problemas y procedimien -
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No se debe aplicar una metodologia educativa sin perder
de vista el carédcter interdisciplinario de las materias esco
lares, separéndolas cambiariamos el rostro a la realidad, en
sefidndola desarticuladamente a la observacidén de los alum-

nos.

Desde el momento en que el maestro tenga bien definido
las concepciones entre una enseflanza tradicional y una ense-
flanza activa, serd él quien decida si cambia su labor docen- !
te, transformadndola, superédndola, para el bien de sus alum.—
nos y de é1 mismo, no serd fdcil ya que por una parte le cau
sard angustia, entrando en conflicto cuando deba planear,
realizar y evaluar sus actividades escolares, pero que de al
guna manera serd diferente a las demés clases que se impar -

ten en la institucidn.

No podemos negar que existan métodos activos como los
antes mencionados, el problema radica en que los profesores
deben prepararse para su adecuada aplicacién, no dejando de
estudiar para comprender lo que subyace en lo que a educa -

cién se refiere.

8 SUAREZ D.R. Seleccién de estrategias de ensefilanza-aprendi-
zaje. Medios para la ensefianza. UPN Antologia. México 1988,
p. 4.
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B. Ei Maestro

La escuela es una institucién socialmente establecida
donde la actividad docente, el sujeto de aprendizaje, el con
tenido curricular, los recursos materiales, el contexto sOCi
al e institucional, son factores que definen las caracteris~
ticas del proceso enseflanza aprendizaje, y que el maestro de

be tomar en cuenta al encarar la tarea educativa.

En la escuela contempordnea se aplican normas rigidas ¥y
en forma impersonal como lo es: un edificio especial, un sa-
16n numerado, un horario establecido, una materia concreta
que aprender o que ensefiar, un programa preestablecido pre -
via e independientemente de los sujetos concretos, un conjun
to de relaciones jerdrquicas, normas que acatar para condu -
cir y evaluar la clase, roles que asumir (alumno-subordinado
profesor autoridad), funciones que cumplir (alumno-aprender,
obedecer, profesor-ensefiar, dirigir), son aspectos que los

profesores y los alumnos viven en la escuela todos los dias.

El papel del profesor esta orientada a promover, no sin
cierta violencia, el cambio a estd ruptura, del vinculo de
dependencia y la flexibilidad de los roles y la bisqueda del

placer en el trabajo y la reflexidn.

La labor del maestro tiene por objeto; planificar, con-

ducir, orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de los a
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lumnos, analizando y reflexionando en cada uno de los facto-
res antes mencionados si desea en verdad cambiar su pedago -

gia.

El docente que desee contribuir al desarrollo de sus a-
lumnos en el proceso de eseflanza-aprendizaje en primer lugar
debe tener un s6lido conocimiento psicolégico del nifio y el
desarrollo mental para poder entender su conducta espontédnea
en segundo lugar, tomar en cuenta permanentemente que el ni-
flo es: un sujeto activo, que necesita tiempo, que tiene du -
das, que aprende de sus errores, que necesita de la compren-
sién y estimulo para avanzar en sus conocimientos. Su papel
es extremadamente dificil porque debe estar comprometido en

el andlisis del nivel cognoscitivo y emocional de cada uno

de sus alumnos.

La teoria de Peaget explica la existencia de estructu -
ras internas de organizacidén, instrumentos mentales o esque-

mas, considerados cimientos del pensamiento, con los que una

o et TBEL e e

persona debe tratar de construir un entendimiento del mundo,
dicha organizacién cambia radical pero lentamente durante el
tiempo que transcurre desde que nace hasta llegar a edad a -

dulta.

El cree que desde el momento del nacimiento de una per-

sona empieza a buscar medios de adaptarse mas satisfactoria-
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mente al entorno, esta adaptacién supone una constante bis -
queda de nuevas formas de aceptar mis eficazmente ese medio
ambiente, en esa adaptacidén se hallan implicados dos proce -

sos bédsicos denominados asimilacidén y acomodacidn.

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso
de ciertas conductas que, o bien son naturales o ya han sido
aprendidas, es simplemente utilizar lo que ya se sabe o se -
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacidén nue -
va. La inteligencia es una asimilacién de lo dado a estruc-
turas de transformaciones, que consisten en organizar lo re-

al en acto o en pensamiento y no simplemente copiarlo.

La acomodacién, tiene lugar cuando la persona en cues -
tién descubre que el resultado de actuar sobre un objeto uti
lizando una conducta ya aprendida no es satisfactoria y asi

desarrolla un nuevo comportamiento.

A medida que se organiza la conducta para tornarse mas

compleja y méds adecuada al entorno, los procesos mentales de
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un nifio se vuelven también més organizados y se desarrollan
nuevos esquemas, en este desarrollo desempefian un importante
papel cuatro factores: la maduracién, la experiencia, la

transmisidén social y el equilibrio.

La maduracién, a medida que crece el nifio en interacci-

6n constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capaci-
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dad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cogni-
tivo, explora y experimenta hasta encontrar repuestas satis-

factorias, va aprendiendo.

La experiencia, este factor se refiere a la experiencia
que el nifio adquiere al interactuar con el medio ambiente,
manipulando objetos, ensayando o pensando activamente respec
to a un problema, actividades que alterardn sus procesos men
tales adquiriendo dos tipos de conocimiento, el del mundo fi
sico y el conocimiento 16gico- matemidtico, donde aparecerén

capacidades para actuar sobre el entorno y aprender de éste.

La transmisidén social, es toda la informacidén que el ni
fio recibe en su vida cotidiana, proveniente de los padres,
maestros, medios de comunicacidén, etc., cuando dicha informa
cién en cualquier 4rea del conocimiento, se opone a la hipé6-

tesis del nifio, puede producir en é1 distintos efectos.

El equilibrio, proceso donde se dan los verdaderos cam-

bios, donde el individuo continuamente ensayan la adecuaciédn

de sus procesos mentales. Si aplican un determinado esquema
para actuar sobre un hecho y funciona, entonces existe un e-
quilibrio si el esquema no produce un resultado satisfacto -
rio entonces hay un desequilibrio y la persona se siente in-
cémoda. Esto es lo gue contribuye al cambio de pensamiento
v al progreso, considerado principio supremo del desarrollo

mental.
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Ninguno de estos factores actda en forma aislada, todos
estan interrelacionados y funcionan en interaccidén constan -

te.

El maestro que aplique la pedagogia operatoria, organi-
zaTéd su trabajo de tal modo que permita que los propios alum
nos elijan los temas a tratar en clase, provocando situacio-
nes en la que los conocimientos se presenten como necesarios
ayudando al nifio para que construya su propio conocimiento,
guidndolo en todas sus actividades, encontrando siempre una

vinculacién entre la teoria y la préctica.

Al hacer un andlisis de la actividad educativa y especi
ficamente en lo que se refiere a contenidos del proprograma,
el docente debe tomar en cuenta la Realidad Social que vive
el nifio, que "esta conformada por procesos histéricos y por
situaciones y condiciones materiales y sociales que se expre
san en fendmenos o hechos que no pueden extraerse porgue es-
tan entretejidos, implicdndose y complejizdndose"”, 9 esto es
poner al educando en contacto con su entorno, buscando siem-

pre una relacién con el contenido de ensefianza.

La actuacidén del maestro ha de realizarse siempre en

9 ARREDONDO M. La formacién de profesores en las ciencias so
ciales. Sociedad v trabajo de los sujetos en el proceso de
E-A. UPN Antologia, México, 1988, p. 77.
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dos formas: indirectamente, si lo que ensefia en la escuela
consigue modificar la actitud y los hédbitos tanto de sus a -
lumnos, como padres de familia y comunidad en general, direc
tamente, el docente puede influir en los miembros de una co-
munidad si participa en las actividades de bienestar social
de ésta, colaborando con otros dirigentes y funcionarios de

la misma.

C. El Alumno

El nifio es un ser fisico concreto e integral con carac-
teristicas individuales, el cual se inserta en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, no solo con ciertas capacidades inte-
lectuales sino que incorpora a dicho proceso sus concepcio -
nes del mundo, su imaginacidén, su creatividad, el placer por
conocer y explorar, sus sentimientos y afectos, con un rol
social, con una historia personal y familiar, con juicios mQ
rales, con intereses y necesidades, es decir que el proceso
de ensefilanza-aprendizaje el nifio pone en juego su esfera cog

noscitiva, afectiva y psicomotriz.

El nifio desde muy pequefio inicia una de las experienci
as fundamentales para su desarrollo, la de relacionarse con
las personas que le rodean, en su familia, en la escuela y

en la comunidad.
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La institucidén educativa viene a ser el segundo agente
de socializacién para el escolar entendida esta como: "proce
so que transforma al individuo biolégico en individuo social
por medio de la transmisién y el aprendizaje de la cultura

de su sociedad”". 10

El juego es considerado un ejercicio recreativo someti-
do a reglas, en el cual se gana o se pierde, desempefia un psa
pel primordial en la socializacién del nifio principalmente
en el periodo de globalizacién, llamado asi porque la mate -
ria de estudioc esta indiferenciada, los contenidos curricula
res en los grados de 10 y 20 de educacidén primaria se dan

conjunta e indistintamente, abarcando de los 5§ a los 8 afios.

El juego posee un gran influjo en la adquisicién de cua
lidades morales y en la formacién del carédcter; la confianza
la disciplina, la solidaridad, la competencia se desarrollan
espontdneamente, la actividad del nifio ante el juego sirve
para diagnosticar su estado de salud, por otra parte contri-

buye a la madurez del mismo.

El docente debe reflexionar en el nifio con quien traba-
ja, ya que a partir de éste se van a conformar, enriquecer o

empobrecer los procesos de enseflanza-aprendizaje.

10 Diccionario de las ciencias de la educacién. Tomo II,

México 1983 p.1306
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El ideal de alumno para un maestro que practica la edu-
cacidén tradicional es; un nifio bueno, que no causa problemas
el que no cuestiona, el que puede manejar conceptos y simbo-
los. . con fluidez aunque. no sepa aplicarlos a su realidad, con
sidera nifios problemas; los que no entienden, los inquietos,

los que el maestro no puede manejar, elc.

Si se desea aplicar una educacién activa el docente pri
meramente tendrd que cambiar su ideal y concepto de nifilo, a-
ceptdandolo como sujeto activo en el proceso de ensefianza-a -

-prendizaje, sujeto que despliega actividad, que explora,ex
perimenta, elabora conocimientos, resuelve problemas, apren-

de actuando y reflexionando sobre la realidad.

Es aqui donde docentes y estudiantes participan en un
proceso dialéctico, donde la participacién de los alumnos
tanto individual como grupalmente intervienen en los proce -
sos de aprender del profesor, es decir los educandos también
ensefian.

Peaget distingue dos aspectos en el desarrollo intelec-
tual del nifio; el aspecto psicosocial, que viene a ser todo
lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por transmisidn
escolar o educativa en general y el aspecto espontdneo o psi
colégico, que es el desarrollo de la inteligencia, lo que el

nifio aprende y piensa, aquello que no se le ha ensefiado, pe-

ro que debe descubrir solo.




En el proceso de ensefianza-aprendizaje el alumno debe a
propiarse de un determinado objeto de etudio, el nivel de a-
propiacién no lo delimita las caracteristicas del objeto, si
no que éstas se determinan a la vez por las posibilidades po
tenciales del sujeto que aprende, teniendo en cuenta tanto
el nivel de desarrollo en que se encuentra su estructura cog
noscitiva, como el tiempo curricular que se tenga disponible
para su asimilacidén, es necesario que el sujeto desarrolle
una actividad sobre el objeto, es decir, descomponerlo y com

ponerlo en sus elementos y relaciones escenciales.

Esta propuesta estd dirigida al grupo de segundo grado,
grupo A de la escuela primaria "Quetzalcdatl", ubicada en la
colonia Rivera Campestre de la ciudad de Mexicali, y que es-—
ta integrada por un total de 42 alumnos; 17 mujeres y 25 hom

bres, con un promedio de edad entre los 7 y 9 afios.

El trabajo que desempeﬁén los padres de familia del a -
lumnado, se agrupan de la siguiente manera: 20 son hijos de
empleados de fébricas maquiladoras con un horario que va de
las 6 de la mafiana a las cuatro de la tarde aproximadamente,
15 padres de familia son albafiiles que trabajan en la tarea
de construccién particularmente por lo general, donde en oca
siones las madres de familia acompafian al esposo en dicho
trabajo desatendiendo el hogar con turnos igual al anterior,

2 comerciantes, 2 herreros, 1 carrocero, 1 intendente y por
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4ltimo 1 mecénico, como se puede observar al menos en el 50%
de los casos se tecibe el salario minimo que actualmente es
de N$ 13.50 al dia, para subsistir por lo menos tres perso -

nas por familia.

En un 20% del total de las familias existe la desinte -
gracién familiar, donde la mujer es la que trabaja, desaten-
diendo por completo la ayuda que pudiera proporcionar a su
hijo (s), ya que en ocasiones trabajan hasta 12 horas para

poder percibir un poco méds de salario.

El nivel de escolarizacién en lo general es la educa -

cién primaria y sélo en dos casos no saben leer.

La situacién econémica de la familia es muy baja ya que
el sueldo que reciben es poco, alcanzédndoles para las prime-
ras necesidades como lo son la alimentacién y el pago de ser

servicios publicos, destinando un minimo para la educacién.

El maestro debe conocer de cada uno de sus alumnos ca -
racteristicas como la familia de la que proviene, caracte -
risticas de la comunidad en que vive, qué obligaciones tiene
en su vida familiar, qué trabajos desempefia fuera de la es -
cuela, con qué recursos econdémicos cuenta, etc., conformando
las distintas realidades de los educandos y que toman parte

activa de los procesos de enseflanza-aprendizaje.

El nifio es ante todo un ser social, en el sentido de
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que estd inmerso y conforma cierto tipo de relaciones socia-
les, tiene un rol especifico en su familia y comunidad, per-
tenece a una determinada clase social, la cual le proporcio-
na una visidén particular del mundo. Dentro de cualquier cen
tro educativo, cada uno de los escolares es diferente, sien-
do estas diferencias un reflejo en la manera en que los ni -
fios se insertan, participan y relacionan en el proceso de en

seflanza—-aprendizaje.

El nifio aprende de las relaciones que mantiene con las
personas y su medio ambiente, de acorde a sus necesidades e
intereses, este aprendizaje se presenta conforme a las carag
teristicas psicoldgicas del nifio, de acuerdo a la edad en
que se encuentra, por lo que es necesario conocerlas y asi

poder entender a cada alumno.

Peaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de
las estructuras cognitivas, intimamente unidas al desarrollo
de la afectividad y de la socializacidén del nifio, tomando en
cuenta que las estructuras elaboradas en una edad determina-
da se conviertan en parte integrante de los afios siguientes,
es decir, que la construccién de un nuevo conocimiento supon

dréd siempre subestructuras anteriores.

El grupo de segundo afio, a quien va dirigido el presente

trabajo, se ubica en el Periodo de las Operaciones Concre
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tas segun su edad cronoldégica ¥y que a continuacidén se dan a

conocer:

~-Las operaciones del pensamiento son concretas-en el
sentido de que sdlo alcanzan a la realidad suceptible

de ser manipulada.

- Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socia-

lizacién y objetivacidén del pensamiento.

- El nifio no se queda limitado a su propio punto de vis
ta, antes bien es capaz de coordinar los diversos pun

tos de vista, y de sacar las consecuencias.

i A s Bt A o i T ot it

- El nifio empleard las estructuras de agrupamiento (ope

raciones) en problemas de seriacidén y clasificacién.

~ Las explicaciones de fenémenos fisicos se hacen més

objetivas.

-Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, espe -

cialmente entre los mismos nifios.

- Peaget habla de una evolucién de la conducta en el

sentido de la cooperacidn.

-~ Analiza el cambio en el juego, en las actividades de

grupo v en las relaciones verbales.
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- El nifio no se limita al cdimulo de informaciones, sino
que las relaciona entre si y mediante la comfronta -
cién de los enunciados verbales de las diferentes per
sonas, adgquiere conciencia de su propio pensamiento

con respecto al de los otros.

Es necesario que el docente conozca la evolucidén y el

9}

momento en que sSe encuentra cada nifio, para poder saber cui
les son sus posibilidades de comprender los contenidos de en
sefianza y el tipo de dificultad que pudiera tener en cada a-

prendizaje.

D. La relacién maestro-alumno

Es de suma importancia que dentro del proceso de ense -
fianza—aprendizaje exista una relacioén reciproca entre el edu
cador y el educando, ya que ambos persiguen un mismo objeti-
vo, la construccién de conocimientos en todo momento y a lo

largo del ciclo escolar.

La interaccién maestro-alumno debe de ser constante,
donde el decente no debe imponerse entre el trabajo que de -
see realizar el nific, al contrario, apoyarlo en lo que sea
necesario, ideando la forma més agradable de trabajar dentro

y fuera del aula.

El trabajo aqui propuesto intenta que los propios alum-
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Nos sean log que elaboren Sus ideag y conclusiones,

guia del profesor,

del alumno hacia e} maestro,
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II1 CONTEXTO

A. Contexto Social

El trabajo que aqui se propone se¢ realizara en la Escue
la Primaria Urbuna "Quetzalcdatl", la cual pcrtenece a la co
munidad ubicada en la Colonia Rivera Campestre, Mexicali, B.

C. Km. 2.5 carretera San Felipe.

La comunidad estd conformada por un total de 1200 lotes
43 manzanas aproximadamente, como podemos observar es una lo
calidad extensa, y que actualmente se puede calcular que un

80% del terreno se encuentra habitada.

La Colonia Rivera Campestre, es considerada de reciente
creacién ya que para enero de 1994 cumplira tres afios de ha-
ber sido fundada, por lo que es 16gico carezca de algunos

servicios.

Cuenta con servicios de: energia eléctrica, agua pota -
ble, transporte urbano, caseta ¥y vigilancia policiaca, reves
timiento de la calle principal, servicio postal y la constru

ccién de una tercera parte de lo que serd la escuela.

En cuanto a establecimientos comerciales hay; dos made-
rerias, dos ferreterias, varias tiendas de abarrotes, consul

torio médico, una planta de agua, misceldnea y mercado sobrg
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ruedas los domingos.

En el aspecto politico, se cuenta con la organizacidn
de un comite de la colonia, siendo presidenta la Sra. Gra -
ciela Zepeda, lider fundadora, quien ha contribuido junto
con los miembros de la comunidad al logro del mejoramiento

del bienestar social de la misma, hasta donde se ha podido.

Por comentarios de los alumnos y padres de familia, po-
dria considerarse que la colonia se encuentra dividida, por
cuestiones de tipo politico, existen dos grupos, uno dirigi-
do por la Sra. Casimira Villagrana quien en un principio ma-
nejaba los movimientos y que por motivos de organizacidén so-
cial fué necesario formar un comité que representard a dicha
localidad, pasando un poco de tiempo hubo divergencias en su
forma de pensar y de trabajar entre las dos lideres, llegan-
do a conflictos graves, por tal motivo a la hora de organi -
zarse para algin bien comin no se cuenta con el apoyo de to-

dos los habitantes.

El nivel cultural y econémico de la mayoria de las per-
sonas es bajo, por lo general trabajan en fabricas maquilado
ras, en casa, albafiiles, vendedores ambulantes, percibiendo
el salario minimo o un poco mids, cambidndose de trabajo cuan

do lo desean, pero que de alguna forma repercute en la educa

cién de sus hijos.




El tipo de vivienda que predomina por lo general estan
construidas de madera, cartén de yeso y en una minoria de ma
terial como el ladrillo o el block, el nuimero de personas
por familia va desde tres hasta siete personas en cada casi-

ta que no pasan de dos o tres cuartos.

La relacién maestro-padre de familia en ocasiones es de
buena disposicién y en otros casos de indiferencia sobre to-
do en lo que toca al aspecto material que es el principal
problema que viene atravesando la escuela desde que inicid

sus clases hace un aifio.

B. Contexto Escolar

La escuela primaria "Quetzalcbatl", con clave: 02DPRO7-
32G, perteneciente a la zona escolar no. 11 antes del siste-

ma federal,es de organizacién completa y turno matutino.

Inicié sus clases el dia 2 de septiembre de 1992, sien-
do provisional toda la planta de maestros, hasta el dia 2 de
noviembre del mismo afio, cuando se le didé adscripcién defini
tiva a ocho maestros y que hasta el momento somos los res -

ponsables de la educacién que ahi se imparte.

Las condiciones materiales en que se encuentra actual -

mente la escuela son hasta cierto punto deprimentes, los gra

dos de 1o0., 20. y 30. cuenta con techo y paredes de madera,




40., S5o. y 60. sus paredes de cartén cubriéndose de los ra -
yos del sol con lonas, el total de alumnos en cada grupo va

de los 40 a 45, es decir 320 nifios, con un total de ocho gru
pos va que existen grupos "B", en lo. 'y 20., los dnicos que
cuentan con piso pero menos espacio disponible para el mobi-

liario.

Los horarios de trabajo tanto en mayo, junio y septiem-
bre se recorta hasta una hora, afectando los objetivos que
se pretenden alcanzar, esto debido al clima conocido como ex

tremoso en la ciudad de Mexicali.

La escuela no cuenta con servicio de agua y luz, ya que
resulta costoso hacer los debidos contratos, por lo que toca
a la sociedad de padres de familia hasta el momento no se ha
informado sobre actividades realizadas en beneficio de la es

cuela.

La supervisora escolar de dicha zona es la profra. Fran
cisca Lépez G., el director el Profr. Rodolfo Garibay Z., el
cual a tratado de llevar una relacién aquilibrada con los pa
padres de familia, que en varios casos se alteran y piensan
que tanto el director como maestros tienen la culpa de que

la escuela no se construya.

En este ciclo escolar 1993-1994, se dié inicio a la

construccidén de la escuela, pero que solamente serd una ter-




cera parte de lo que serd todo el edificio escolar, es decir
se tendrd que esperar tres afios para que la escuela este to-

talmente terminada.

El director de la escuela estd promoviendo el turno ves
pertino, ya que existe una demanda de 80 alumnos para todos
todos los grados y que por motivos econdédmicos-materiales, no
se pueden atender en la mafilana, solicitando incremento de ma

estros a dicha institucién.

La relacidén entre los maestros es buena, aungque también
en ocasiones nos desesperamos por las condiciones en que tra

bajamos, tardando en la toma de decisiones.

Por comentarios que se hacen en reuniones de maestros,
podria afirmar Que se practican las clases de tipo tradicio-
nalistas, considero que para que un profesor cambie su forma
de trabajar dentro del aula tiene que prepararse, leer, estu
diar bastante, para que pueda darse cuenta cémo trabaja y en
dénde comete errores, hacerse una autocritica, que a futuro

afectaria a los educandos.

El apoyo que se recibe por parte de la inspeccidén esco-
lar es de tipo administrativo y es la misma que se le presta
a las demds escuelas de la zona, asi como los trédmites nece-

sarios en beneficio de los maestros.




IV ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

De acuerdo al método de proyectos, metodologia elegida
para la realizacidén de este trabajo, el papel del nifio seri;
la de buscar la informacidén necesaria, seleccionarla y tra -
tarla para convertirla en conocimiento, el papel del maestro
serd la de tomar determinaciones sobre objetivos de aprendi-
zaje (conceptos, actividades,etc.), actualizar la informa -
cidén sobre el tema qﬁe se estudia e interpretar las respues-
tas de los alumnos para poder valorar las secuencias y las
condiciones de aprendizaje con la intensidén de modificarlas

si es conveniente.

Al iniciar el aprendizaje de un nuevo concepto del tema
seleccionado, que en este caso es, las caracteristicas geo -
graficas de una comunidad, se propone en primer lugar reali-
zar un sondeo inicial por medio de preguntas hechas por el -
maestro de grupo al alumnado en general, que nos indique el
nivel de conocimientos, lagunas y errores existentes en rela
cién al tema que se requiere trabajar, todo esto permitira
conocer el punto del que debemos partir, permitiendo que to-
do nuevo concepto que se trabaje, se apoye y construya sea
en base a las experiencias y conocimientos que el nifio ya po

see.,

Retomando lo anterior se menciond sobre las cuatro eta-
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pas del método de proyectos, podemos seflalar que en su prime
ra fase es la identificacidén del tema el cual ha sido selec-
cionado por sugerencia del maestro de grupo, quien considerd
importante realizar un proyecto para que los nifios conocie -

ran y se ubicardn geogradficamente en el lugar donde viven.

La inquietud por querer realizar un plan de clases don-
de se pueda lograr el objetivo antes planteado, surgié a ra-
iz de los ensayos que se realizaron para el desfile del 20
de noviembre, donde a unos dias de efectuarse, ios alumnos
salieron a las calles de su colonia a ensayar, lo cual produ
jo inquietud en ellos, solicitando pasar por otras avenidas
que no conocian y asi saber donde viven sus compafieros de
grupo, O como llegar a la tortilleria, planta de agua, etc.,

es por ello que el titulo de nuestro tema serd "Mi colonia".

Con la presente propuesta pedagbégica se pretende como
objetivos; que el alumno de segundo grado llegue a reconocer
las principales caracteristicas fisicas y naturales de la co
comunidad local, por medio de la observacién y confrontaci -
é6n. Que el alumno llegue a la formulacidén de hipétesis y la
construccién de nuevos conceptos para el tratamiento de te -
mas en las Areas de aprendizaje que se requiera, principal -

mente en ciencias naturales.

Las preguntas que el maestro haréd a su grupo para poder

detectar el nivel de conocimientos serén las siguientes:
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;Quiénes viven en la colonia Rivera Campestre?

,Cémo se llama la calle por donde viven ?

,Cémo se llama la avenida principal?

,Quién sabe llegar a la carniceria, miscelanea, etc.?
.En qué dereccidén o punto cardial se encuentran las dos
colonias vecinas?

,Cémo se llaman dichas colonias?

;Existen otras colonias? nombrarlas.

A quién le gustaria salir de la escuela para conocer la
colonia?

,Cuéntas personas entre nifios, jovenes, adultos y ancianos
viven en la colonia Rivera campestre?

,Qué trabajo realizan?

,Qué les gustaria conocer de su comunidad? etc.

El siguiente paso dentro de la misma etapa serd la ubi-
cacién en el programa y libro de texto de segundo grado de e
ducacién primaria, los objetivos ¥y contenidos en donde se a-
borda o la relacién con el tema del proyecto, asi mismo con

las a4reas de aprendizaje.

En el programa para segundo grado el tema seleccionado
tiene estrecha relacién con la temdtica de la unidad cuatro
"vivimos en lugares distintos", médulo uno " el lugar donde
vivo", pdgina 186 a la 194, siendo el objetivo, conocer las

principales caracteristicas geograficas y socioecondmicas
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de su localidad.

En el programa nuevo vigente para el ciclo escolar 93-
94, lo podemos localizar en el tema: "el pasado de la locali
dad", en historia pégina 97, acémo es la localidad?, en geo-
grafia, pdgina 116 y por tdltimo en educacién civica pagina

131 "la localidad".

El maestro de grupo debe tomar en cuenta que el tema
que interesa tratar se relacione con las principales 4reas
de aprendizaje, que en este caso particular podemos decir
‘que en la misma unidad cuatro médulo uno el 4rea de ciencias
naturales se pide como objetivo que el nifio identifique al -
gunas caracteristicas del relieve, la flora y la fauna de su
localidad, asi como también los seres vivos y lo no vivo, en
el 4rea de espafiol se pide como objetivo que el nifio exprese
en forma oral y escrita sus observaciones acerca de las ca -
tacteristicas de sublocalidad, en matemiticas se pide como
objetivo que el alumno resuelva problemas que impliquen adi-
cién de varios sumandos iguales, agui se entiende que el ma-
estro debe adecuar situaciones que a lo largo del proyecto

se presenten para realizar dichas operaciones.

En la segunda fase del método viene la estructuracion
del proyecto especifico donde se presentan el conjunto de ac

tividades, los recursos y material diddctico requerido, asi

como el tiempo estimado para dar solucién al problema.




Las actividades sugeridas por el docente para la reali-
zacidén de la estretegia didactica, se planificd para llevar
se a cabo en cinco sesiones aproximadamente, ya que pudiera
darse el caso de necesitar més tiempo, pero eso se da a tré-
ves de la puesta en marcha del proyecto de trabajo, dependi-

endo del interés que vaya provocado en los alumnos.

A. Primera Sesidn.

Se procurard que el proyecto de trabajo de inicio el lu
nes, el maestro para motivar a los alumnos preguntard quién-
es fueron los primeros que habitaron la Colonia Rivera Cam -
pestre y quienes tienen poco tiempo de haberse establecido
en dicha comunidad, asi como todas las preguntas que se plan
tearon anteriormente para detectar el nivel del conocimiento
del grupo, para esto la mayoria de los escolares participa -
rdn cada uno con su propia versidén, el maestro daréd importan
cia a los cambios que ha sufrido la localidad a los tres a -

fios de haberse fundado.

Todo eso para lograr formar una especie de monografia-
individual donde se relatard cémo era su colonia hace tres a
fios, segin testimonio de algunos, cémo lo es ahora y cémo

les gustaria que fuera mas adelante.

En esta primera sesién se puede considerar que se cum -

ple con uno de los aspectos principales de la primera etapa,
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donde el docente debe tomar en cuenta los conocimientos y ex
periencias previas que tienen los alumnos con respecto al te
ma elegido por medio de preguntas que constituirdn una situa

cién problematica.

B. Segunda Sesidén

Posteriormente se invitard a los alumnos a realizar un
recorrido por las calles, lo cual obviamente aceptaréan, lle-
varan su cuaderno y lépiz ya que se les pedird anoten todo

lo que vean y consideren importante.

Fsta actividad llevard un tiempo aproximado de hora y
media (de 8:30 a 10:0 A.M.), se pretende que con ello se pon
ga al nifio en contacto con su medio y objeto de estudio, el
maestro através del recorrido ird haciéndoles preguntas para
que centren su atencién y no se distraigan, comentard con
qué servicios cuenta, el nombre de las calles, la poblacién,

el trasporte, los comercios.

En esta segunda actividad, se dard todo el tiempo y li-
bertad para que el alumno trate de llevar lo mds que pueda,
la informacién va que con ella se ird completamentando atn

mas nuestro objetivo.

C. Tercera Sesiofn

En esta tercera sesién se invitard al grupo a que se in




tegren en equipos de trabajo por afinidad, el maestro inter-
vendréd Unicamente para fijar el ndimero de alumnos gque en es-

te caso serdn de siete equipos de seis nifios cada uno.

Ya integrados se comentaridn las observaciones que el
dia anterior realizaron, dentro de cada equipo cada nifio lee
T4 sus observaciones para que el resto le sefiale qué observa
ciones no apuntd, asi trabajardn en todos los equipos en un
promedio de media hora, después por equipo relatardn un sélo
trabajo donde incorporen las observaciones de todos para un
trabajo completo ¥y no repetitivo, se nombrara un relator que

pasard a leer el trabajo al frente o en su lugar.

Con ayuda del maestro se clasificaridn segin los traba -
jos de los educandos, las caracteristicas geogrédficas (relie
ve, clima, edificaciones, etc.), asi como elementos natura -
les como la flora y fauna, que se llegue a la conclusién de
gque es un sin ndmero de elementos los que conforman el lugar

donde viven.

Posteriormente cada equipo dibujard y pintard una lami-
na donde se tomen en cuenta los elementos antes citados y se

colocaran en las paredes del salén.

Al término de dichas actividades el nifio tendr4d una vi-

sidén mds clara sobre los elementos fisicos y naturales que

conforman su localidad.




D. Cuarta Sesién

Se volverd a realizar otro recorrido por las calles de
la comunidad, donde los nifios de nuevo observaran elementos
naturales y culturales: los nombres de las calles donde se
encuentran como lo es; la misma escuela, el que serd su par-
que y la iglesia, la planta de agua, la panaderia, etc. y de
acuerdo a los puntos cardinales que ya en unidades anterio -

res se ha estado reafirmando.

Al llegar al salén se integrardn en equipos de trabajo,
se les entregaréd una cartulina donde con la informacidén reca
bada e ideas de cada nifio tratardn de formar un croquis, mis
mos que se confrontardn y con la guia del maestro llegarédn a
realizar uno sélo y que serd de utilidad para que lo lean
los alumnos de toda la escuela, mismo que serd colocado don-

de se acostumbra poner el peridédico mural.

Con esta actividad se pretende que el nifio demuestre
los conocimientos adquiridos por medio de un trabajo concre-

to y de utilidad para los demas grupos de su edad.

El docente debe coordinar las actividades de los alum -
nos cuidando que todos participen y se integren a un verdade
ro equipo de trabajo, ya que el salir de la escuela tiene
sus riesgos, los nifios nombrardn a cuatro alumnos para auxi-~-

liar en la disciplina a lo largo del recorrido.

60




E. Quinta Sesidn

Con la cooperacién de todos los educandos en cuanto a
material e ideas se refiera se construird una maqueta sobre
una hoja de triplay, quedard un poco grande, pero tomando en
cuenta que son 45 cuadras las que conforman la comunidad, se
tratard de que aunque sea en un 30% del terreno sea represen
tado en dicho trabajo y sobre todo con el nombre de calles ¥y

establecimientos que para ellos sean los mds importantes.

Con esta dltima actividad se pretende que el nifio de se
gundo grado "A" de la escuela primaria "Quetzalcdéatl", de
nuevo plasme de forma objetiva lo que ha aprendido a través
de las actividades considerdndose suficientes para el logro
del objetivo propuesto, no olvidando que pudieran generarse
otras actividades durante el transcurso del proyecto, mismas

que el maestro a juicio decidird si se llevan a cabo o no.

Uno de los tres aspectos principales que el maestro de
grupo debe de considerar al planear la serie de actividades
encaminadas a resolver un objetivo curricular, son los recur
sos, que en este trabajo se utilizardn: cuaderno, lapiz, mar
cadores, cartulinas, cinta adhesiva, colores, goma, tijeras
los servicios con que cuenta la comunidad, material de rehu-

so para la elaboracién de la maqueta.

Es necesario precisar que durante la marcha del proyec-




to pueden llegar a surgir determinados obstéculos que los ni
flos v el maestro deberdn resolver creativamente, es decir no
se puede asegurar que exclusivamente las actividades plantea
das sean las tnicas posibles nos lleven a resolver nuestro

problema, sino que pueden surgir nuevas actividades que 1le-

guen a complementar nuestro trabajo.

F. Evaluacién

En el presente trabajo la evaluacidn es considerada co-
mo un proceso de valoracidén continua y permanente, tanto in-

dividual como de grupo.

De los resultados que se obtengan de dicha valoracidn
podria surgir la estructuracidén de un nuevo proyecto, reto -
mando interrogantes hechas por los alumnos, se pueden adecu-
ar o suprimir actividades de las ya planeadas, asi como tam-
bién debe elaborarse un reporte final del proyecto por parte
del profesor, mismo que servird para realizar una confronta-
acién de los propésitos antes planteados con los resultados

obtenidos.

La evaluacién que realizard el maestro en este caso par
ticular serd a travéz de un registro que contendrd datos de
cada alumno y los aspectos a observar durante el desarrollo

y culminacién del proyecto( anexo 1).
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Se manejard una escala estimativa: D - R - B - MB - E,
que corresponde al nivel manifestado por las actitudes de ca

da alumno.

La letra D, indica gque el alumno no participa en dicha
actividad, la letra R, indica que su participaciodn eé defi -
ciente, la letra B, indica que su participacién o coobera -
cién es buena, la letra MB, indica que el alumno pariticipa
en el 80% de las actividades y por dltimo la letra E, indica

que la participacién es excelente en un 90% al 100%.

El registro que se presenta para la evaluacidén de este
trabajo tiene como finalidad detectar a los alumnos que no
lograron adquirir el conocimiento que se pretendia en un

porcentaje aceptable y auxiliarlo hasta donde sea posible.

Se considera que las actividades planteadas en este tra
bajo son congruentes con el contexto social, con el proceso
de ensenanza-aprendizaje y el contenido curricular del pro -

grama para segundo grado de educacién primaria.

En lo que se refiere al contexto social se toman encu-
enta los elementos de la flora y fauna, todos los servicios
piblicos y comerciales con que cuenta la localidad para que
con la guia del maestro y observaciones que realice el alum-
no se pueda lograr el objetivo propuesto, llegar a la ubica-

cién geografica de puntos principales de la comunidad.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje que se desea apli -
car, tiene un enfoque constructivista, déandole libertad de
accidén al nifio, ya que se pretende que en lo mas que sea po-
sible el propio alumno de respuesta a sus interrogantes, asi
como la formulacidén de nuevas hipdtesis, llevédndolo a la re-

solucién de un problema.

Con lo que respecta al contenido, es deber del maestro
ubicar el problema de estudio en el programa del grado en
que esta trabajando, no importando en que fecha deba estudi-
arse equis tema, puede hacer los cambios que desee durante
el ciclo escolar, lo importante es que cumpla con lo oficial
de una manera innovadora o fuera de la rutina, dentro y fue-
ra del aula, siempre y cuando tomando en cuenta el interés

del grupo.

El croquis que se presenta en el anexo 2, es considera-
do como una posible conclusidén a la que llegardn los alumnos

de segundo grado, mismo que serd Util para la realizacidén de

una maqueta, como culminacién de actividades.




CONCLUSIONES

En la escuela primaria, el estudio de las ciencias so -
ciales proporciona al nifio experiencias que contribuyen a la
formacién de una conducta y un criterio social que lo lleva-
T4 a una adecuada integracidén al grupo del cual forma parte

dentro de una sociedad.

La ensefianza de conceptos e ideas en el drea de cienci-
as sociales debe ser, adecuada al nivel de aprendizaje de
los alumnos y con una secuencia progresiva en la organiza -
cién de los contenidos, real ya que los ejemplos que se le -
planteen al nifio se acerquen lo mids posible a la realidad
que vive y funcional, enriqueciendo la personalidad del edu-

cando para su desenvolvimiento dentro de la sociedad.

Tanto la ensefianza como el aprendizaje de la geografia
en los primeros afios de educacidén tienen su punto de partida
en el ambito inmediato del nifio, donde la observacién y la

comparacién de fenémenos son la base para su ensefianza.

El maestro de grupo debe tener un sélido conocimiento
psicolégico del nifio y del medio ambiente que le rodea, para
que en base a ello se propicie el desarrollo del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El docente debe organizar los contenidos curriculares

de historia, geografia, civismo, ciencias naturales, de una
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forma global, buscando siempre una corrrelacidédn entre ellas,
ya que todas se refieren a la vida del hombre en sus relacio

nes con la naturaleza y la sociedad.

El nifio es un sujeto activo e integral, con caracteris-—
ticas individuales, el cual se inserta en el proceso de ense
flanza-aprendizaje poniendo en juego sus esferas cognoscitiva,
afectiva vy psicomotriz, llegando asi al aprendizaje y com -

prensién de todo lo que le rodea.

Aplicar métodos activos en la escuela primaria, es la
mejor forma de ensefiar ya que favorecen la actividad de los
escolares tanto individual como de grupo, aqui el profesor o

rienta al alumno que actia movido por un interés y conscien-

te de su objetivo.
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ANEXO 1

REGISTRO DE EVALUACION PARA SEGUNDO GRADO

La geografia local de la comunidad.

INDICADORES ESCALA
ler. RC=Primer recorrido a la comi D= Deficiente
TI=Trabajos individuales. R= Regular
PE=Participacidén en equipo. B= Buena
20RC=Segundo recorrido a la com. MB=Muy Buena
PO=Participacién Oral. E= Exelente

CT=Constancia en el trabajo.

NOMBRE DEL ALUMNO ler .RC|TI{PE| 2QRC|PO|CT




