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INTRODUEEION




Finalmente se presentan las perspectivas de la propuesta,

terminando con las conclusiones sobre todo lo acontecido en la

estructuracidn de la propuesta.
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DEFINICION DEL OBJETO DE CONOCIMIENTO

La construcciédn de un objieto de conocimientoc supone la
existencia de diversas interpretaciones de la realidad, cuyo
objetive central es contruir nuevos conocimientos para la
accidn transformadora de la realidad. Esto es, ir construyendo
nuevas formas didacticas para impartir nuestras practicas

educativas con el propésito de mejorarlas.

Gastédn Bacherland afirma que el proceso de conocimiento no es
una simple tarea de verificacion vy descubrimiento, sino de
construccian a partir de ubicar el problema en términos de
obstaculos, sefialando que "El conocimiento de 1o real es una
luz gue siempre proyecta alguna sombra. Jamas es inmediata y

plena”.?*

Bordieu afirma "Un objeto de conocimiento, por mas parcial vy
parcelario que sea, no puede ser definido y construido sino’'en
funciédn de una problematica teérica gue permita someter a un
sistemAdtico examen todos los aspectos de la realidad puestos en

relacién con los problemas que le son planteados”.®

El objeto de conocimiento que se pretende construir en la

preéente investigacidn, tiene como finalidad, proponer una

{, 2 ROA R, Faustino, La construccion dal objeto a sigtematizar. Coedicion UNAH-Porrua.
Mexico 1988. p.p. 43-46
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alternativa para abordar los contenidos sobtre Historia, que se
presentan en los programas de estudio de 4o0. grado de educacian
primaria, en donde se ha determinado que existen ciertos
obstaculos para su ensefanza. Algunos de ellos son: que el
educador desconoce la informacidn y es sdlo un reproductor, es
decir ensefia los contenidos como leyes o férmulas, como algo
que es incuestionable, no existe motivacidn por parte de &1
para que haya analisis, la falta de razonamiento de los alumnos
es otra de las causas que se presentan, debido a que solamente
aprenden de memoria, no reflexionan lo hacen por la necesidad

externa de pasar un examen olvidandolo posteriormente.

Par lo que se plantea el problema vivido en la realidad donde

se labara.

A gué praoblematica se enfrenta el docente para la ensefianza de

la Historia en el 4o. grado de educacidn primaria?

De acuerdo con el problema planteado si se considera a
Bacherland quien dice que la construccién de un objeto de
conocimiento se da a partir de ubicar el problema en términos
de obstaculos. En este sentido el problema podria tener su
origen en el nuevo enfoque que se le ha dado a la educacidn
primaria, en el que se cambia la enseManza de Aareas de
aprendizaje Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, par

asignaturas individuales (Historia, Geografia, Civismo, Medio
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ambiente, Educacidn para la Salud), cambiando ademas los

contenidos de cada una de ellas.

Si se toma en cuenta a Bordeau que es un continuador de
Bacherland y gquien dice gque la realidad sdlo puede responder si
se le interroga, lo cual requiere de una problematica que
permita ordenar hechos presentes en esa realidad. La
interrogante que se hace en razén de lo anterior, es si la
metodologlia que emplean los maestros para la ensefianza de 1la
Historia es adecuada para que los alumnos lagren obtener
conocimientos que le sean atiles para entender la realidad

saocial en la que vive.

Para el +tratamiento de esta problemadtica primeramente se
realizard un analisis de los contenidos sobre Historia que se
proponen en los programas de 4o0. grado de educacidn primaria,
con el propdsito de buscar algunas alternativas metodoldgicas
gue puedieran ser implementadas para su ensefianza, tratando
siempre de que el alumno aobtenga conocimientos que los
canduzcan a reflexionar sobte como los acontecimientos
sucedidos en el pasado han ido conformando el presente y al
mismo tiempo han repercutido en el desarrollo de la vida

social, de su comunidad, de su familia y de &1 mismo.

En la ensefanza de la historia se debe dar prioridad no tanto

al aprendizaje de los contenidos sino despertar aptitudes vy
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capacidades en el alumno que lo lleven a indagar aquello que le
es negado con el conocimiento de su propia historia, que no se
quede sé&lo con lo que el Estado le quiere dar sino conozca otra

alternativa y de ahi forme su propio punto de vista.

Por eso es importante que al analizar la historia se debe tomar
en cuenta el papel de las masas, sus acciones, las actitudes
que las llevan a actuar en una situacidn determinada, no sodlo
glorificar o satanizar algdn personaje sino comprender sus
acciones. En la mavyorla de los textos saltan a la vista las
personajes pero separados de su realidad no se les analiza como

parte de un todo.

“La Historia es una ciencia social que tiene por finalidad
hacer un estudio critico y objetivo de 1los acontecimientos
humanos y transcendentes, buscando las causas de ellos y las
cansecuencias que han originado de acuerdo al enfoque que selle
de a este estudio, el Aambito que comprenda resultara la

historia universal, la de una regidn o la de un pais".=

3. ARCINIEGA, Prieto A. M. La Historia como arma de la reaccion. En Antologia lo social
en los planes de estudio en Ia educacion preescotar y primaria. U.P.N. SEP. 1988, p. 112
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JUSTIFICACION

La ensefianza de la historia en las escuelas es de gran valor
formativa, no sdlo como elemento que favorece la adquisicidn de
cultura, sino tambi&n como factor que contribuye a que el
educando adquiera valores éticos personales y de convivencia
social, ademas de tratar de que comprenda en forma conciente y
madura lo que significa 1la identidad nacional para poder

integrarse y desenvolverse de mejor manera en su medio social.

Anteriormente la ensefanza de la historia no se daba en forma
individual, sino que estaba integrada junto con ntrés
disciplinas dentro del area de Ciencias Sociales, lo que
provocaba que la cultura histdrica de los estudiantes egresados
de las escuelas primarias fuera muy deficiente y escasa, en
razédn de la misma organizacidn gue presentaban los planes de
estudios. El nuevo enfogque que se pretende implementar trata
de erradicar la ensefianza de esta asignatura del hecho de que
los educandos memoricen los datos, las fechas y los nombres
como se hacla anteriormente provocando con ello que los
aprendizajes fueran solamente memoristicos, dejando del lado el

tratar de que el nifio reflexione y comprenda lo que aprende.

Para lograr lo anterior, el papel del maestro es fundamental,
debido a que de &l dependera gque el alumno logre interesarse en
los conocimientos. En este caso para la ensefianza de la

historia debera planear de tal forma gque, de acuerdo con los

e —
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contenidos, introduzca situaciones que despierten su capacidad
de reflexidn sobre hechos o acontecimientos pasados tratando de

que con ello cuestione su presente, su pasado y futuro.

ia historia se debe abordar no con la finalidad de conocer los
hechos pasados sb&lo por conocerlo o por simple curiosidad, como
una serie de fotograflas gue nos muestran lo que fue pasando a
lo largo del tiempo, sino mas que un conglomerado de hechos que
se debe comprender que paso; cdmo paso y cuales son los motivos
que mueven a los hombres a realizar acciones. £s decir se debe
estudiar Historia de una manera totalizadora englobando los
diferentes aspectos que influyen en la realizacidon de los
hechos (econdmicos, politicos, ideoldgicos), de esta manera con
la ayuda de la Historia se tratara de entender los procesos de
desarrollo histérico desde sus orlgenes hasta llegar al
presente, para comprender, reflexionar y cuestionar los sucesos

del pasado.

La razdn Ffundamental que mueve a la realizacidn del presente
trabajo es la de tratar de implementar algunas alternativas
para la ensefManza de la Historia en el 4o0. grado de educacion
primaria, mediante un analisis de los contenidos que se
proponen en este nivel debido a que se ha encontrado grandes
obstaculos para poder impartir esta asignatura tales como:

falta de motivaciédn para el conocimiento de la historia, falta
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de conocimientos histdricos, incapacidad para reflexionar sobre

su pasado.

Se cree que estos obstaculos obedecen al cambio de enfoque que
presentan los planes de estudio del nivel primario, ya que
anteriormente la asignatura de historia estaba integrada en el
Area de Ciencias Sociales y en la actualidad se presenta en
forma independiente, lo gue favorece al maestro en cierta
medida para poder ser impartida, tratando de despertar en el
nifio esa conciencia histdrica perdida en los dltimos tiempos,
debido a gque se ha dejado ver que en los grados anteriores
(lo., 20.,4 y Z0.) el alumno no cuenta con fundamentos
e2lementales sobre historia, que 1le permitan ir evolucionando
progresivamente en cuanto al conocimiento de su pasado, y se
puede decir que se parte de cero para poder establecer en el

alumno el conocimiento histdérico.

Lo anterior podria tener solucidn si se implementa alguna
alternativa metodoldgica gue trate de despertar en el educando
una actitud de reflexidn y analisis sobre el conocimiento de la
historia ademas de propiciar en &1 una actividad investigativa.
De esta forma padra entender mejor su realidad presente, Qque

esta basada en hechos pasados.
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OBJETIVOS

— Realizar un analisis de los contenidos programaticos de la

historia en la educacidn primaria.

— Interpretar los cambios que exige la reestructuracion

educativa respecto a la ensefanza de la historia.

- Proponer estrategias adecuadas que motiven al alumno a

analizar la historia y su relacidn con el presente.

- Formular una estrategia metodolégica para la ensefianza de la

historia en el cuarto grado de educacidn primaria.

- Propiciar en el alumno éctitudes de investigacidn, reflexidn
y analisis de la historia y su realidad.

.
— Contribuir para que el maestro tenga una opcidn mas {al

abordar la enseManza—aprendizaje de la historia.
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CAFITULO 1

MARCO CONTEXTUAL

i.1 Aspecto Geografico

La propuesta metodoldgica para abordar los contenidos sobre
historia en el cuarto grado de educacidn primaria, pretende ser
implementada en una comunidad perteneciente al municipio de
Susupuato, Michoacan, que se se ubica al Oriente de este Estado
y cuyo nombre es Santiago Copandaro, que por Ssu extensidn
territorial y ndmero de habitantes adquiere el recunocimienté
de Tenencia, encontrandose al mismo tiempo en relacidn con la
cabecera municipal al Norte de ésta a una distancia aproximada

de 30 kilometros.

LLa comunidad de Santiago Copandaro es de las mas alejadas de la
cabecera municipal a razén por la cual presenta los siguientes
limites: al Sur con la comunidad de la Loma pertenecientz al
mismo municipio; al Norte con los limites del municipio de
Zitadcuaro y Susupuato, al Este con la linea divisoria de los
Estados de Michoacan y de México y al Oeste con los limites del

municipio de Benito Juarez y Susupuato.

El poblado de Copandaro se encuentra asentado en un pequefio
valle plano, rodeado de lomerlocs cubiertos de bosques mixtos

cuya principal variedad es el pino y el .encino; lo que propicia
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un clima templado con abundantes lluvias en verano y otofio; por
su altitud en la tamporada invernal hace mucho frlo

presentandose frecuentes heladas.

Cerca de esta comunidad se encuentran dos construcciones
({Haciendas) abandonadas que pertenecieron a los antiguos
propietarios de los terrenos que la conforman, situacidon que
puede ser aprovechada para tocar algunos temas sobre Historia.
Por otro lado también se encuentra cerca de la Ciudad de
Zitacuaro en donde tambi&n sucedieron hechos histéricos

sobresalientes.

1.2 Caracteristicas Socioecondmicas

La tenencia de Santiago Copandaro tiene una poblacidn
aproximada de 1200 habitantes, que son representadas por
autoridades como son: el jefe de tenencia, el cumisariédn
ejidal y su mesa directiva, y dos encargados del orden, todos
elios tienen como Funcidn realizar tramites de gestoria en
beneficio del pueblo y el cuidado del buen orden de sus

habitantes.

Las condiciones econdmicas de las familias son precarias,
debido a que no existen fuentes de trabajo en las que puedan
emplearse; se encuentran integradas en promedio entre 4 v B

persaonas, siendo el padre de familia, el encargado de
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proporcionar el sustento, ayudado en ocasiones por los hijos

mayores.

La mayoria de los habitantes de esta poblacién obtienen las
recursos econdmicos de sustento en actividades del campo. Las
condiciones climaticas son propicias para el cultivo de
semillas (frijol y malz}) que son la fuente principal de su
alimentacidén. Ademas de &sto algunas personas se dedican
tambi&n al cultivo de Aarboles frutales (aguacate, durazno Y
guayabas) que les ayuda a obtener recursos econdmicos extras;
algunos otros son duefos de terrenos cubiertos de bosques que
explotan mediante la obtencidn de resina y tala en ocasiones

€on un permisc reglamentario y otras clandestinamente.

La falta de fuentes de trabajo cbliga en muchos casos a los
padres de familia e hijos mayores a emigrar a otros lugares en
busca de ingresos econdmicos lo que propicia, si es gue llegan

a encontrar un buen trabajo, que emigre la familia completa.

1.3 Aspecto Cultural

La tenencia de Copandaro cuenta con instituciones de servicios
escolares vy médicos. En lo que se refiere a las escuelas
existe wun Jardin de Nifos atendido por una educadbra,
dependiente de 1la S.E.P., con una poblacidn escolar de

aproximadamente 25 alumnos. La escuela primaria es atendida

120139
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tambi®&n por ocho maestros y un director técnico, la poblacidon
escolar de esta institucidn es de 178 alumnos. Existe ademas
una Telesecundaria que al igual que las anteriores los maestros
dependen de la S5.E.F., siendo atendida por tres elementos que
laboran con los tres grados del nivel secundaria, can una
poblacidn de aproximadamente &0 estudiantes. Esta daltima
escuela es la que proporciona el grado maximo de estudios a los
gque puede aspirar un alumno sin salir de su comunidad, en el
caso de que alguno guiera y tenga la posibilidad de seguir
superandose, tendrd la necesidad de emigrar a otro lugar donde

pueda encontrar lo que pretenda.

En lo que se refiere a los servicios médicos, se encuentra
instalada en esta poblacidn una clinica dependiente de 1la
Secretaria de Salubridad vy Asiétencia, y es atendida por un
doctor y una enfermera. Esta institucidn le ha servido en gran
medida a esta comunidad ya que las aétividades. que real{za
(atencién a la gente enferma, campafias de vacunacién, platicas
de planificacidn Ffamiliar, distribucidn de medicamentos sin
costo), han ayudado a que disminuyan algunas enfermedades que
anteriormente se presentaban muy frecuentemente en las
personas. Ademas de lo anterior existe disposicidn por parte
del personal para asistir a las escuelas a efectuar platicas
sobre higiene y salud con los alumnos sobre todo en los grados

superiores.
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i.4 La Escuela

La escuela primaria de esta comunidad es de organizacidn
completa, el niamero de alumnos es de 178, distribuidos en 8
grupos que son atendidos uno por maestro, la administracidn

general estd a cargo del director.

Generalmente se trabaja con los contenidos que vienen en los
programas gque proporciona la S.E.P., dandole utilidad a los
libros gratuitos que son distribuidos por la misma Secretarla.
For las condiciones econdmicas de las familias se les pide muy
poco material extra, aunque en el caso de ser necesario, existe

buena disposicidn por parte de los padres para proporcionarlo.

Los grados mas sobrepoblados son los iniciales (lo.. Z20., VY
3o.) ya que en los grados posteriores se van presentando mas
frecuentemente las desersiones poar diferentes motivos
(emigraciédn de Ffamilias, ocupacidn de trabajos familiares,
negligencia de los padres de familial, ello contribuye a que no
sea proporcional el namero de ingresados con el namero de
egresados. Ademas no todos 1los que salen de la escuela

primaria contindan su educacion secundaria y es practicamente

una minoria la que logra recibir estudios superiores.

Esta escuela cuenta con apréximadamente una superficie de 400

m? en los que se encuentran distribuidos las siguientes
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instalaciones: 8 aulas, una direccidn, sanitarios, cancha de

basguetbol, todo ello en condiciones regulares.

Este es el contexto social y natural en el gue se desenvuelven
los alumnos; es una realidad que bien puede servi+ para
contrastar 1la Historia del presente con 1las condiciones vy
sucesos del pasado. Far ello se considera que esta informacidn
es importante en la interpretacidon de la presente propuesta

pedagdgica.
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CAFPITULO 2

MARCO TEORICO

En el desarrollo del presente trabajo se plantean una serie de
objetivos, cuyo propésito central, es el de propiciar en los
alumnos de cuarto grado de educacidn primaria, a través del
abordaje de los contenidos de historia gque se proponen en los
programas de este nivel, para que adquieran conocimientos, no

anicamente memorilsticos como s hace en una educacidn

tradicional, sino que sea capaz de reflexionar Yy entender los

procesos de cambio que se han dado por medio de acontecimientos

y hechos histdricos sucedidos en el pasado. Se considera que
con é&sto, entenderad en mejor forma el desarrollo actual de la

sociedad en la que vive y serad participe a la vez de sus

cambios.

Para el logro de io antarior es necesario realizar
investigaciones gue proporcionan fundamentos tedricos,
considerando aspectos epistemoldgicos, socioldgicas,

psicoldgicos y pedagbdgicos. Lo cual servird de sustento para
la realizacidn de la propuesta metodoldgica gue se pretende

implementar.

2.1 Fundamentacidn Epistemoldgica:s
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En =1 mundo existen objetos y fendmenos que se unen entre sl
formandose diferentes tipos de relaciones tales como: causales,
temporales, espaciales, condicionales, funcionales,
correlativas, directas, de unidad, de igualdad. E1l
conocimiento vy la generalizacidn de estas relaciones es una de

las funciones del pensamiento.

Fara ellc el pensamiento se +forma a través de un proceso de
analisis, comparacidn y sintesis que da como resultado en el
individuo wuna actividad mental de la que puede obtener
conocimientos de las cosas del mundo material objetivo, vy
adquiere conciencia de los conceptos por ejemplo mesa, silla,

casa, etc.

El pensamiento no es solamente una actividad propia para
adquirir conocimientos, sino que a través de las diferentes
relaciones que se pueden dar por medio de &1, se logra en el
individuo una situacidn de analisis que da como resultado el
razonamiento, que tiene su orlgen en esta actividad pensante.
El razonamiento 1lleva al hombre a adquirir nuevos logros vy
descubrimientos por medio de juicios analiticos que dan origen

a la formacidn de conceptos, leyes y reglas.

"Desde los origenes de la especie humana, el hombre desarrolla
su mentalidad y sus capacidades a través de la interaccion de

su sistema nervioso superior y los estimulos que provienen del

- e~ .
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medio ambiente creado por el propio hombre”.*# Es asl como se
va formando el pensamiento huménu que se da por medio de sus
estructuras nerviosas superiores y de sus funciones, lo que ha
determinado que este género esté dotado de un cerebro cuya
funcionalidad es muy superior a 1la que presentan otros

mamiferos superiores: chimpancé y orangutan.

Bioldgicamente el hombre es un animal que estad sometido a
evoluciones y se desarrolla a través de sus funciones
bioldgicas interviniendo ademas a los cambios de su medio

ambiente natural.

El hombre como individuo tiene una evolucidn constante y nunca
ges igual de una generacién a otra, debido a que los cambios de
su especie son contlnuos interviniendo las diferentes edades
por las que pasa y el medio en el que se desenvuelve, que nunca
es estable sino también se transforma y debe existir una
constante adecuacidn entre uno y otro para que haya equilibrio.
Esta es una condicidn necesaria para gque pueda seguir

existiendo vida.

El ser humano desarrolla varias funciones, una de ellas es el

pensamiento que tiene como finalidad transformar la realidad.

4, L. MERANI, Albarto. Psicologia y Padagogia. Coleccion Padagogica. p. B9




31

La praxis viene a ser la accidn que realiza el hombre para
transformar 21 medio donde se desenvuelve. El pensamiento es
la accién de la gue se vale el individuo para relacionarse con
la realidad y formar la razdn. Con la accidn del pensamiento

el individuo primero reflexiona y después actda.

La realidad del pensamiento humano se hace posible gracias al
lenguaje articulado vya que por medio de &1 existe 1la
posibilidad de manifestar un sinnamero de sonidos, llamados

fonemas por los lingllistas.

Con 1lc anterior el pensamiento humano deja de tensr un

significado exclusivamente personal que en relacidon con el

lenguaje s2 constituye como algo fundamental para la

realirzacidn de los actos del individuo. Es decir se realizan

nuevas formas de pensamiento, formulas de acciones que si se

efectdan o no, de cualquier manera se pueden repetir en el
f

momento que se desee 'y que transmitidas por 1la lengua

constituyen lo esencial de la cultura.

Con 1la acciédn del pensamiento el hombre deja de actuar
individualmente como lo hacen los animales, Yy s& desarrolla
como un ser vivo cuyas partes cooperan de manera durable, muy
estrecha para mantener la integridad de su ser, ya que si
desapareciera esta correlacidan sufrirla una transformacion

notable de sus funciones. E1 hombre dotado de pensamiento y de
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razéin representa la unidad o identidad gue resultan en &1 de
las funciones mentales, y esa unidad e identidad se prolongan
fuera del sujeto por los cambios que el pensamiento
transformado en acciédn introduce en las cosas. La unidn del
pensamiento y la accidn trae consigo cambio en las cosas, asl
como en el medio natural y social, estos cambios ademas obligan

al individuo a transformarse.

"Esta interrelacidn (pensamiento-razén), que comienza segdn
Wallon a los cuatro aMos de edad, cuando la posibilidad del
pensamiento abstracto se abre al niftio con el dominic del
lenguaje, encuentra su solucidn en el plano de la vida
integrando la existencia subjetiva, del yo individual, con la
de los vyoes, que son los demads hombres y con las cosas en

-

devenir una transformacidn contlinua".®

La aparicidn del lenguaje en el individuo representa algo muy
importante ya que a partir de que ésto sucede, su desarrollo en

el ambito social en el que se desenvuelve es mas activo.

Se considera que este fundamento tendr3d relacidn con la
propuesta, en el sentido de que a través del pensamiento, el
ser humano tiene la capacidad de razonar sobre las acciones que

realiza vy por medio de é&sto adgquiere la capacidad ' de

3. L. MERIANI, Alberto. Psicologia y Pedagogia. Colaccion Pedagogica. p. 89

e e e e ———————— e i,
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transformarse a sl mismo vy transformar el medio ambiente

natural y social en el que se desarrolla.

En razdn de lo anterior, se pretende inducir al alumnoc mediante
la proposicidn de conocimientos sobre historia a que reflexione
sobre- sucesos pasados y entienda los cambios habidos hasta su

realidad actual.

A partir de que el nifio empieza a evolucionar en su forma de
razonamiento a través del pensamiento, logra -~ adquirir
conocimientos ﬁés raflexivos gque le permiten entendér en mejar
forma el desarrollo evolutivo de la sociedad en la que vive.

For esta razén el alumno estard en condiciones de realizar

analisis sobre contenidos que se le den sobre historia.

Si el alumno logra entender vy reflexionar el contenido
histdrico que se le presente, se podrian lograr en &l cambios
que le permitiran comprender como los sucesos y acontecimientos
pasados han ido conformande la sociedad actual y al mismo
tiempo el ambiente social en la que &1 se desarrolla. Con ello
estard en posibilidad tal vez de participar en los posibles

cambios que se podrian dar en el lugar donde vive.

2.2 Fundamentacidédn Socioldgica:s

e o e ——————— . . . il
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El1 hombre comoc ser pensante es capaz de superar su estado
patural por que no sdlo actda, también transforma; no sdlo lo
que esta afuera, lo que es gexterior a &l, es decir los objetos
sino tambi&n se transforma asl mismo porque su modo especifico
de ser es ese, debe transformar la realidad en 1la cual esta
inmersa, transformandose asl mismo. La transformacidn no es
algo que se imponga desde afuera al hombre sino que forma parte

de su estructura.

Hay gue comprender de manera viviente la realidad, sinti&ndola,
hay muchos intelectuales que cometen el error de creer que se
puede comprender sin sentir, sin embargo sdlo quien siente

conscientemente a la realidad, sera capaz de comprendesrla para

pader transformarla.

Es por eso que la "Realidad social se entiende como un todo

estructurado y dialéctico, en el cual puede ser cumprendigo |
racionalmente cualquier hecho o conjunto de hechos”.® De aqul
es de donde parte la totalizacién de la realidad que aunque es
dificil que capte y conozca todos los aspectos de esa realidad,
si ofrece una concepciédn global de ella. Lo anterior en el
sentido de que la realidad social no es estatica debido a que

existen fendmenos sociales en constante transformacion.

6. ANTOLOBIA. Lo social en los planes de estudio., U.P.N. pp. 90-91
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En el fendmeno social es dificil concebir una realidad total
debido a gque no se puede reconstruir los hechos tal cual fueron
en el pasado (realidad social pasada) y no se pueden presentar
a la observacidn inmediata vy contemplativa. Es por eso que no
puede existir un tiempo histérico fijo, sino que puede haber
distintos tiempos, todo dependerd de la realidad total que se
estudie. Aunque debe decirse que existe cierta autonomla entre
los diferentes tiempos pero al mismo tiempo unos dependen de

otros en un sentido progresivo.

En todos los cambios habidos en la realidad histdrica esta
presente la accidn humana y 1la actividad de los diferentes
grupos sociales que se contemplan en los distintos &rdenss de
la vida social (la economla, la politica o la ideologla). Todo

ello en razdon del tiempo y del medio social donde se

desarrolla.

El hombre es educado por el ambiente, por ello Marx afirma que
"Si el haombre forma todos sus conocimientos, sus sensaciones,
su personalidad a base del mundo de los sentidos y de 1la
experiencia dentro de este mundo de lo que se trata es, de
organizar el mundo emplrico de tal modo gue el hombre se

experimente asl mismo en cuanto a hombre".”

7. SUCHODOLSKI B. Teoria Marxista de la Educacion. Coleccion Pedagogica. p. 16

i e [
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Si el interés se entiende como el principio de toda moral, lo
importante es que dicho interés individual del hombre coincida
con el interés humano. Si el hombre es +farmado por las
circunstancias humanas, serad necesario formar circunstancias
humanamente. En este sentido se indican la dependencia entre
el hombre y el ambiente y la actividad humana que exige una
transformacidn de este ambiente. Este es el problema principal

de la educacidn.

Para gque exista una superacidén en la educacidon se debe partir
de los principios que rigen esta actividad. Se requiere de la
formacidn de hombres con uwna nueva conciencia, que les
proporcione fundamentos y valores para la configuracidon de una
nueva sociedad. La vinculacidn de la educacidon con los
problemas de la sociedad y la confrontacién de los hombres con
esta nueva forma de ser dan orlgen a la formacidn de individuos

capaces de actuar socialmente en forma activa.

For esta razdn toda actividad que cambie realmente a los
hombres, debe ser una actividad que cambie ante todo las
relaciones entre 1los seres hHhumanos. Es decir que cambie
fundamentos de su actual conciencia. Sblu.subre esta base se

podra cambiar al hombre mediante la educacidn.

La produccidn de las ideas y representaciones de la conciencia

estan inmediatamente entrelazadas con la actividad mental y con




37

el trato material de 1los hombres, lenguaje de 1la verdadera
vida. Por ello la educacidn no puede entenderse como reforma
de la conciencia independiente, debe estar vinculada a la
transformacidn de las reales condiciones de vida que constituvye

la base de la conciencia.

Es por eso que la tarea del educador consistira en barrar
antecedentes a los alumnos sobre tendencias sumisas y por el
contrario despertar su interés, proporcionandole fundamentos
para entender la realidad social en la que vive y fomentar su
participacidn en las transformaciones de sl1 mismo y de la

spciedad donde interactda.

Fara que lo anterior se pueda efectuar, la pedagogia debe
fundamentarse cientilficamente, sobre todo en el estudio del
desarrollo humano, que estd vinculado estrechamente con la vida
material y social del hombre. Sobre todo ésto, se puede
investigar exacta y experimentalmente la conciencia humana y su

evolucidon.

Una pedagogla fundamentada ensefia al hombre a ju=zgar, no segdn
lo que =1 piensa de sl mismo, sino segdn es realmente su propia
vida, considerando 1las reales condiciones de vida vy de
evolucidén para determinar los medios de la actividad educadora

apropiados.
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Si se requiere la formaciédn de hombres con nuevas formas de
ser, de pensar, de actuar es necesaria la aplicacidn de “Una
pedagogia que se proponga reformar la conciencia con medios
puramente espirituales. Ello exige formular la pedagogla como
una teorla de actividad eficaz, gue se prefigura en la
evolucidn histdrica de las fuerzas productivas vy la accidn de
la clase aobrera gque transforma el actual orden social vy

construye una nueva sociedad".®

La teoria Marxista de la educacidon rompe completamente con el
tradicionalismo, a través de 1la proposicién de una nueva
pedagogia que cambie la forma de ser y pensar del hombre vy
forme conciencia de su realidad. Es asl como a través del
abordaje de los contenidos sobre historia en el. cuarto grado de
educacidn primaria, se tratard de que el alumno adguiera
conocimientos que le ayuden a entender como su realidad actual
se formd a través de una serie de acontecimientos y hechos
pasados, treflexione de cuan importante ha sido el pasado

histdrico para conformar la sociedad en la que vive.

Para llevar al alumno a estos acontecimientos, la escuela puede
ser uno de los factores esenciales que lo hagan realidad y en
especial 1la clase de historia. Cambiando 1las formas de

ensefanza y la concepcidn de que aprender, no es la simple

8. SUCHODOLSKI, B. Teoria Marxista de la educacion. Coleccion Pedagogica p. 28

e A e e
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acumulacién de conocimientos, sino que es saber convertir estos
conocimientos en habilidades y capacidades en la sociedad donde
se desenvuelve el ser humano, por que un ctmulo de informacidn
se memoriza y se recita por y para la escuela fuera de 1la
escuela no le sirve, se encuentra con experiencias en la gue
pPodrla relacionar esa ensefManza, pero al no haber desarrollado
otras capacidades como el analisis y la critica el sujeto no

puede utilizar ese aprendizaje.

De esta manera el acumular conocimientos resulta estaril
requiriendo un tratamiento diferente en donde "No se da 1la
historia s&lo para acumular conocimientos y cultura®.®.. Es
necesario que con la enseflanza de esta asignatura el nifo
adquiera conocimientos que puedan ser aplicados en su vida

cotidiana.

Para que un alumno pueda adquirir un conocimiento es necesario
que se de la interrelacidn sujeto-objeto, en este caso el
sujeto serd el nitMo y el objeto lo gque se pretende que aprenda

y comprenda, sobre los contenidos de historia.

En un principio el sujeto se concebia como portador de algunas

pPropiedades y acciones. S5in embargo por sujeto se entiende al

9. MARTI, Jose. Escuela Nueva, En Historia temas didacticos. Instituto Cubano del libro.
Ed. Pueblo y Educacion. La Habana 1976, p. 9

o i Y i
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hombre que obra y conoce activamente, esta dotado de conciencia
y voluntad; por objeto lo dado en conocimiento o aquello hacia
lo que estad orientada la actividad cognoscente u otra actividad

del sujeto.

£l materialismo dialéctico parte de que el objeto existe como
independencia del sujeto pero a la vez los considera formando
una unidad. El hombre pasa a ser sujeto sédlo en la historia,
en la sociedad, por ende no es un individuo abstracto, sino un
ser social cuyas facultades y posibilidades han sido formadas
en su totalidad por la practica aun siendo una fuerza activa en
la interaccidn del sujeto con el objeto; el hombre depende en

su actividad del objeto.

La accidn del sujeto asl mismo, se encuentra condicionada
objetivamente por sus necesidades y por el nivel a que haya

llegado el desarrcllo de la produccién.

Para que exista una buena relacidn entre sujeto y objeto, es
necesario despertar en los nifios el interés por el conocimiento
dandoles confianza para preguntar sobre algdn tema o contenido,
con ello se le dara oportunidad de cambiar la pasividad paor una
actividad constante en beneficio de 1la adquisicidn de sus
propios conocimientos, y al mismo tiempo participe de' 1los
posibles cambios que puedieran darse en esa realidad, con ello

se ird integrando activamente en los constantes procesos de
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desarrollo de su comunidad, gque a su vez van conformando su

historia.

2.3 Fundamentacidn Psicolagica

2.3.1 Desarrollo

El desarraollo psiquico, que se inicia al nacer y concluye en la
edad adulta, puede ser comparado al crecimiento organico, al
igual gque este daltimo. Consist2 en una marcha hacia el
equilibrio. 651 como el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un
nivel relativamente estable, el desarrollo es en cierto modo
una progresiva equilibracidn puede pasar de un estado de menar
equilibrio a un estado mayor, desde el punto de vista de la
inteligencia. Este desarvrollo es producto de la interrelacidn

de diversos factores, los cuales se mencionan a continuacion:

e e ———— aa b — e L e e e ea—— - -

a).— La Maduracidn; gque atafe al desarrollio de cuerpo, como al
desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las

funciones mentales.

b).— La transmisién social; a través de la cual el sujeto se

apropia de aquellos conceptos gue socialmente estan

establecidos.
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c).— La experiencia; que es considerada de dos formas: la
experiencia fisica a través de ella el sujeto se apropia de las
caracteristicas de leos objetos como por ejemplo, el color, la
forma, 21 tamabo. Y la experiencia Légico—Matematica por medio
de la cual el sujeto establece relaciones entre los objetos de
semejanza de diferencia etc. Es decir 1los objetos poseen
caracteristicas especlficas pero la igqualdad o diferencia entre
estos no est3d dada por los mismos, sino por la accidn del

sujeto que de manera mental establece tales relaciones.

d).— La equilibraciédn; factor gque emprende las invariantes
funcionales, es decir, los medios a través de los cuales todo
sujeto constituye su conocimiento, siendo estas invariantes
funcionales la asimilacidn y la acomodacidn. La asimilacidn se
entiende como la integracidn de cualqu%er nueva informacidn o
realidad en una estructura del conocimiento. Mientras que la
acomodacién ser3d el tratar de acoplar esa nueva informacidn
{comprender) ante lo que, si no existen experiencias o
conocimientos previos en el sujeto, al respecto, esta
informacidn serd rechazada. Y si por el contrario ésto existe,
el sujeto logrard un estado de equilibrio, pero un equilibrio
mejor; es decir, que el sujeto pasa de un estado de menos

equilibrio a uno mayor.

2.3.2 Desarrollo Infantil

==
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Piaget divide al desarrollo en relacidn con el aprendizaje en
cuatro periodos con los gue se fundamenta mas el conocimiento
del nifio los cuales son: el sensoriomotriz, el preoperatorio,
el de 1las operaciones concretas y el de las operaciones
formales, de los que se describen a continuacidn, profundizando
en 21 de las operaciones concretas en virtud de encontrarse en

éste los nifMos de cuarto grado.

- En el primer perilodo sensoriomotriz que es de 0 a 2 aflos. El
nitio avanza del ejercicio no intencional de reflejos al
aprendizaje de la discriminacién y el aprendizaje por ensayo y
error y de alll parte hacia los comienzos del pensamiento

simbdlico y la comprensidn de la causalidad.

- Perlodo Pr=zoperacional: 2 a 7 ahos. En este perlodo aparece
las acciones internalizadas que son reversibles, el nifio puede
pensar en una accién, o verla y después en lo que ocurrira si

esa accidn desapareciera.

En este periodo el nifio ya no es limitado a un tipo de
aprendizaje de Estimulo—-Respuesta o por ensayo y error, sino
empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo. Ya ejecuta
experimentos mentales en los que recorre los simbolos de hechos
como si el participara realmente en é&stos, tiene. un

pensamiento egocéntrico o irreversible. En esta edad vya
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empieza a presentar habilidades de clasificacidn, capacidad

para agrupar hechos en conceptos.

- Perlodo de las Operaciones Concretas 7 a 11 afos. Durants
este perlodo el pensamiento del nitio se descentra y se vuelve
totalmente reversible. Esta capacidad esta sujeta a una
limitacidn importante; el nifio necesita presenciar o ejecutar
la operacidn en orden para invertirla mentalmente. En este
periodo se desarrolla la base légica de la matematica con una

serie de esquemas ldgicos discretos.

Otro cambio cualitativo que se produce en las aptitudes ldgicas
del nifo consiste en la comprensidn de que modificar la

apariencia de algo no modifica sus restantes propiedades.

funque el nitio durante el periodo de operaciones concretas,
puede resolver correctamente problemas de conservacion, se
califica como concreto su pensamiento porgue todavia necesita

la experiencia sensorial directa.

Durante este tercer periodo, el nifio comienza a dar signos de
saber que aquellas operaciones que, segdn el ve, modifica el
aspecto de alguna sustancia u objeto pueden ser revertidas, se
considera que este tipo de comprensidn es cualitativamente

distinto a la memorizacién de informacidn y tiene su mejor

exponente en los experimentos sobre conservacidn. Durante esta
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etapa, es necesaria la experimentacidn sensorial directa para
resolver muchos tipos de problemas de conservacidn. La

conservacidn depende de la maduracidn.

- Periodo de las Operaciones Formales 11 a 135 afios. Es
considerado como la Gltima etapa del desarvollo infantil, en
este periodo el nifio se torna capaz de ir mas allad de la
experiencia sensorial inmediata y de pensar en forma abstracta
o sea, de cumplir operaciones con operaciones y de elaborar
esquemas de orden superior, es decir hipdtesis predectivas
generales o leyes, en torno de problemas con el fin de llenay
los vacios que hay en su entendimiento, son capaces de manejar

una variable mientras mantienen constantes otras.

S5i bien la teoria de'Piaget en la cual se basa la propuesta
proporciona varios elementos, se hace necesario recurrir a
otras fuentes para obtener una mejor comprensidn del desarrul;o

del nifMo, gue se encuentra en el cuarto grado.

De esta manera en los programas escolares se ubican algunas
caracteristicas en donde el nifio le apremia el deseo de hacer,
de ser activo, su afan de accidén debera ser orientado, siempre
que sea posible, a aquellas actividades que impliquen la

reflexidn y el pensamiento profundo.
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Otra caracteristica es que el nifo inicia una etapa de mayor
desarrollo del criterio moral, no sdlo por el progreso
cognoscitivo y su capacidad de interiorizacidn, sina por el
mayor universo de oportunidades que se le presentan de
participacian y los papeles nuevos que va adoptar en los grupos
con los que 1 nifio se relaciona. Se mencionan también algunas
caracteristicas en cuanto a los aspectos cognoscitivos,

socicafectivo y psicomotriz.

"En el desarrollo cognoscitivo el nifioc empieza a diferenciar 1lo
gque sucede en el exterior de 10 que pasa en su interior. Se
interesa por el origen ¢ causa de los hechos. Es capaz de ir
situando en su tiempo a toda una serie de personajes histéricos

-con una sucesidn mas o menos aproximada'.®®

Dentro del desarrollo socioafectivo: una de las caracteristicas
fundamentales del nitio es su interés v capacidad .de
relacionarse con los demas. La seleccién de los miembros del
grupo se realiza en forma natural a partir de reglas internas.
Aparece en esta edad como valor caracteristico, la cooperacidan,
aunque aun es limitada y sé6lo a los diez aMos adquiere sﬁ plenc

significado de compafierismo.

10, Libro Para el Naestro. Cuarto grado. Secretaria de Educacion Publica, Mexico 1983,
pp, 12-13
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Sus emociones van siendo m3s duraderas y se van convirtiendo en
sentimientos, por lo tantoc el niMo se dirige hacia las cosas de
una manera mas reflexiva. Empieza a valorarlas no por la
relacidn que puedan tener con &l, sino por si mismas; se inicia
su cuadro de valores y es capaz de preferir unos a otros de
acuerdo con las situaciones en que se encuentra, aungque le
resulta dificil adquirir un claro sentido de ellos por los
cambios producidos en la sociedad actual, en la familia, en ia

escuela y el desarrollo de los medios de comunicacién.

El desarvrollo Psicomotriz en el nifio de cuarto grado son
notables sus logros, habilidades, su organizacidn de

movimientos asi como la comprensidn del espacio y del tiempo.

Busca juegos que le exigen mayor grado de destreza, ya que le

gusta comprobar sus capacidades.

Z2.3.3 Desarrollo y Aprendizaje

El aprendizaje es considerado como un cambio de conducta en el
individuo que puede ser permanente y que no se da en base a un
procesa de crecimiento. Existen cambios de conducta que se
producen en periodos limitados de tiempo vy en aspectos

determinados, es lo que se considera como aprendizaje.
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Existen otros cambios gue requieren de un mayor tiempo y gue
afectan a mas aspectos de la conducta a los que se les denomina
desarrolla. El desarrollo es un proceso en que interviene todo
el organismo del ser, en cambio el aprendizaje se produce en
base a una situacidn determinada, conteniendo un aspectoc mas
limitado. Con &sto no se debe entender que aprendizaje y
desarrollo se dan por separado, sino que existe relacion entre

ambos.

El aprendizaje es considerado comoc un proceso  Que esta
intimamente relacionado al desarrollo y no como es tomado por
los conductistas, como un cambio de conducta y que entre mas
aprendizajes acumule 21 sujeto, serd mas su desarrollo. Siendo
asl que el aprendizaje sdio sera posible cuando haya una
asimilacidn activa por parte del sujeto y ademds cuando sea &l
mismo quien establezca las relaciones entre los conocimientos,
caracteristicos de objetos o hechos que ha de adquirir en la

interacciéon con los mismos.

El aprendizaje y el desarrollo se van dando en forma conjunta
interviniendo para ello la interrelacidn de diversos factores,
siendo uno de los mas importantes 1la influencia del medio
ambiente. Estas interrelaciones van conformando nuevas
respuestas, cambios de conducta que al mismo tiempo forman

nuevas estructuras de aprendizaje, siendo ello lo que puede ser
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observable, pero no por eso deja de ser parte del proceso de

desarrocllo.

 De acuerdo a la fundamentacidn Psicoldgica basada en la teorla
de Piaget, 21 nito de cuarto grado ya estd en condiciones de
plantearle situaciones en las gue puede desarrollar su
capacidad de comunicacién mediante la expresién de sus ideas vy
opinar acetrca de algunos SUC2505 en este caso sobore
acontecimientos historicos. Ademas de ello en esta etapa el
niMo manifissta capacidad e inter&s de relacionarse con sus
compaferos, é&sto le ayuda a que realice trabajos en forma

conjunta con otros niftios.

For tado lo anterior al alumno se le puede cqutiunar sobre
algunos sucesos histéricos en su entorno, ademas de ir
ampliando el contexto en forma progresiva, lo que le ayuda a
tener una mejor visidn dg la realidad en la que vive, mediante

la reflexidén de los conocimientos que adquiera.

2.4 Fundamentacidn Pedagdgica

La pedagogla como ciencia es la que se encarga de proporcionar
los principios y métodos de la educacidn, ademids de ello
investiga todos los problemas relacionados con esta actividad.
De esta forma 2n el presente trabajo se pretende proporcionar

fundamentos pedagdgicas a través de investigaciones, que
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permitan darle una variacidn a lo que tradicionalmente se hace
con la ensefanza de la Historia. Culminando con la proposicidn
de una nueva estrategia en el abordaje de los contenidos de

esta asignatura.

En la actualidad es necesario que la Fedagogia incorpore a sus
métodos los conocimientos gue proporciona la FPsicologla para el
desarrollo de la ensefanza. En el sentido de que si se sabe
que el pensamiento infantil tiene unas formas de evolucidn y
unos sistemas propios de aprendizaje, la escuela se empefie en
conducirle por otros caminos, ajenos a =su Fforma de
funcionamiento, validos para el adulto peroc que dificultan la

comprensién en 21 nifo contradiciendo su actividad espontanea.

Cuandc se impone los conocimientos el nifo no los comprende y
finicamente los memoriza y repite mecanicamente, lo que le ayuda
sdlo superar prusbas que le permiten acceso a un  curso
superiot. Al concebir los conocimientos en esta forma, no los
podrad incorporar a su actividad cotidiana en el sentido de que
no cumplen ninguna finalidad que a &1 le pudiera interesar pues

se dan fuera de su realidad.

Cuando hay que resalver un problema real, el nito hecha mano de
su propio sistema de pensamiento, éste que ha elaborado al
margen de la escuela. For ejemplo, cuando un nifio de siete

aMos quiere transmitir un mensaje escrito a un compafiero para
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indicar el namero de caramelos que hay sobre la mesa, considera
mas adecuado, para que el nifio entienda, expresarlo con un
dibujo que utilizar las cifras, a pesar de que en clase esta
utilizando contindamente las cifras para realizar operaciones y

resolver problemas.

Segan Piaget, "La inteligencia es el resultado de una
interaccidan del individuo con el medio. Gracias a ella, se
produce por parte del individuo, una asimilacidn de la realidad
exterior gque comparta una interpretacidn de la misma. Las

formas de interpretar esta realidad no son iguales en un nifio
de seis abos, en un nifo de diez, o en un adulto. Cada uno de
ellos tiene sus sistemas propios de interpretacidn de la
realidad que Piaget denomina estructura del pensamiento”.?t?

Existe un momento 2n que el individuo gracias a la experiencia
y a 1la madurez, surge una diferenciacidn entre diferentes
apreciaciones gque hace el mismo niMo, éste se ve obligado a
modificar sus esquemas interpretativos de la realidad y accede
a otro sistema mas evolucionado de pensamiento. A este proceso

Fiaget lo denomina acomodacidn.

Sdlo la toma de conciencia de un nuevo dato que contradiga su
primera afirmacién modificara su razonamiento. Pero esta toma
de conciencia debe realizarla el propio nifio. El adulto puede

ayudarle pero no sustituirlo por uno proceso inalienable.

Piaget ha demostrado que en la formacidn del conocimiento, la

11. ANTOLOGIA. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. p. 283
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accidén del nifo precede a 1la concientizacidn y que las
explicacidnes que recibe del adulto son asimilados por sus
propios sistemas de comprensidn y reformadas por ellos. Si el
maestra escuchara al nito en lugar de hablar de &l se daria
cuenta de gque las nociones que este dltimo posee son muy
diferentes, de las de=l adulto, y que bajo una misma palabra se

esconden significados diferentes para uno y para otro.

Como alternativa a los sistemas de ensefManza tradicionales ha
surgido la FPedagogia Operatoria, que recoge el contenido
cientifico de la Psicologla Gen&tica de Piaget y lo extiende a
la practica pedagdgica en sus aspectos intelectuales, de

convivencia y sociales.

La pedagogia Operatoria ayuda al nitio para que éste construya
sus propios sistemas de pensamiento. Los ervrares que el nifio
comete en su apreciacidn de la realidad, y que se manifiestan
en sus trabajos escolares., no son considerados como faltas sino

COmo pasos necesarios en su proceso constructivo.

La construccidn intelectual noc se realiza en el vacio sino en
relaciédn con su mundo circunstante, y por esta razdbn la
ensefanza debe estar estrechamente 1ligada a 1la realidad
inmediata del niMo partiendo de sus propios intereses, 'debe
introducir un orden y establecer relaciones entre los hechos

flsicos, afectivos y sociales de su entorno. Las materias

—— -
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escolares no son finalidades en si1 mismas, sino instrumentos de
los que el nito se vale para satisfacer su necesidad de
comunicacién y curiosidad intelectual, vy por ello debe
reconocerlos vy utilizarlos, pero su aprendizaje no se hace
desligada de una finalidad. Cualquier tema elegido por locs

nitMos da lugar a su utilizacidn y aprendizaje.

Las relaciocnes interpersonales, la autonomla de los nitios para
elegir sus propias formas de organizacidn dentro de la escuela,
constituyen un proceso de aprendizaje social tan importante
como el de las materias escolares. La eliminacidn del
autaritarismo no puede dar lugar a un vacio organizativo que
llevaria al caos, y a la desorganizacion. Debe ser sustituida
por una organizaciédn que proceda del mismo nifo. Esta
organizacidn social al igual que la intelectual no es innata
sino que constituye un potencial que evoluciona en dialogo con
el medio y que la escuela puede inhibir al asumirla enteramente

el maestro, recurriendo al autoritarismo y a la represitn.

Todo lo que se explica al nifo, las cosas que observa el
resultado de sus experimentaciones, son interpretadas segdn sus
propios sistemas de pensamiento que se denominan estructuras
intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.
Conociendo esta evolucidn y el momento en que se encuentra cada

niMo respecto a ella, se sabrd cuales son sus posibilidades

— e e ——
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para comprender los contenidos de la ensefanza y el tipo de

dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Las explicaciones del profesor por claras que sean no bastan
para modificar 1los sistemas de interpretacidn del nifio, porque
&dste los asimila de manera deformada. El nific no comprende
sabitamente, sino hasta despué&s de un recorrido gue requiere
cierto tiempo, en el cual van considerando aspectos distintos
de una misma realidad, los cuales confrontara para llegar a
conclusiones. Con ésto el niMo adguiere conoccimientos
conscientes y es capaz de recordarlos en el momento que 1o

reguiera.

No se puede formar individuos mentalmente activos a base de
fomentar la pasividad intelectual. Si se quiere que el nifio
sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en la
invencidn. Se tiene que dejar que formule sus propias
hipétesis y aunque se sepa que son erréneas, dejar que sea 21
mismo quien lo compruebe porque de lo contrario se le estara
sometiendo a criterios de autoridad impidiéndole pensar. Se le
puede ayudar en las comprobaciones planteandole situaciones que
estén en contra de sus hipdotesis pero nunca sustituyendo su

verdad por la que se le propone.

£1 niMo tiene derecho a equivocarse porque los errores son

necesarios en la construccidn intelectual, son intentos de

e —— i — e
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explicacidn, sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer. E1l
niMo debe aprsnder a superar Sus erroares, si le impedimos gue

se eguivoque no dejaremos que haga este aprendizaje.

Inventar es 21 resultado de un recorrido mental no exento de
errores. Comprender es exactamente lo mismo, pargue es llegar

a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo.

El profesor debe evitar gque sus alumnos craen dependencias
intelectuales. Debe hacer comprender gque no sdlo puede llegar
a conocer a través de otros (maestros, familia, libros) sino
que también par si mismo, observando, expetrimentando,
interrogando a la realidad vy combinandc los razonamientos.
Fara que 21 nifio pueda entender vy comprender debe enfrentarse a
problemas, debe sentir necesidades. Y antes que le den una
solucidn debe encontrar la suya propia, aunque tenga menos
fundamento. El hecho de comprobar gque existe mas de una
solucidn a un problema aun gque no todas sean igualmente
aceptadas, agilizan el pensamiento e impide la rigidez mental

que lleva a considerar que el saber es uno e incambiable.

Individualmente el nifio tiene una curiosidad y unos intereses,
es necesario dejar que los desarrolle. Los nifios son quienes
deben elegir el tema de trabajo, lo que quieran saber. ‘Para

llegar a conocer cualquier cosa san necesarios los contenidos

120139




36

de la ensehanza que seran los que ayudaran al nifio a conseguir

sus objetivos.

Los intereses de cada niMo deben articularse con los demas. Es
necesario que se pongan de acuerdo, gue aprendan a respetar y
aceptar decisiones colectivas después de haber tenido ocasidn

de defender sus propios puntos de vista. Con ello se realizara

un aprendizaje para la convivencia intergrupal. 1

|
£n la Pedagogla Operatoria todos los nifios y el maestro tienen {
voz y voto para elegir el tema de trabajo y la organizacidn de ;
las normas de2 convivencia. Fero las decisiones no se toman al E
azar, sino que.hay_que apuriar.argumentas. Al proponer un tema
de trabaio hay'quelexplic;fien que consiste y decir como se

piensa trabajar. Nn.Eéﬂpuéde,prnpuner un tema imposible de

llevar a cabo; es necesariao precisar el método a seguir vy hay

que indicar el porgue de ;élg}eccibn; no se puede pedir a lp;l‘j:j‘
demds que realicen algo siﬁ:qﬁe sepan el por qué. Elegir un
tema puede llevar mas de un dia. Durante este tiempo se busca
documentacién, se discute, se piensa, se realizan visitas. Es
algo muy importante dentro del trabajo escolar porque una ve:z

elegido existe el compromiso de llevarla a cabo vy este

compromiso puede durar mucho tiempo.

Los consejos de clase cumplen ademas la funcidn de argano

regulador de la conducta. Las normas de convivencia no son
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gratuitas, se bhan elegido en funcidn de una necesidad y bhan
sido aceptadas por todos y es preciso cumplirlas. Si é&sto no
ocurre hay que averiguar que s lo gue no funciona. Ello se
hace mediante un analisis de la situacidn creada Yy de las
motivaciones que han llevado a entorpecer el funcionamiento
colectivo. Los problemas de relaciones interpersonales son
tratados con la misma seriedad y atencidn gue cualquier tema de
trabajo. Es necesarioc pensar vy razonair para conocer las
causas, conocerse a si mismo, conocer a los demas, saber cuales
son sus problemas, como responden a nuestra manera de actuar es

igual o mas importante que aprender las materias.

Fedagogla Operatoria es operar, signitica establecer relaciones
entre los datos vy acontecimientos que _suceden a nuestro
alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no sbdlo
al campo de lo gue llamamos intelectual, sino también a los
afectivo vy social. Se trata de aprender a actuar sabiendn'ln
gue se hace y por qué se hace. La libertad consiste en poder
elegir y para ellos hace falta conocar las posibilidades que
existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Si simplemente
se le pide al nifio que haga lo que guiera se le deja a merced
del sistema en el que esta inmerso que tendera a reproducir.

Es necesario ayudarle que construya instrumentos de analisis vy

a que sea capaz de aportar nuevas alternativas.
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La pedagogla Operatoria aporta fundamentos importantes para la
elaboracidn de la propuesta, en razdn de proponer que la
ensefManza debe estar estrechamente ligada a 1la realidad
inmediata del nitio, partiendo de sus propios intereses. Ademas
de ello la planeacidon vy desarrollo de un tema determinado se
realizard en forma conjunta entre maestro y alumnos, todos
tienen voz y voto para opinar y elegir lo que consideren como
necesidad comdn. Con ésto se deja de lado la imposicidn vy

autoritarismo caracteristicos de una educacién tradicional.
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CAFITULD 3

ESTRATEGIA METODOLOGICA

-3s1 Caracteristicas - -

Las sociedades actuales se caracterizan por la existencia de
grandes transformaciones en las relaciones pollticas vy
econédmicas entre las naciones, coen lo que se exige gue la
educacidn en general y en especial a la educacidn primaria
ofrezca a los alumnos una formacidn de calidad que propicie un
buen desarrcllo del individuc vy 1le ayude a incarporar§5

activamente a la dinamica social donde se encuentra inmerso.

5i se consideran los piroblemas que se presentan 2n la educacidn
primaria, surge la necesidad de instrumentar un proceso que
asegure 21 mejoramiento de la calidad de la formacidn en la

enseManza basica.

Enfocidndose en 1o gque se refiere a 1la propuesta metodoldgica
que se pretende implementar con los alumnos de cuarto grado, en

o
la ensefanza de la Historia, se considera necesario efectuar
cambios radicales en razéin de que tradicionalmente se le

prestaba muy poco interés a esta asignatura tanto de maestros

como alumnos.
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Anteriormente ia ensafanza de la Historia no se daba

individualmente debido a que estaba intsgrada junto con otras

asignaturas en el area de Ciencias Sociales, ¥ ilos
conocimientos que se obtenian 2ran fundamentalmente
memoristicos. El maestro propiciaba conocimientos en los gue

vertia una serie de nombres y fechas que el alumno tenia que
aprender de memoria sin tener significado alguno que no fuera
presentar examenes Y aprobarios. Esto ha originadoc que lia
cultura histérica de los estudiantes Yy egresados de la

educaciédn primaria sea deficiente y escasa.

En la actualidad el nuevo enfoque gque se le pretende dar a la
seducacidn primaria en relacidn con la enseManza de la historia
se realizarad mediante un estudic sistematico de la misma como

disciplina especifica.

a1l establecer la ensefanza especlfica de la historia, se parte
del convencimiento de que esta disciplina tiene un especial
valor formativo, no s&lo comoc elemento cultural que favorece la
organizacion de otros conocimientos, sino también como factor
que contribuye a la adguisicidn de valores édticos personales y
de convivencia social y a la afirmacion conciente y madura de
la identidad nacional”.?**

En este nuevo enfoque no se le da tanto privilegio a 1a
ensefanza de los datos, las fechas y los nombres, como +ue
usual en é&pocas pasadas en donde se fomentaba el aprendizaje

memcristico.

12, SEP. Plan y programas de estudio., 1993-1994. p. 91
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En asta nueva perspectiva los planes y programas presentan los

siguientes rasgos:

1.— Los temas de estudio estadn organizados de manera
progresiva, partiendo de 1lo que para el niMo es mads cercano,
concreto y avanzado hacia lo mas lejano y general. En forma
especifica en el cuarto grado, los alumnos estudiaran un curso
general e introductorio de la Historia de México con un amplio
componente narrativo. Este curso, persigue gue los alumnos
adguieran un esguema de ordenamiento secuencial de las grandes
etapas de la formacidn histdrica de la pacién y que ejerciten
ias nociones de tiempc y cambio histdricos, aplicandolos a

periodos prolongados.

2.—- Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento vy

a la comprensidn del conocimiento histérico.

z.— Diversificar los objetos de conocimientos histéricos.

4.- Fortalecer la funcién del estudio de l1a historia en

formacian civica.

=

5.- Articular el estudio de la historia con el de la geagraftia.

En los programas se encuentran integrados 1los contenidos de

estudic de los seis grados de educacidn primaria, siendo los de
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cuarto grado los que 1interesan para el desarrollc de la
presente propuesta y que giran sobre siete ejes temadticos que
son: Maxico prehispanico con siete contenidos a desarrollarg
descubrimiento y conguista con tres contenidos; la colonia con
tre contenidos; la independencia y el primer Imperio con doce
contenidos; el Forfiriato con cinco contenidos y el México

contemporaneo con seis contenidos.

Al final se propone se realice una recapitulacidn v
raordenamiento con el propdsito de realizar un raforzamiento de
los esquemas de la temporalidad y secuencia histdrica, ademas
de tratar de ubicar 1los acontecimientos y los personajes

fundamentales gue fueron motivo de estudio durante el curso.

Se considera prudente mencionar que los programas actuales
finicamente proporcionan los contenidos que deben cer vistos
durante el perilodo escolar, guedando bajo la responsabilidad
del maestro y alumnos +Fijar los objetivos vy planear las
actividades de acuerdo a las condiciones del grupo de trabajo.
El @nico material de apoyo que proporciona la SBEF es un libro
para 1 alumno, de acuerdo con ello el maestro tendra que
planear y de ser posible hechar mano de algunos otros recursos

que le puedan facilitar el desempefio de su labor educativa.

Tomando en cuenta los fundamentos qgue propotrciona la FPedagogia

Operatoria y los fines gue se persiguen con la proposicion del
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maodelo educativo., se considera que los métodos que pudieran ser
aplicados s0N: los métodos activos, los dialécticos @&

interactuantes y los métodos diversificados.

a).— Métodos activos. Se basan en el principio de la accidn vy
la experiencia son el mayor motor del aprendizaje. Su
filosofia es aprender haciendo. Al alumno no se le presentan
soluciones ni resultados, sino problemas y procedimientos. La
participacidn del estudiante orientada por el profesor es una

forma de activar la ensefianza.

b).— Métodos dialécticos. Se basan en la discusidn y en la
controversia. Los debates, las mesas redondas libres y las
confrontaciones son propias de este método. Se utiliza

particularmente la dinadmica de pequefios grupos. Es uno de los
mé&todos mas utilizados, utilizables y eficaces en educacidn.
Los grupos grandes de estudiantes pueden ser subdivididos de
acuerdo con criterios vy sistemas diversos, para tareas

especificas.

c).— Métodos diversificados y pluridimensionales. Utilizan
todos los métodos dosificandolos segfin las circunstancias:
conferencia segquidas de preguntas para proveer informacidn,
sesiones en pequefos grupos para analizar y resolver problemas,
cartillas programadas y lecturas dirigidas para individualizar

la ensefManza, investigaciones para promover la creatividad etc.
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Por medio de estos métodos se puede llegar también a grupos gque
por sus condiciones sociales, econdmicas 0 geograficas no

puedan frecuentar la escuela.

La utilizacidn de los medios de comunicacidn {correo, cine,
radio, televisidn) de visitas de grupos de expertos en tiempos
disponibles, son mé&todos pluridimensionales de desarrolliar

efectivas tareas educativas.

Fara la aplicacidn de estos mé&todos existen ciertos
procedimientos que son de gran utilidad para su aplicacidn
tales como: investigacién documental, investigacion testimonial
y objetiva, la conferencia, el interrogatorio, la lectura
comentada, el estudio de casos, diversas técnicas de discusidn
en grupos pequefios, la discusidn en grupo, el simposio, la mesa
redonda., 1 panel, el debate. De =llas se considera que las
gue pudieran ser tomadas en cuenta para 2l desarvollo de la
propuesta son las que a continuacidn se describen en forma mas

detallada:

- Investigacidn documental. Tiene como propdsito la basqueda

de datos en libros, revistas, periddicos, folletos vy otraos

materiales impresos.

Esta ta&cnica puede ser usada a lo largo de todo el proceso,

cuando se desea que los alumnos tengan conocimientos previos a
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la exposiciédn o al interrogatorio, cuando se va a desarrollar
una actividad de discusidn en grupo; cuando se desea comprobar
una informacidn o un punto de vista, cuando es necesario

ampliar un tema.

Para su desarrollo se sugiere: precisar bien 1lo que se desea
investigar; proporcionar a los alumnos una estructura de la
investigacian, dar las fuentes precisas a los alumnos, dar las
indicaciones necesarias respecto a como elaborair una ficha
bibliografica de contenido etc., hacer recapitulaciones

pericdicas de lo que se ha investigado.

— Investigacidn testimonial vy objetiva. Se basa en la basgueda

de experiencias vivas, que permitan la obtencién de ideas mas
claras cuando se quiera partir de experiencias directas para
después analizar una situacidn, cuando sSe desea obtener
informaciéon sobre una realidad concreta y accesible, cuando
expresamente se pretenda ayudar a los alumnos a desarrollar la

conciencia social.

Se sugiere precisar claramente, los objetivos del trabajo,
planear con los alumnos el proceso de 1la investigacidn,
seleccionar los lugares de acuerdo a 1la finalidad buscada,
ayudar a los estudiantes en la elaboracidn de la gqula de

investigacién, cuidar que los alumnos tengan la informacidn
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previa necesaria para la investigacidn, sucitar posteriormente

comentarios, discusiones de grupo, elaboracién de informes etc.

— Interrogatorio. Se basa &n £1 uso de preguntas y respuestas

del profesor a los alumnos y viceversa o entre los mismos
alumnos. Sz debe usar cuando se pretenda problematizar a los
estudiantes para promover la motivacidn o estimular la
reflexidn; cuando sea necesario centrar la atencidn sobre algdn
aspecto, cuando se guiere conocer los diversos puntos de vista,
cuando se quiere comprobar si la exposicidn ha resultado
suficientemente clara, cuando sea necesario verificar el nivel
previo de conocimientos de los nitos o el aprendizajes logrado,

cuando sea necesario recapitular o sintetizar lo expuesto.

Se sugisre que las preguntas sean planteadas con una finalidad
especifica, gue se formulen de manera gque se propicie la
reflexidn, y se evite que puedan ser respondidas por el solo
sentido comdn o la memaria, gue las respuestas a las preguntas
de los alumnos sean posibles, breves, claras y precisas vy

siempre en referencia al contexto general de la clase.

- Lectura Comentada. Es una discusidn o exposicidn centrada

sobre la lectura de un contextc escogido, para aclarar o

complementar aspectos importantes del cursc.

i s . . oty e it W S . %
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Es utilizada para facilitar la comprensién de material impreso
que impligue dificultad para éu entendimiento, para retorzar o
entatizar los conocimientaos ya adquiridos, promocionar
informacidn o dar a conocetr textos de dificil localizacidn,
motivar o promover a los alumnos a leer fuentes, apoyar o
enriquecer una discusién, exposicién o un discurso entero,

desartrollar en los alumnos la capacidad de analisis critico.

Se sugiere hacer uso de documentos histdricos, politicos,
econdmicos, libros ,articulos, etc., que el texto sea adecuado
a las finalidades perseguidas y a los objetivos generales del
curso, gue el comentarista profesor o alumno conozca y domine
el tema a tratar para que se eviten comentarios repetidos, que

se propicie la participacidn de todos los alumnos.

Fara la seleccidn de los métodos de aprendizaje y de los
procedimientos es necesario considerar; los objetivos, las

caracteristicas del grupo vy los recursos disponibles.

1.- Los objetivos. Algunos los padrid lograr el estudiante
mediante ensefManza programada, otros mediante investigacidn o
estudio individual o ensefManza individualizada. Se dan
aguellos objetivos que podran lograrse mediante trabajo en
pequefos grupos y otros gue requieran la conferencia de un

experto. Es preciso analizar cuales objetivos reguieren la
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accidn misma del estudiante, cuales una explicacidn tedrica del
profesor; cuales la interaccion profesor—grupo de estudiantes.

2.— Las caracteristicas del qgrupo: Es preciso saber las
actitudes de 1los estudiantes hacia los diversos métodos,
teniendo en cuenta las diferencias individuales. Algunos
trabajan mejor personalmente gue en grupo, en Otros sucede lo
contrario. Unos tienen un ritmo conceptual mas lento que
otros. En resumen s& deb= analizar el ambiente gque tiene cada

uno de los métodos v las actitudes positivas gue suscitan.

T.—- Recursos disponibles. Son el conjunto de materiales a gue
puede apsliar el profesocr o la estructura escolar para activar
su proceso educativo. Loz medios son m=dios; el fin 25 el

logro de los objetivos educacionales.

Generalmente los profesores utilizan estrategias que se
refieren a la lectura y escritura, a papel y lapiz, al pizarrén
y el gis. S5in embargo estos medios son los mas dificiles,
abstractos vy mondtonos. Existen muchos otros mas variados vy
eficaces. a4 continuacidn se sefalan algunos partiendo de los

mas concretos a los mas abstractos.

al.— Experiencias directas. Se basan en la Ffilosofla de
aprender haciendo y viviendo en contacto con la r=2alidad, se

vale de observaciones, experimentos, visitas.
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b).— Experiencias simuladas. Son agquellas situaciones que
producen la realidad en la forma mas fidedigna. Se vale de

representaciones dramatizaciones, demostraciones, juegos.
€).— fudiovisuales. Transmisiones en viva por televisibdn.
Estos medios deberan ser presentados adecuadamente para que no

se conviertan en mera diversidn, pasatiempo O distraccidn.

d}.— Imagenes +ijas. Iiustraciones de libros o revistas,

diapositivas, carteles, dibujos en el pizarrdn.

e).— Simbolos orales. Incluyen todo tipo de sonido directo o

grabado desde el lenguaje hablado hasta los ruidos;
conferencias, debates, discusiones en grupo, grabaciones,
radio.

f).— Simbolos visuales. Esquemas, diagramas, sefales graficas,

cuadros o tablas, simbolos, signos.
g).— Simbolos escritos. i ecturas, cartillas programadas,
frases escritas en el pizarrén, en general todos los usos del

lenguaje escritao.

Una estrategia puede incluir diversos medios, su eficiencia

depende de los objetivos, los estudiantes, las destrezas del
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profesor en su uso, el ritmo de trabajo, la organizacion de la
clase (individual, grupc pequefo o grande) y de su forma de

presentacidn.

4 continuacidn se menciona como =2 tomada la evaluacidn por las
instituciones educativas como auxiliar en las tareas
administrativas es decir la certificaciéin de conocimientos a

través de la asignacidn de calificacidn.

La evaluacidn es un procesoc eminentemente didactico, es una
actividad que convenientemente planeada vy ejecutada puede
ayudar a vigilar y mejorar 1la calidad de toda practica

pedagbgica.

Se confunde muy a menudo lo que es evaluacidn con la medicion,
en el m&todo experimental es donde - aparece la teoria
experimental de medicidn como un elemento que posibilita un

tratamiento estadistico de ciertos datos.

La evaluacidn constituye un proceso amplio, complejo y profundo
que observa todo el acontecer del grupo: sus problemas, medios,
evaciones, ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades, etc.,
que le hacen ser una realidad distinta a las demas, la
acreditacidn se refiere a aspectos mas concretos relacionados
con ciertos aprendizajes importantes planteados en los planes y

programas de estudio y que tiene que ver con el problema de los




72

resultados, con la eficiencia del curso, un seminario, un

taller, etc.

Se concibe a la evaluacidn y acreditacidn como dos procesas
paralelos, complementarios e interdependientes, aungque con
diferentes complejidades que tienen lugar en una gxperiencia
grupal. Se considera gue la evaluacidn implica a la
acreditacidn es decir, un correcto desarrollo de evaluacion
durantz el curso hace que se cumplan 1los criterios de

acreditacidn.

Se pueden considerar algunos criterios de evaluacidn para

lograr una acreditacidn los siguientes:

1.- Evaluacién diagnbstica

(exploracidn del tema a tratar)

2.~ Evaluacidn continua.
trabajo individual
trabajo por equipo

trabajo grupal

3.— Evaluacidn final

Resumen general de lo acontecido durante el curso

4,— Coevaluacidn
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En 21 momento gque sea necesario

(autoevaluacidn maestro—alumnol

_De acuerdo con lo que pretende la estrategia, las etapas
fundamentales del procaso ensefanza—aprendizaje de los
contenidos de Historia en &1 4o0. grado de educacidn primaria
constaran de: planeacién, desarrollo y evaluacidn. Fara gque se
lleve a efecto este proceso se tomaran en cuenta los elementaos

del siguiente cuadro.

MAESTRO @ p ALUMNOS

DEFINICION DEL
CONTENIDO DE AFRENDIZAJE
DEFINICION DE LOS
OBJETIVOS DE AFRENDIZAJE
SELECCION DE LOS MEDIOS FARA
RECOFPILAR INFORMACION
DISENDO DE ACTIVIDADES PARA
TRANSMITIR LA INFORMACION
DEFINICION DE LOS

CRITERIOS DE EVALUACION
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En el cuadro anterior se prasenta al maestro v a los alumnos
como protagonistas centrales del proceso ensefianza—aprendizaje;
de ellos dependerd la definicidn del contenido de aprendizaje,
los objetivos que se trataran de alcanzar, los medios posibles
para reunir informacion, el diseMo de las actividades y los

criterios de evaluacidn.

Con la pedagogia Dperatoria los aprendizajes son de convivencia
grupal en la gque todos los niflos y el maestro tienen voz ¥y voto
para elegir un tema de trabajo, ademads de la organizacién del
mismo. En este sentido y de acuerdo con 1los elementos
presentados en el cuadro, maestro y los alumnos designaran
conjuntamente el contenido o tema de aprendizaje dque se
abordara. Una vez definido é&sto se consideraran las opiniones
que sean necesarias para determinar los objetivos gue 4@
acuerdo con el tema se trataran de lograt. Es necesario gue
por la experiencia con la que cuenta el maestro trate de
inducir a los alumnos para que lo que propongan Sea acorde con
lo que se pretende, pero sin impaoner en forma autoritaria su

opinidn.

Después de haber definido los objetivos se determinaran las
medios en los que se puede reunir informacidn sobre el tema
(libros, revistas, alguna visita, etc.) para posteriormente

planear las actividades que al igual que el tema vy los
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objetivos seran considerados las opiniones y puntos de vista de
los alumnos sobre 1o gue pueden hacer para el buen desarrollo
del tema y una vez mas el maestro tratard de que lo propuesto

no esté fuera del tema.

¥Ya planteados los objetivos, que trataran de alcanzarse
mediante 1las actividades propuestas, es necesario que exista
una buena coordinacidn del trabajo en el gue participaran todos
los integrantes del grupo sin menospreciar capacidades. ‘Todos
los alumnos tendran la oportunidad de investigar, opinar, de
sugerir 1lo que consideren sea bueno para el desarrollo del
trabajo. El maestro como responsable del grupo estara al
pendiente del buen desempefio de las actividades, sin imponer
criterios en forma autoritaria pero si tratando de que se siga

el orden preestablecido en la planeacidn de las actividades.

Es necesario que el procesoc de evaluacidn se de en forma
continua en base a registros sobre los acontecimientos gue se
presenten durante 1la realizacidn del trabajo, contemplando
aspectos como: participaciédn individual del alumno,
participaciédn en equipo y grupal, interés manifiesto sobre el

tema, contenido de investigaciones, etc.

La evaluaciéin no debe ser unilateral o sea que el maestro sea
la dnica persona que la determine, sino que se debe considerar

la opinidn del nifio para autoevaluarse, evaluar a sus
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compaferos y evaluar el proceso general del trabajo, con ello

se complementard v se determinarid en mejor forma la evaluacidn.

Z.2 Objetivos

Para la propuesta metodoldgica se plantzan los siguientes

objetivos generales:

1.— Inducir al alumno hacia el analisis de los acontecimientos

sucedidos durante el proceso de unién de Europa y América.

Z?.— Despertar en el alumno interg&s para cponocer como el
descubrimiento de América tuvo como consecuencia la Conguista
de México.

Z.- Promover conocimientos hacia el alumnoc sobre2 los cambios
gue se dieron despugs de la Conquista de México {evangelizacidn

de l1a Colonia)l.

3.3 Actividades

Como la propuesta sefiala gue la ensefanza de la historia en el
4o. grado de educacidn primaria debe ser de acuerdo a los
lineamientos de la Fedagogla Operatoria y é&ste sefiala que los

contenidos deben ser seleccionados por los alumnos, entonces en
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caso de que los estudiantes elijan el siguiente eje tematico:

DESCUBRIMIENTD Y CONGUISTA DE AMERICA.

De éste se derivaran los tres siguientes temas:

1.— Dos mundos separados: América y Europa.

Z.— La Conquista de Mé&xico.

3.— La extensidn de la Conquista hacia México en el siglo XVI.

A continuacidn se presentan algunos 2jemplos de como seria el

desarvrollo tematico.

Objetivos Especificos: El1 alumno identificard como se llevd a -

cabo la unidn de América y Europa.

El alumno reconocera las consecuencias —
gue trajo consigo el descubrimiento de -

América.

Desarvrollo: Para el desarrollo de este contenido es necesarioc -
emplear la investigacién documental, ya que los ———
alumnos buscaran en libros u otras fuentes de con——
sulta sobre el Descubrimiento de Amé&rica, para que-—

tengan mejor conocimiento de lo que se pretende co-
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nocer y ampliar mas el tema que se dara por medio -
de una exposicidn con los alumnos. El1 maestro dara
instrucciones de como elaborar su ficha bibliogra--—
fica de contenidoc para quedar los datos mas claros-
v precisos. Caon el grupo se realizaran preguntas —
de maestro—alumno y alumno—maestro o entre los mis-—
mos alumnos sobre lo que se estd discutiendo, para-
motivarlos y al mismo tiempo estén reflexionando. -
Se seleccionaran los mejores dibujos hechos por los
mismos alumnos y la interpretacidn que le hayan da-—
do sobre como era la situacidn antes y después en —
esa época, tomando en cuenta lo que investigaron, -
para interesar mads a los dem&s y no haya aburrimien

to en la clase y s=a mas agradable.

Recursos: Libros, diccionario, libreta de notas, ilustraciones,
mapas, cartulinas, pincelines, fichas bibliograficas,

maestro — alumnos. recortes, dibujos en el pizarron.

Evaluacidn: se evaluara la participacidn del nifio individualmen
te y por equipo considerando las investigaciones —-
realizadas de acuerdo con su presentacidn y conteni
do en forma oral y por escrito. Se presentaran di-
bujos y mapas en los que se tomara en cuenta, pre——
sentacién, relacién con el tema, colorido, en lo —

que se refiere a la linea del tiempo se considerara
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la iniciativa gue tenga el nitic para su elaboracian
dibujos, recortes, carteles. Todo ello se hara me-
diante un registro de notas gque llevara el maestro-

y algdn alumno o alumnos.

El alumno de manera individual investigara el tema

el descubrimiento de amé&rica.

Se formarian equipos para comentar sobre el conteni
do gque investigaron, daran diversaos puntos de vis—

ta hasta llegar a conclusiones generales.

Los alumnos ilustraran ccn dibujos lo que se imagi
nan que pasd en esa época de acuerdo a lo que ha—

yan investigado.

£1 alumno en forma individual describird en textos

breves el contenidao del dibujo gque presenta.

Con la ayuda del maestro los alumnos utilizaran el
mapa histdérico para situar los lugares que reco———

rrid Cristdbal Coldan.

Maestro y alumnos realizaran la linea del tiempo -
para que comprendan la duracidn y la secuencia de—

las &pocas y los acontecimientos que se dieron du-
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rante el descubrimiento de América.

Con el apoyao del maestro los alumnos elaboraran ——
fichas bibliograficas con el titulo Antes y Des———

puds para comparar ambas situaciones.

Individualmente el alumno investigara vy explicara-
cuales fueron los sucesos que se presentaron duran
te el encuentro de las dos culturas (Europea y Ame

ricanal.

En sesidn grupal s2 discutiran los beneficios y ——
prejuicios gue trajo consigo el descubrimiento de-

América.

Matodo: Investigacién documental.

Tema: La Conguista de Mé&xico.

Objetivo especifico: E1 alumnoc conocera como se efectdio la con-—

quista de los pueblos indlgenas de nuestro

pais.

El alumno identificara los cambios que tra

jo consigo la Conquista en la vida de los-—

indigenas.
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Actividades: En equipos los alumnos buscaran lecturas gue ha-——

blen sobre el tema (La Conguista)

En 21 interior del squipo se realizard la lectura-

por alguno de sus integrantes.

Los alumnos comentaran los hechos que consideren —

mas importantes sobre la lectura.

En equipos sacaran algunas conclusiones para postg
riormente en sesidn grupal darlas a conocer y obte

ner conclusiones generales.
El alumno en forma individual buscara informacidn-
sobre la forma de vida de los indigenas anterior y

posterior a la conquista.

El alumno reconocerda las cosas positivas y negati-

vas que trajo consigo la Congquista.

En sesidn grupal se sacaran conclusiones generales

sobre el tema y se anotaran.

Método: Lectura Comentada e investigacidn documental.




Desarrollo:

g2

FPor ser tema demasiado extenso y con pocas fuentes-—
paira obtener informacidn se echard mano del libro -
de texto y algunos otros que se puedan conseguir --—
que contengan =21 tema, con 21 propdsito de que se -~
efectien las lecturas y se comparen informaciones -
de diferentes tuentes, de esta manera las conclusipg
nes a las que se llegue seran mas vatriliadas y con ma
yor contenido. Es necesario gue el maestro vierta-
también sus puntos de vista y opine, de esta ftorma-—
se tratard de centrar al alumno en lo que se preten
de logtrar sin gue se pierda del tema. Farticipando
todos en conjunto dejando en libertad de expresidn-—
se estard en condiciones de lograr mejores resulta-

dos.

Recursos: Libros, cuaderno de notas, investigacidn documental, -

pizarrdn para anotar conclusiones.

Evaluacidn:

Se llevar3 un registro en el gque se anotaran todos-
los acontecimientos sucedidos durante la clase, eva
luando la participacidn de los alumnos en cuanto a-
las investigaciones si son coherentes con el tema, -
si su contenido es suficiente para lograr los obje-
tivos, si contiene datos suficientes para sacar con
clusiones. Individualmente se tomara en cuenta de-—

los alumnos las opiniones gue den sobre el tema, la
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cooperacidn manifiesta en los equipos los razona——

mientos y conclusiones a las gue ilegue.

Tema 3: La extensidn de la Congquista hacia Mexico &n el siglo -

XVI.

Objetivos Especificos: E1 alumno reconocera la evangelizacidn -
de los indigenas como consecuencia de la

conquista en México.

El alumno identificara el inicio de la -

&poca colonial en nuestro pals.

Actividades: En forma individual el alumno investigara dundg -
pueda las creencias religiosas de los indigenas an

teriores a la conquista.

A travaés de lecturas 1 alumno identificara que du
rante y después de la conquista de los indlgenas -

se fue introduciendo la evangelizacian.
El alumno por medio de investigaciones reconocera-
que los indigenas presentaron resistencias al cam-—

bio.

El alumno distinguira el cambio que se did en la -
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forma de vida de los indigenas a consecuencia de -

la conquista.

Se pedir3a a los alumnos que investiguen en libros-—-

de Histaoria de Mé&xico sobre la época colonial.

Distinguiran las diferencias entre el perlodo de -

conguista y la &poca colonial.

En forma grupal con la participacidn de todes los-
alumnos se realizard la linea del tiempo partiendo
del descubrimiento de Amé&rica hasta la época colo-
nial, destacando las fechas y los hechos mas sobre

salientes durante este perlodo.

M&todo: Investigacidn documental y lectura comentada.

Desarrollo:

A través de las lecturas e investigaciones que rea-
lice el alumno se iran efectuando andlisis de las -
mismas, tratando de destacar los hechos mas sobresa
lientes sucedidos, de esta forma se llevara un re—-—
gistro de lo acontecido y se estarad en posibilidad-
de realizar la linea del tiempo en la que por medio
de recortes y dibujos se ilustrara lo acontecido du
rante el periodo comprendido entre el descubrimien—

to de Amé&rica y la é&poca colonial.
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Recursos: libros, libreta, investigaciones, lecturas, ilustra——

ciones, recortes, registros de fechas y acontecimien—

tos.

Evaluacidn:

Se evaluard la disposicidn del alumno para realizar
las actividades propuestas, el analisis que haga de
las investigaciones, las comparaciones en cuanto a-—
las &pocas de la Conguista de M&xico ¥y la Colonia.-
En lo referente a las investigaciones si los datos-
son sufticientes y contienen lo necesario para el ——
buen entendimiento del tema, su presentacidn y si -
las conclusiones a las que llegue son suficientes —

para 21 logro de los cbjetivos.
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CAPITULO IV

PERSFECTIVAS DE LA PROFUESTA

4.1 Educativas

La educaciédn es un proceso importante en la farmacian del
hombre, mediante ella se va a formar el nuevo individuo que al

mismo tiempo va & ser parte de una sociedad en constante

transformacidn.

Si se gquiere llegar a tener una buena eduracidn es necesario la
formacian de estrategias dirigidas a crear una nueva sociedad
mediante una educacidn progresista y borrar los habitos
tradicionales gque se vienen practicando gue no son acordes ni

van con el movimiento progresista de la sociedad actual.

Es necesario implementar un procesc educativo en el que el
alumno sea el principal protagonista y no el maestro. El
profesor serda dnicamente gulia, abrira pancramas, situara a los
niftlos en la realidad. El alumno realizard la mayor parte del

trabajo partiendo de la planeacion, realizacidn y valoracidn.

El1 maestro tendrd cuidado de gque cuando se vaya avanzando el
proceso, la participacion de los alumnos serd aquilibrada y no
seran sa&lo unos cuantos los que realicen el trabajo. La

finalidad es que el alumno sea capaz de depender de si mismo ¥y




noc esperar a que el profesor decida sobre los trabajos que
tienen gue realizar, con ésto se estarid dando seguridad al nifio

para que sea capaz de efectuar cosas productivas.

En 1o que se refiere al tema de 1la propuesta que es la
enseftanza de 1la historia, é&sta se debe abordar no con la
finalidad de conocer los hechos pasados sdlo por conocerlos o
por simple curiosidad, como una serie de +fotogratlas que nos
muestran lo gue fue pasando a lo largo del tiempo; mas que un
conglomerado de hechos se debe comprender (Qué pasd?, Cuales son
los motivos que mueven a los hambres a realizar acciones?, es
decir 1la historia se debe estudiar de una manera total,
globalizando 1los diferentes aspectos (econdmicos, politicos,

ideoldgicos) gue influyen en la realizacion de un hecho.

De esta forma con la ensefanza de la historia se tratard de que
el alumno entienda como el presente para llegar a estar
conformado tal cual, ha tenido gque pasar por una serie de
sucesos Yy hechos pasados y gque han sido necesarios para

transformar en forma progresiva el ambito social.

4.2 Materiales

Para que el nifo pueda entender en mejor forma los contenidos
saobre historia se requiere contar con una gran variedad de

fuentes de informacion, con el propdsito de realizar
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comparaciones de 1los diferentes puntos de vista de los
@scritores de la historia. Esto en cierto sentido rep?esenta
un obstaculo, debido a que la escuela donde se realiza la
propuesta no cuenta con biblioteca, ni con recursos para la
compra de libros. En la comunidad tampoco existe biblioteca en
donde los nitos puedan investigar. En este caso el maestro
tendra que utilizar su ingenio para poder sacar el trabajo lo
mejor posible, proporcionandoles a los alumnos lo que este a
disposicién para efectuar sus actividades, llevando consigo la

informacidn necesaria.

Muchos de los temas de historia requieren de visitas de campo a
museos, centros histéricos, bibliotecas pablicas, con  la
finalidad de gque el alumno se encuentre en forma directa con el
conocimiento, ademas de crearle interés. Fara ello también se
requiere contar con recursos de 1los cuales la escuela no
dispone, por lo que dnicamente se podrian realizar visitas a
algunas haciendas que se encuentran cerca de la comunidad como

actividad complementadora de algunas actividades.

4.3 Factor Tiempo

En la actualidad 1los programas de estudio en educacidn
primaria, estan regidos por ejes temdticos de los cuales se

desprende un cierto niwmero de contenidos. En lo que se refiere

a la asignatura de historia en el 4o0. grado, son siete ejes
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tematicos con cuarenta contenidos, gue deberan abordarse
durante el ciclo escolar. Como se puede observar el ndmero de
contenidos es eslevado y muchos de ellos muy extensos, por lo
que si se considera el tiempo gue supuestamente la SEF propone
al maestro destine en 21 estudioc de esta asignatura que es de
60 horas durante todo el aMo escolar, le corresponderia a cada
contenido un promedio de 1.3 horas, resultando insuficiente

para abordar todos los contenidos.

Fara tratar de solucionar este problema, el maestro debera de
buscar los mecanismos para relacionar algunos contenidos de
historia con algunas otras Areas de aprendizaje, para con ésto

tratar de aprovechar en mejor forma el tiempo disponible.
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CONCLUSIONES

La escuela primaria como institucidn educativa es +tormadora de
individuos preparados para afrontar los problemas de 1la
realidad social en la que se desenvuelve. Para lograr lo
anterior as necesario gue maestros b4 alumnos asuman
responsabilidades de trabajo que ayuden a adquirir por medio de
los conocimientos 1la formaciédn de actitudes, habitos vy

habilidades gue le seran de gran utilidad en &l transcurso de

su vida.

Si el alumno participa conjuntamente con el maestro en la
planeacidn de los objetivos y actividades que deberan realizar,
se estard en posibilidad de laograr mejores resultados y el
interés estara latente, pués lo que se esta haciendo no esta

impuesto al educando por el maestro y las acciones emprendidas

tendran mejores resultados.

Para que el alumno pueda tener un mayor interés en el
conocimiento de la historia es necesario que el maestro deje de
realizar practicas educativas tradicionales en las gue
dnicamente se adquieran conocimientos memoristicos, que no
ayudan a otra cosa que no sea el presentar examenes vy
aprobarlos sin realizar reflexiones sobre lo que se aprende ni

obtener beneficio alguno de ello.
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En la enseManza de la historia se debe dar prioridad no tanto
al aprendizaje de los contenidos, sino despertar en el alumno
aptitudes y capacidades que la lleven a investigar aquello que
considere de interés con el conocimiento de su propia historia,
gue no se quede sélo con lo gque 1la escuela le puada
proporcionar y gque busque cotras alternativas para de ahil forme

su propio punto de vista.

Es necesario que el maestro trate de vincular los contenidos
praogramaticos con el medio social donde se desarrolla el
educando con la finalidad de que entienda en principio la forma
como ha evolucionado su comunidad y posteriormente se wvaya
relacionado con contextos mas amplios gue le ayuden a
comprender que nada es estatico y todos los medios sociales
estan en constante evolucién que viene a ser la conformacidon de

la historia de cada uno de ellos.
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