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INTRODUCCTON

La necesidad de transformar la vealidad en qgue vivimos, nos
lleva no sélo a plantear los problemas que aquejan a la sociedad,
sino también a proponer soluciones. Es por ello que a través de
esta propuesta educativa se plantea el uso del método experimen—
tal como una alternativa para abordar el tema de la basura con ni-
flos de tercer grade de educacién primaria, con la finalidad de

contribuir a elevar la calidad de nuestro ambiente.

A continuacidén enunciamos la estructura del trabaljo:

En el capitulo I, se aborda el objeto de estudic partiendo
del analisis de la préactica docente vy del contexto social donde se
va aplicar esta propuesta. Del andlisis de estos dos elementos,
se define el problema de ensefanza—-aprendizaje del tema de la ba-

sura, del area del Medio Ambiente.

En el capitulo II, se describe la justificacidén vy los objeti-
vos que se pretenden alcanzar. Es en este apartado en donde se en-
fatiza la importancia de considerar este tema como objeto de estu-

dio en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

En el capitulo III, en un primer término se plantean algu-
nas referencias tedricas sobre el proceso de aprendizaje a la luz
de la teoria constructivista de Jean Piaget, se resaltan las ca-

racteristicas mas sobresalientes del nific de tercer grado desde 2l



punto de vista de la psicogenética. Se enuncian los principios de
la pedagogia operatoria v sus implicaciones en la tarea educativa,
asi mismo se alude a la Teoria de la Resistencia, la cual inter-
preta la funcidn de la escuela desde un punte de wvista méds re-

flexivo y analitico. Por Ultimo, se mencionan los aspectos mas re-
levantes del método experimental, como la opcidn pedagdygica a se-—

guir.

Er el segundo apartado de este capitulo se enuncian las ca-
racteristicas del aspecto contextual. Aqui se enfatiza en aquellos
grupos en donde el sujeto cognoscente se interrelacicona, como es

la familia, el grupo escolar, la escuela y el docents.

En el capitulo IV, se presenta la estrategia metodolégica. En
este apartado se desarrollan los criterios pedagdgicos. Se habla
sobre el disenc de las situaciones de aprendizaje v se da a cono-
cer un paquete didactico con tres tipos de actividades: de apertu-
ra, de desarrollo y de cierre. Para finalizar, se proponen en

este capituleo algunos criterios para la evaluacidn.

Por dltimo, se dan a conocer las conclusiones, donde se des-

taca lo mas relevante de todo este trabajo realizado.



CAPITULO |



I. OBJETO DE ESTUDIOQO.

1.1 Analisis de la préactica docente.

En lo cotidiano. hemos venlido observando aue el maestro co-

minmente aborda =] tema de la basura de la sigulente manera:

- El es quien organiza, planea y expons el Lema.

- Las actividades de obserwvacidn vy exploracidén como vislitas., ex-
cursiones v experimentos no se realizan.

- Los conceptos o ideas son memomorizados por el alumnoe mecanica-
mente a trawvés de cuestionarios.

- £l alumno responde a una searie de preguntas sin tener compren—
sidn de ello. dedicandose a transcribivlas textualmente del li-
bro.

= La concepcidén de aprendizalje que maneja el maestro se rveduce a
la memorizacidén de preguntas v respuestas,., restandole importan-
cia a la comprensién del nifio. aue lo lleve a una aplicacidn de

los contenidos en situaciones practicas.

Es por esto aque el presente trabajo propons una altarnativa
que permita abordar el contenido tematico de "La basura" en tercer
grade de Educacidn Primaria de wuna manera mas analitica v
reflexiva: pues a pesar de que las Guias para el maestro
proponen nuevos enfoques que =se apoyan ean estudios recientes sobre

la manera de cdémo el sujeto construye el conoclmiento, &l maestro



se mantliene al margen de este avance sducativo, tomande la wverba-

o2

lizacidn como el dnico medio para llewar a cabo la ensefanza-

aprendizalje.

Se requiere pues, de que el docente, tome concisncia de lo
anacronico de sus practicas v rescate los nuewvos enfoques aducati-
tivos aue fawvorezcan una formacién més completa para el alumne, va
aue la Educacidén Primaria impartida por el estado Mexicano (17
"busca la formacidn integral del individuo, la cual le permite te-
ner concliencla social v que 21 mismo se convierta en agente de su
propio desenvolvimiento v de la sociedad a la que pertenece". De
ahi el cardcter formativo, mas que Iinformatiwvo. gue debe ooseer la
Educacién Primaria v la necesidad de aue el nifno aprenda a apren-
der, de modo que durante toda su wida, en la escuela vy fuera de
ella, busgque vy utilice por si mismo el concocimiento, organices sus
observaciones a través de la rveflexidn ¥y participe rvesponsable v

criticamente en la vida social.

Uno de los medios fundamentales para lograr esa formacldn in-
tegral, lo constituvyen los contenidos aue sz manejan ean el nivel
primario, los cuales se organizan en ocho dreas de aprendizalje:
Espafiol, Matemdticas. Cilencias Naturales. Historia., Geografia.

Educacidén Civica. Educacidn Artistica y Educacidn Fisica.

(1) SEP. Programa de Educacién Primaria de tarcer grado p. 13

|
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Por el momento ¥ atendiendo nuestro obljeto de astudlio, =e
hara referencia al propdsito central del area del Medio ambiente
en Educacidén Primaria (2)., el cual conziste em "lograr an el alum-
no la adquisicidén de conceptos v wvalores. asi como el desarrollo
de capacidades aque permitan a losgs ninos participar an  la
solucion de los problamas ambientales, durante su sscolaridad v en
el futuro". Para el caso gue nos ocupa, el problema ambiental a

estudiar se reflere a la basura.

Consideramos que para lograr este objetiveo, &3 Tfundamental
aque el maestro parta de la realidad del alumno., atendiendo v ves-

petando su desarrolle psicoldgico ¥ su contexto social.

Esto se puede lograr cuando al alumno. se le permita explo-
rar, plantear hipdtesis, indagar - a través de diversas fuentes,
va sea bibliograficas o mediante entrevistas v sncuestas - exps-
rimentar, comprobar sus hipdtesis hata encontrar las respuestas
qQue més que le satisfagan. Estas son algunas manevas due permiten
al educando poner en Jjuego sus capacidades y habilidades que le
propicien la elaboracidén de un conocimiento autdnome y le per-

mitan comprender las causas que originan el problema de la basura.

Sin embargo, las préacticas escolares para el manejo del

contenido de la basura, son abordados por el docente de manera

(2) SEP. Guia para &l maestro sobre 2l Medic Amblents p. 13



superfticial, con 2l uUnice propdsitoe de informar sobre lo mas gene-

ral del tema. dejando a un lado los aspectos formativos.

Generalmente el docente. para abordar aste tema. parte de la
idea de que todos los educandos conocen lo mismo: utiliza medies
verbalistas como lecturas referentes al tema con la explicacidn

corresondiente, en donde ocacionalmente se apova con dibuljos.

Después de esto cuestiona al alumno con base en su
explicacidn, posteriovrmente se le pide que realice algun ejercicio
v elabore dibujos a los que podra escribir mensaljes alusivos a so—

bre cémo scolucionar el problema de la basura.

Cuando el maestro presenta este contenido de manera tan
abstracta a los ninos de tercer grado, pone de manifiesto su des-
conocimiento sobre el proceso cque el sujeto de esta edad vealiza

para la construccidn de conocimientos.

El verbalismo, es un mecanismo por medic del cual se oculta
la verdad a través de la palabra y cbra en detrimento de la capa-
cidad indagadora infantil. La ensefianza tradicional que se distin-
gue por el uso inmoderado de la palabra, conduce al alumno a asu-
iiv fundamentalmente el papel de sespectador., obligandolc a rete-

ney conceptos sin ninadn significado para é&1.

Para cque el alumno le erncuetre significado a lo aue aprende,

..4_



se requiere partir del andlisis de situaciones concclidas para &l
¥y Lomar en cuenta su curiosidad e intevés por conocer aguello que
mas le inquieta. La curiosidad es 2]l motor gque lo mueve para ob-
servar, elaborar hipdtesis, indagar, cuesticnar. comprobar las hi-

pétesis, esto es. construlr su aprendizaje.

1.2 Descripcion del contexto

La presente propuesta se desarrollaréd en la Escuela Primaria
Federal "Oscar Flores Sanchez' ubicada en la Colconia Infonawlt

Ampliacidén Aeropuerto, al sur de la ciudad.

El nivel socicecondmico de las Tamilias se ubica en un nivel
medio—bajo. Donde el 70% de los padres desempefan oficios de obre-
ros, =zapateros, comerciantes, choferes., etc., ¥ el 20% restantes,

posgen una profesidn.

1.2.1. A nivel grupo

El grupc de tercer anho esta onformado por cuarenta v cinco

alumnos. cuvas edades fluctuan entre los ocho v los diez afos.

lLos hébitcs de limpleza y actitudes de consumo - como genera-—
dores de BASURA ~ que presentan los educandos, van dede acuelles
que depositan los desechos en los lugares correspondientes —-mani-
festando con ello actitudes de responsabilidad -, hasta aquelles

- 5 -



aue con toda naturalidad tiran al eplizce todo cuanto dessaschan.

Consideramos que estas formas de comportamiente manifestadas por
los alumnos al interior del grupo., son un reflejo de la educacidn
soclal o familiar. Porv lo tanto, la herencia cultural constituve

un factor de comportamientos diversos.

1.2.2. Nivel escuela

Las condiciones materiales de la Institucidn se puede decir

aue son buenas, mas no suficlentezs. va aue no s2 cdenta con una

biblioteca, material audiovisual como televisidn v ideo tera.

o}

iy

a

(..
]

mesas de trabajo, etc.

Fl pesonal docente de esta institucidn estd Integradoe por un
director, trece maestros ¥ un trabajador manual. Del total de lLa
plantilla del personal el 79% poseen estudicos de Normal Réasica v

un 21% poseen estudios de Licenciatura.

Los maestros del primer grupo., declaran no estar actualirados
profesionalmente v en especlal, desconocer nuewos enfoauss metodo-—

légicos para la enseflanza-aprendizaje de temas como 2] de la basu-

3

ra. En este sentido, reconce utilizar las mismas formas cus  su

maestros cuando a ellos les ansefaron en primaria.

Poy otro lado, la wida cotidiana del docente transcuvrre en su

._6_.



mundoe inmediatco. Este se dedica centralmente a cumpelir con  los
planes v programas. aplicar examenes, a ecarticipar &n concursos
académicos vy artisticos. a realizar reuniones con padres de
familia con fines diversos. a asistir a seminarios, a desempsehar
comisiones dentro del consejo técnice., a realizar actividades
recaudatorias para la escuela, etc., de tal manera que, todo este
tipo de exigencias administrativas y laborales, le hacen desviar
su  atencion del objetiwvo primordial de la educacidn, que consiste
en lograr la formacidén integral del sujeto. Lo antevior repercute
sensiblemente en la calidad educativa gue ofrece nuestro sistema

escolar.

1.3. Problema de ensefianza—aprendizaje

Todo lo anterior nos invita a plantearnos las siguientes in-

terrogantes:

JPor qué el alumno de educacidén primaria no estd sensibi-
lizado ante los problemas de basura que afectan su medio ambien—
te? sQué puede hacer el docente para lograr en el alumno de pri-
maria aprendizajes que favorezcan el desarrollo de hédbitos v acti-

tudes para contrarrestar el problema de la basura?

A partivr de ambas inquietudes presupongo gue una alternativa
pedagdgica favorable para lograr aprendizajes con significado
y desarvollar habitos v actitudes en el nino de tercer grado

-7_



de primaria, lo constituve el usoe del Método ewxeerimental. &1
que permite gue éste aprenda a parbtiv de la cbservacidn directa
de situaciones reales. aue las problematice, elabore hipdtesis,
registre, compare, experimente, concluya., iInfiera conecimientos.
aque lo concienticen v/o sensibilicen, llevéandolo a desarvollar ac-

ciones en favor del problema de la basura.

Nuestro problema de ensehanza-aprendizalje es: sCoémo aplicar
el Método Experimental, para abordar el tema de la basura, con ni-
fics de tercer grado de primaria, para aue éstos adaulieran conoci-
mientos vy walores:; desarvollen capacidades., habilidades v acti-
tudes aue les permitan participar sn la sclucidén de problemas an

su contexto familiar v escolar?



CAPITULO I



ITI. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

2.1 Importancia de su estudio.

Con frecuencia el docente observa la gran cantidad de basura
que se acumula diariaments en las escuelas v calles que dan un mal
aspecto ¥ crea problemas de contaminacidn ambiental. sin detenerse
a rveflexionar sobre las causas gue lo originan v qué se puede ha-

cer para contrarestarlo o aminorarlo.

La gran mavoria de los profesores consideran que los alumnos
son los culpables de gue la escuela se mantenga sucla, © que las
campanas de limpieza fracasen debido a gque los padres no los edu-
cans; pero rara vez 0 nunca nos cuestionamos. LQué parte de este
problema le corresponde a la escuela resolver?. (Estd al alcance
de los maestros remediarloes?. :Es sste comportamiento producto de
la formacién o no formacidn que se otorga al alumno en la escue-

la, sobre el medio ambiente?, etc.

La gran cantidad de basura que dia a dia se acumula en las
escuelas, hogares, paraues recreativos, son comportamientos aisla-
dos que en apariencia no Ltraen consecuencias inmediatas; perc
al analizarlas globalmente pudiera encontrarse su origen en una
gran falta de educacidén ambiental entre los estudiantes o© entre

los ciudadanos comunes.



Esta situaclidn educativa,., entre otras, constituvye una de las
causas mundiales gue generan los problemas ecoldglicos gue actual-
mente vive nuestra socledad y donde las consecusnclas puedesn ser
desde leves, como lo son clertas enfermedades hasta grawves como

lo zon la muerte y/o destruccildén de ecosistemas completos.

Hacer que el alumno se reconozca como parte de su medio es
favorecer los procescs de andlisis v reflexidn. es situarlo en una
vealidad ¢ invitarlo a gue teme una postura concienta sobre los
riesgos aue s2 corren. Esto es, se promueve la Tormacidn del suje-
to analitico, critico v propositivo come un sindnimo de Educacidn

Ambiental .

Al explorar en la escuela primaria scohre la manera de cémo ze
presentan los contenidos de la basura, pudimos darnos cuenta que
ze utilizan metodologias tradicionalistas gue no estén favorecien~
do aprendizajes significativos en el alumnmo. Una muestyra de ello
es, la poca o nula concliencia o participacidn que presentan los
alumnos ante los problemas de basura a niwvel escuela, dondse a pe-

sar de las constantes campahas para mantenerla limpla éstos

[y

k==

empenan en producir cada dia mas v méas, tirandola en cualgui

o

o
I

parte, menos en donde corresponde.

Sobre este tipo de campahas escolares podemos decivy que la
causa de sus fracasos se debe, entre otras, a que para llevarlos a
cabo se ignora la realidad e intereses del alumno. 2l docente le



otorga prioridad a sus oropios intereses. log cuales se reducan al
cumplimiente de objetivos asignados en el programa, utilizando

para su leogro métodos verbalistas v mecanicos.

De ahi nuestra inquietud por la aplicacidn del método experi-
mental para la ensefanza-aprendizaje de el tema “La basura" con
con los ninhos de tercer grado de primaria, va gque consideramos que
constituye para la préactica docente una alternativa que otorga un
sentido ¥ un significado a los contenidos, haciendo del proceso
educativo una actividad dinamica. interesante y wvaliosa;:; en donde
los alumnos. a parte de adauirir informacidén pueden desarrollar
plenamente su potencial, va sea invetigado, proponiendo o creando
soluciones acordes a su realidad. Esto permitird aue el sujeto
inicie en la percepcidn de problemas ambientales aue afectan su
entorne inmediato ¥ se interese por investigar las causas que lo

originan.

De esta manera. la Institucidn escolar estard cumpliande con

la funcidén educativa de "educar para la wvida'.

2.2. Objetivos

El propdsito de convertir en objeto de estudic el tema de "la

basura® como un problema de ensefanza-aprendizalie del Medio am-

biente, estriba en:



Favoracer en el alumno, a través del u

0

o del Método Experimen-—

[

tal, los procesos de anallisis v reflexidén aue le permitan iden-
tificar alguncs problemas de basura aue afectan su entorno esco-
lar v familiar, que investigue sus causas ¥y que presente posi-
bles alternativas de solucidn desarvollando v fortaleciendo ac-

titudes criticas ants la excesiva produccidn de basura.

Ofrecer al docente aque se interese por conocer el Método experi-
mental una alternativa pedagdgica que favorece el abordaje del

tema de la basura.

Contribuir, aunaue sea de manera limitada. a crear conciencia en
los nifios de tercer grado de primaria. de cdémo evitar =1 exceso
de basura an su saldén. la escuela v la casa; para aue de alguna

maneva esto limpacte fawvorablemente en su comunlidad.



CAPITULO lii



I1I. REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES.

3.1. Aspecto tedérico del proceso de ensenanza—aprendizaje.

Para analizar el problema de ensedhanza-aprendizaje del tema
la basura con nifios de tercer gradoe de primaria, &3 necesario
conocer los procesces de aproplacidn del conocimiento aqus el nifio
de esta edad realiza; azi como el tipo de velacliones aue establece

con el medio gque le rvodea.

Para el nifo, cuando aprende bajo la presidn de un maestro.
que Unicamente pretendse ‘“cumplivy" con un programa sscolar sobre
Medioc Ambiliente en el aue se ubica el tema de la basura significa

qQue debera:

- Memorizar conceptos o contenidos.

- Seguly mecanicamente una serie de pasos en actividades experi-~
mentales.

- fAcatar o6rdenes sin derecho a cuestionar.

~ Megar su curiosidad espontanea, etc.

[}

scolare

(]

& lo anterior contribuven tanto las pricticas

f

tradicionales, como la actitud del docente fTrente al grupo, quien
al desconocer la manevra como €l alumno ss apropia del conccmiento,
aplica metodologias que responden a modelos estersotipados donde

2] maestro antepone sus necesidades a las del alumno.



Un ajemplo de ello es cuando negamoz importancia a la eanse-
flanza del contenido de la basura, argumentando que leer, es-
cribir v resolwver operaciones matematicas son conocimientos béasi-
cos porque otorgan al alumno hervamientas necesarias en su  for-
macidén. l.os mismos programas enfatizan esta prioridad en las
asignaturas, de Espanel v Matemdticas. siendo cuesstionable esta
postura ante el compromiso aue se tiene de brindar al alumno una
formacidén integral. Obviamente ésto pnunca podrd alcanzarss.
mientras no se le brinde igual importancia a todas las areas del

conocimiento.

La postura arriba citada es trangmitida a los alumnos v pa-
dres de familia, qulienes aseguvyan gue s6lo el Espafnol v las Mate-—
maticas les proporcionan conocimientos aplicables a situaciones

practicas.

Delval (3) en estudios realizados con alumnos de diversos
grados, sobre la importancia de las Ciencias MNaturales. notd
sorprendentemente que para muchos de ellos, no consideran aque esta
Ciencia pueda auxiliarlos para resolver problemas aus se presantan
en su vida. Esto, debide a aue no tiensn nocidén de ellos.

Ejemplo: "cuando se les pregunta: cpor aud sale agua de la llave?.

(3) Delval, J. "Como se entienden las Ciencias" en SEP-UPN. La

O
2

Tecnologia del Siglo XX v la ensefanza de las

cAprendizaje por descubrimiento? Antologia p. 41



gunos de ellos la causa de aue 2] agua salga por el giri-

T
)]
=
U]
o
—
18
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fo 28 sencillamente por aue el grifo estid ablerto. o bilian cuando
=& les pregunta: ipor qué nog cansamos al  subir  escaleras?. la
respuesta sera: "poraus wamos subliends". Al tratay &l alumno de

encontrar una explicacidn a los hechos anteriores. inmediatamente
recurre éste a palabras o ideas memorizadas, sin esforzarss po)
tratar de encontrar las posibles causas que las provocan, esto lo
puede hacer a través de cuestionamientos o dudas que le permitan
incorporar conocimientos v desarrvellar sus capacidades y habilida-

des.

Actualmente nuestro entorne estd lleno de croblemas aque exi-
gen de sus ciudadanos un conocimiento mas profundoe aus les permita
tener una participacidén mas reflexiva. concliente v dinamica. a2
decir, una educacidn ambiental que promueva en el alumno la toma

de conciencia.

ta educacidén ambiental forma un conjunto de nociones., rela-
clones v actitudes que permiten al individuo reconocerse COmo
parte del medio que habita, llegando a comprender aue cualquier

acclion ejercida hacia 21, traera consecuencias hacia si mismo.

Para Tavorecer esta aducacldn amblental es necesario aue:
1o0. Se le brinde la ilmportanclia debida a la ensefanza del Medio

ambiente.

o
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2o. Se modifiauen las practicas tradicionales por otr
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vas, donde se le permita al sujeto aue aprende: obserwvar .
comparar, proponer, crear, vedescubyir. Es deciy la utiliza
cidn de una metodologia activa. donde el maestro promuava
actividades significativas para el alumno. ause le permitan de-

sarvollar su capacidad intelectual.

Para Plager (4) el desarvollo intelectual &s &l resultade ds

—

procesos internos v externos aue el individuo realiza, es decir,

es el producteo de la interaccidn entre alumno vy medic ambiente.

3.1.1. Teoria del conocimiento de Jean Piaget

Esta teoria demuestra gque el niho poses experlencias Que con-
forman unidades de pensamiento desvinculados entre si. pero gue
van articulandose poco a poco, formando estruchuras cuva impor-
tancia rvadica en aue estas construcclones wvan subsistiendo en
etapas posteriores en forma de subestructuras sobre las que ss

edifican nuevos esauemas.

Cada estructura representa un progreso, un avance en la etapa
de la inteligencia; pues permiten la adauisicidén de nuevas ideas

que a menudo generan cambios en las gue va se tisnen. Los escgue—
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mas o estructuras wvarian en funcidn de la edad, v experiencias in-

dividuales.

Otro aspecto aue Pilaget aborda en su teoria, se refiere & aue
cada individuo desarvolla procesos intelechtuales semejantes inde-
pendientemante de la edad v/0 experienclas: la asimilacién v la

acomodacidn.

A estas se les conoce como invariantes funcionales. La asimi-
lacidén es la integracidén de lo externo a las proplas estructuras
mentales de la persona mediante la percepcidn de los sentidos.
La acomodacidén se da con la transformacidén de estas estructuras
mediante la ordenacidén progresiva de lo aprendido (procesoc inter-
no). Es decir, el sujeto asimila algdn aspecto del medio ¥ =e
acomoda a él, de tal manera aque =dlo es capaz de comprender
aquello que estd en disposicidén de asimilar. poraue dispone de

los elementos para internalizarlo. esto es aprendizaje.

Cuando solo se asimila la informacidén v noe se acomoda a las
estructuras previas, se da un pseudoapraendizalje pues las  ldeas

nuevas no pueden ajustarsz a las ldeas wiejas.

Con relacidén a lo anterior, podemos esperar gue nunca sa
obtendrédan 1guales resultados cuando se proporciona al alumno
conocimientos va acabados, que cuando sz le da la oportunidad al
alumno de realizar su propio proceso interno, donde la experimen-—
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tacién es fundamental. para que la construccidn del conocimisnto

se lleve a cabo.

3.1.2 Psicogénetica

En relacidén a este aspecto resulta fundamental el conoccimien-—
to que proporciona la psicologia genédtica (5) acerca de las sta-~
pas del desarrvrollo del nifo. donde la aptitud para aprender depen—
derd del desarrolleo intelectual del educando. En este sentido, el
maestyo de grupo deberd tener presente estos conocimientos para
que a partir de ello planifigue su gquehacer docente v lleve a la
practica estrategias de aprendizaje acordes al nivel de desarvollo

cognitivo del alumno.

Reconociendo que esta teoria es muy amplia, se considera pru-
prudente rescatar de ella la caracterizacidn del nifio de 7 a 11
afios, correspondiente al nivel de las operacionss concretas; pues
es en este estadio en donde se ubica al nifo de tercer grado de

primaria, cuvas caracteristicas més velevantes son:

- E£]1 pensamiento del nino se wva haciende cada wez mas ldégico a me-
dida gque rvealiza operaciones con apovos concratos.
- Las abstracciones no estan al alcance de sus capacidades.

- Dedica mavor tiempo de atencidn a problemas aque le interesan,

(5) Ibidem p. 106.



volviéndose més reflexivo. mostrarndo disponibilidad para dar v
exlgir razones.
- La informacidén que recibe es procesada de manera més ordenada.

caclidédn de objetos v aconteci-

[N

debido a su capacidad de clasif
mientos.

- advierte pequenas diferencias que le permiten analizar lo perci-
bido.

- Empieza a concebir la idea de causa y efecto en la resolucidn de
hipdtesis alternativas.

- En cuestidén sociocafectiva, al desprenderss un poco de su egocen-

tyismo, aumenta en el nifo la conciencia socilial. aceptando mas o

(¢

mencos de buen agrado las normas de convivencla, las regalas  d
los Jjuegos vy las discusiones como una manera de equilibrar dere-

chos.

La limitacidn cognitiva en este estadio ez principalmente.
que el nifo no puede comprender el papel de los supuestos,
ni tampoco afrontar con eficacia lo abstracto. El uso de su légica

se limita a situaciones concretas.

El propésito de enunciar las caracteristicas psicolégicas del
desarrollo del nifio de tercer grado. es para tener un conocimiento
de sus capacidades y limitaciones cognitivas y aue complementando—
lo con la informacidén que el contexto social nos ofrezca ls pro-
porclonen al maestro una serie de datos aque le permitan aprove-—

faciliten al

(¢

charlos para el disefo de estrategias diddacticas qu



alumne la construccidn de su aprendizaje.

Piaget (&) concibe al aprendizaje como un procssc mental a
través del cual el nifo descubre v construvz el conocimiesnto.

a al interactuar con

—
b
N

mediante las accicnes v reflexiones cue rea
los objetos, los fendmenos, los acontecimientos v las situaciones
ague desplertan su  interés. El sujeto gue aprende e considerado

come un  sey actiwvo que compara, excluve, ovdena, categoriza,

formula hipdtesis, comprueba, veorganiza, etc.

Con esto Plagetr nos demuestra gque la génesis del conocimiento
gn 2l nifo es la accidén v las explicaciones aue recibe del adulto,
son asimilados por sus propios sistemas de comprensidén v asi mismo

deformados por ellos.

A lo anterior podemos agragar aue. el brindarle al alumno
conocimientos va elaborados., dificilmente le permitiva vealizar su
propio proceso interno, en cambio la experimentacién es fundamen-
tal para gue la construccidn del conocimiento se llewve a cabo. Por
elle el maestro debe interesarse en escuchar al nifo, mds que en
organizar discursos pedagdgicos gque en poco o nada le permiten
rescatar las i1deas, inquietudes vy dudas que el propio edu-

cando posees, por lo tanto la palabra del docente no puede ser el

(6) E. Ferreiro ¥ fAna Teberosky. "Los sistemas de escritura en el

desarrollo del nifo" m. 11




dnico instrumento en el aue ss apovye para llevar a cabo la en-

sefanza—aprendizaje.

2.1.3. Pedagogia operatoria

Es la Pedagogia operatoria (7) auien rvescata el contenido
cientifico de la Teoria Constructivista. Esta pedagogia considera
aue el nino "es creador e inventor, al que habra de permitirseale
ejercitar esa invensidn (...) dejarlos formular sus proplas hi-
potesis, aunque sSepamos que son errdneas; dejar qus sea €l mismo
quien las compruebe, porgue de lo contrario lo estamos sometiendo
a criterios de autoridad ¥y le impedimos pensar (...) ayudarle a
través de planteamientos de situaciones gue contradigan sus hipé-
tesis, sugiriendole que las aplique a situaciones en las que sabe-—
mos que no se van a verificar: que aplique su pensamiento reflexi-
wo v critico a casos diferentes. etc.. pero nunca sustitulr su

verdad por la nuestra".

Considera también aue "el nitho. tiene derecho a sauivocarss,
porque los errores son necesarics en la construccidn intelectual
pues constituven intentos de explicacién". 81 le pedimos que se
equivoque, no dejaremos que aprenda y/ /o0 comprenda. ambos términos

se consideran sindnimos, pues son el resultado de un recorrvido

(7)) Moreno, Montserrat. "La teoria de Plaget v la Ensehanza en

SEP-UPN. Teorias de Aprendizale. Antologia P. 387.




mental no exente de ervores. Es llsgar a un nuevo conocimiente a

través de un proceso constructivo.

El conocimiento de este proceso, permitird al docente plani-
ficar situaciones de aprendizaje acordes a las posibilidades de
asimilacidén del educando, de tal manera aque éste, tras un pro-
ceso escalonado, organice suzs ldeas v alcance niveles de generali-
zacién cada wvez més amplios aue le permitan traspolar lo aprendido

a diferentes contextos.

La Pedagogia operatoria presenta las sigulientes imelicaciones

pedagdgicas. (8)

- Toma en cuenta la génesis de la adquisicidn del conocimiento
para cualqguier aprendizaje, con la finalidad de proporcionar a
cada gquien lo que necesita. Una actitud de respeto del docente
al proceso individual del educando. favorece la seguridad y
auotestima en él, aportando elementos positives para interactuar

con el medio.

- Convierte las relaciones sociales vy afectivas en temas de
aprendizaje, es decir, las relaciones que =21 nifo establece con
perzonas de igual o diferente adad. favoreca =1 intercambic de

opiniones, el enriquecimiento de su pensamiento v un aprvendizalis

(8) Ibidem p.388
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cooperativo., para la conviwvencia democratica,

- Favoreace ambientes de confianza. donde el alumne sxpresa libre-
mente su pensamiento, inquietudes, temores, de tal manera aue se
le permita crear, inventar., porponar alternativas de solucidén a
aquellas problematicas mas sentidas, es deciv. fawvorece la
construccidén del pensamientco critico v analitico.

dades intereses de

o

- Genera apvendizajes a partir de las neces

O

los esducandos., de tal manera que la construccidn del conocimian-
to no se realice en el vacio, sino gue sea la respussta a una
necesidad. donde la ensenanza del contenido adaulera una signi-
ficacidén que asegure la tvansferencia vy aerlicacidn a su reallidad
inmediata. £llo evitard la segmentacidn entre el mundo ascolar v

su relalidad.

Estas implicaciones pedagdgicas constituven las caracteristi-
cas de una Didéactica Critica gque fortalece ] pensamiento creador,
inventivo, propositiveo, analitico v reflexivo del alumno. Esta
diddctica constituve una hevvamienta para la transfromacidn so-

cial.

38}
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3.1.4. Teoria de la resistencia

La Teoria de la Resistencia (9) corresponde a un enfogua de
la sociologia educativa que analiza a la educacidén come un fendme-
no social. ‘“"Considera a la escuela como un ambite social en donde
los planes de estudio oculto compiten con los avidentes, en donde
las culturas dominantes vy subordinadas se enfrentan y donde las

ideologias de clase entran en contradiccidn”.

Con este enfogue educativo se fortalece el pensamiento corea-
doy, inventivo, propositivo, analitico vy reflexivo del alumno,
como herramienta para la transformacidén social v contempla a la
escuela como un espacic de analisis v veflexidén an donde se gesten

nuewvas mentalidades, como respuesta a las demandas de la sociedad.

3.1.5. Método experimental.

El Método experimental. constituvye la alternativa pedagdgica
para la ensehanza-aprendizalje del tema "la basura", en tercer gra-

do de educacién primaria, pues responde a los principios de la

pedagogia operatoria.

(9) Giroux. Henry A. "Teoria de la Reproduccidédn v Resistencia ean
la nueva socioleogia de la educacidn: Un analisis critico”

SEP-UPN en La Socledad

Antologia p. 104
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Ezte Método es considerado como un método psicocéntyico y lé-

gico. {(10)

EFs psicocentrico porque se adapta al desarrvollo. maduracidn.
intereses, necesidades v capacidades del alumno. donde ésts cons-—

tituye el e&je central del procesc educativoe.

EL nino aprende haciendo v el masstro gulia el aprendizaljs. En

donde el docente se convierte en un generador de intereses,

(]

= un
say rvespetuoso de la espontaneidad del educando v es un propicia-

dor de su autonomia.

Se considera légico, porque permite al nifio estructurar el
conocmiento v lo lleva de lo particular a lo general, (induccidén-
deduccidén). La inducciédn es considerada como un proceso de bldsaue-—
da e indagacidn a través de la comparacidn v el anadlisis. La de-
cduccidén se entiende, como el proceso que brinda una explicacidn

a las intervrogantes planteadas.

Fate dltimo proceso es mas complejo, atiende primerco al con-
cepto vy después al objeto. es decir. veaulere de mavor arado de

abstraccidn.

(10) "Ensefanza de las ciencias: Métodos® Ed. Enciclopedia Técnica

de la educacidn en SEP-UPN., Ciencias MNaturales evelucidn v

ensehanza. Antologia p. 243

- 25

- - = I . T T



Es aproximadamente hasta los 10 afos de edad cuando &l alumno
puede alcanzar un razonamiento deductiwveo, ¥ no es hasta los 12

afios cuando logra llegar a su perfeccidn.

El Método experimental le permitird al nino de tercer grado

elaborar ideas, conceptos ¥y aprendlizajes con significado a travé

0

de formulacidn de hipdtesis. observar. experimentary, comprobar sus

hipdtesis e inferir.

hY

a). La Tormulacidén de hipdtesis. le concedera al alumne la

)

del TfTendmeno a

0

oportunidad de prededciy o anticipar las causa
analizar, otorgando ademas al maestro, la informacién necesarlia
para conocer las experiencias gque el alumno poses sobre el tema en

cuestion.

b). La observacidén directa de hechos v situaciones, le permi-
tird al nifo desarrollar habilidades intelectuales, poniendc en
practica todos los sentidos: detectando a través de ellos las
cavacteristicas v propiedad del obieto de estudio.

l.a observacidén debe ser espontanea. libre o gulada por el
educador; preparada de antemano por &l v en alaunas veces ocacio-
nal. En este caso, se recomienda aprovechar las circunstancias del
momento para velacionarlo c¢on situaciones interesantes para el

nino.
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c). La experimentacldn. proporcionarada al educande la oportu-
cl

nidad de explovar sobre lo gue no conoce respecho al objeto

)

g5
tudio, indagar sobre lo cque suceds con "X" situacldén al sometserla
a diversas pruebas. Al igual qgus la cbservacidn, la experi-
mentacidén debe ser espontéanea v TfTlexible, puss serd el alumno

quien decida el momento, los materiales v las condiclones.

Se sugiere gque el alumno siempre esté rvegistrando las condi-
ciones a las que es sometido el objeto de estudio, asi como losg

camblos que sufre.

d). La comprobacidén de hipdtesis. constituve el momento clave
donde se da el aprendizaje. pues es precisamente aaqui donde sl
alumno modifica o enriquece sus esguemas o estructuras cognitiwvas
definidas en la psicogenética. a través de los procesos intelec-
tuales de asimilacién vy acomodacidén, en =1 momento de wverificar

la hipdtesis planteada.

Esta comprobacidén experimental , debe combinarsse con la lectu-
ra ¥y con la interaccidén grupal. en donde la primera constlituya una
herramienta de consulta que permita al alumno incorporar mas 1in-
formacidén, v donde la segunda le avude a enriquecer la Informacidn
obtenida, al compartivr con sus compaferos y maestros sus ldeas v

hallazgos.
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Cara fTormar individuos mentalmente actives v cresadores. hay
aue darles libevtad, para gue sean «1los mismo=z quienes Tformulen

hipdtesis, las sometan a comprobacidén. orpinen. analicen. discutan.

comparen. Permitirles eaulvocarss, para a2 con basse en  esos
errores construyan nuevas experiencias. Recordemos aue "la histo-

ria de la ciencia es tanto la historia de los errores de la  huma-
nidad, asi como los aciertos. siendo 1Importantes ambos para el

progreso” . (11)

Por ello, el maestro debe evitar ir por la wvia rapida dandole
al alumno las respuestas correctas para que las memorice. Sdlo se
requiere gque el docente asuma el papel de guia ¥ promotor de la
investigaclidn, propiciando la reflexidn a Lravés de cusstionamien-—
tos aque lo lleven a encontrar exeplicacionss vy que lo motive a
buscar mavor iInformacidén en diversas fuantes como: libros. pelicu-

las, personas. revistas, atc.

La actitud del maestro es fundamental para propiciar la
consulta v la reflexidn. pues se corre el riesgo de aue si se deja
sélo al alumno, tal vez éste no logre llegar a lo aue se pretende.
£l docente sera quien plantee la situacidn problematica gue tenga
estrecha relacidén a la realidad v a los interese del nino. donde

ellos mismos puedan elaborar preguntas con bhase en lo aue deseen

(11) Moreno, Montserrat. "La tecria de Piaget v la Ensefhanza

en SEP-UPN., Teorias de Aprendizaje. Antologia . 387.
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averiguar, &s decir., donde la intencidén pedagdgica Tavor

oy

desarvollo de actitudes ¥y habilidades para la indagacidédn a través
del andlisis v la reflexidén, que le permitan posteriormente propo-
ney alternativas de solucidn.

Es asi como el método experimental vesponde a los perin-
cipios de la pedagogia operatoria. Rasandose en la maduracidn de
los intereses, necesidades vy capacidades del alumno, donde el

s de éste constituye el punto de partida v es &l genera-

D

nter

[

dor de la actividad infantil. lo aue conduciré al educands a lo-
grar un aprendizaje con significado, que surja de la necesidad de
dar respuesta a los prcoblemas que le plantea su realidad vy que la

escuela debe aprovechar para satisfacer sus necesidades.

3.2. Aspecto contextual

Es importante analizar el contexto social e institucional en
el que se desenwvuelven los sujetos a los aque wva destinado este
trabajo, pues a diferencia del aspecto cognoscitivo, donde sa
prioriza el cémo aprende el individuo:; en el aspecto soclal se
hace incapié en el aqué aprende y para aué lo aprende. Situa-
cidén compleja, debido a los multiples elementos que intervienen &n
el contexto en que se desenvuelve el sujeto como son la familia v

la escuela.
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3.2.1. La familia

La familia. constituve el primer agente de socializacidén,
que brinda al nific pautas de conductas vy valores que funcionan

como modelo a segulr en su desempeho dentro de la sociedad.

Las interacciones entre los padres o sus sustitutes v los hi-
jos, asi como entre los propios nifos. ejercen una enorme influsn-

cia en el desarrolleo social infantil. Entre los factores aue

o

e

pueden analizar figuran la cuantia v la clase de comunicacidn aue

Iy

se da en el seno de la familia v los estimulos gus vecibs el nifo
por los padres.

Margarita Clifford (12) menciona "quea la comunicacidn fami-
familiar tiene un gran peso en la autcestima v del rechazo del

sujeto ¥ que puede influir en la conducta social”.

Asi en investigaciones realirzadas se ha revelado aue "los su-
jetos con baja autcestima tienen una comunicacidén mencs satisfac—

descy -

"

toria con sus padres. Los progenitores de dichos sujeto

c

ben la comunicacidédn con sus convuges vy su matvimeonice an  gene-—

o

ral, en términos menos satisfactorios aue los padres de los su-

(12) Cclifford, Margarita. "Agentes de influencia soclal' en
Enciclopedia Practica de la Pedagogia p. 231
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jetos con alta autocestima”. (13)

De igual manera se ha constatade aue los padres aue sa2 mues-—

D

U3

tran carifosos. estimulantes v recepetivos con sus hijos, sto
demuestran niveles relativamente altos de competencia linglisti-

ca, social v cognitiwva". (14

3.2.2. Grupo escolar

Mi obserwvaclién cotidiana en el grupo de tevcer gradc en donds
se aplicard esta propuesta. me ha permitido detectar que las for-
mas de comportamiento manifestadas al interior del grupo, son un
reflejo de la educacidn social o familiar. las cuales se manifies-
tan a través del lenguaje, habitos y actitudss, etc. Por ajemplo:
Hay nifics que en la medida en gue poseen mejores condiciones de
vida, tienen mavores vy mejores oportunidades de aprenizalje, pues
su experiencia social o familiar son mas ricas ¥y abunantes. Esto
se observa en la forma de expresar sus ideas, sentimientos, in-

quistudes, etc. © en los habiteos v actitudes gue manifiestan en

relacién a la limpieza, la basura, el consumoe de productos, etc.

En cambio hay otros, que tienen mavores restricclones para

desarvollar su potencialidad, pues han tenido pocas ¥ no tan vic

'8
[SY
in

(13) Ibidem

(14) Ibidem.
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experiencilias dentro de su amblente familiar o social.

Fl docente, deberd tesner presante los diversos niveles de
competencia linglistica. social v cognitiva Que los sujestos pre-
presentan para replanificar los contenidos v  disehar actividades

de aprendizalje de acuerdo a ellos.

3.2.3. La escuelsa

Es en este lugar donde se ofrece una educacidn formal al su-~
Jeto, mediante un Plan Curricular gue estd orientado por la Poli-
tica Educativa Nacional, en donde se definen los objetives educa-

tivos v su velacidn es acorde a las necesidades del mais,

Festog objetivos, se encuentran plasmados en los Planes v Pro-

gramas, aue seran los aue guien v orienten el trabajo del docents.

La escuela. se considera como un espacio altamente social
donde confluven diversas ideas, pensamientos. actitudes v wvalores
v que a través de la interaccidn de los sujetos se  enriquecen,

se consolidan o se modifican estructuras de pensamiento.

3.2.4. £E]1 docente

£l docente es considerado como mediador del conocimiento v el

arupo. Su papel es determinante en la funcidn educadora.

..32_.

. kT I S B, o m m



El ecémo conciba la educacidn v cdédmo eljerza su trabajo el do-
cente, avudard a detevyminar el papel que la escuela desempehse. Es-

te puede ser el de reproductora o 2l de liberadora.

al respecto &l concepto de repyvoduccidn ha sido una de las

nZa «

O

ideas més importantes en las Teorias Soclialistas de la ensen
la cual considera que "Todo proceso de pryoduccldn es. al  mismo

tiempo. un proceso de rveproduccidén”. (15)

Los tedricos educativos han utilizado este concepto para &x-
plicar la funcién de la escuela, consideréandola como un instrumen-

an es

[N

to de reproduccion social v cultural, es decir, “la =ducac
considerada como un proceso social gque produce, a través de las

practicas cotidianas, conocimientos, habilidades v valores nescesa-

rios para ejercer un control sobre las masas, salvaguardando con
elloc los intereses de los grupos en el podev", a través de la
ideclogia.

(15) Giroux, Henry A. "Teorias de la reproduccidn v la resistencia

en la nusva sociologia de la educacidn: Un andlisis cualita-
tivo" en SEP-UPN La Sociedad y Trabaljo de la préctica docente

Antologia p. 102
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La ideologia se encuentra de manera oculta an los Planes

b

Orogramas donde el Edo. Mexicanc de maneva muy sutil vepryoduce los

conocimientos, habilidades v wvalores aue el sistema reauiere.

Aqui. el papel del docente consiste en trasmitivr concccimien-
tes mediante métodos wverbalistas v mecédnicos, autoeritario e inhi-
bidor de inguletudes, aplicador de planes v proavamas sin tomar en

cuenta la realidad del alumno.

El docente debe de concebir a la educacidn como un pProcesn
social a través del cual el maestro s2 convierte en un facilitador
de experiencias, un motivador de inquistudes, un suscltador de
discusiones, un planteador de problemas. un promotor de la indaga-
cidon, el andlisis v la reflexidn, que estéd dispuesto a recibir
propuestas ¥y alternativas de sus alumnos v gue rTeconozca que astas
deben ser respetadas v puestas en practica, pues proviensn de su-
jetos que piensan., organizan, estructuran, transforman vy que sobre
todo que son seres autdénomos en su proceso educative. Esto es una
educacién que tendréd como Tin propiciar &l nacimientoe de nuevos

sujetos que crearan una nueva socliedad.
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CAPITULO IV



IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA

La serie de cambios en los Planes v Programaz de Educacidn
Primaria obedecen. entre otras cosas, a las exigenclias de una so-
ciedad que wa evolucionando v que demanda individuos cada wez mas
consclentes sobre los problemas ambientales aque afectan a su

mundo .

Debido a 2llo, los nuevos planes vy programas (1992-1993) de
educacidén ambiental tienen como propésito fundamental lograr en el
alumno una mayor comprensién de su medico ambiente, desarrvollando
en ellos una conciencia sobre esta problemdtica v que dicha con-
ciencia lo 1lleve s adauirir actitudes v wvalores due se traduzcan

medio.

03]
=

posteriormente en conductas de mejoramisento de

}—t
i)

Sin embargo uno de los problemas a los aque se enfrenta

M

puesta en practica de dichos programas. 23 su interpretacidn: pues
el maestro ha de adaptarlos a las condiciones particularezs de su
grupo. Es aqui en donde sl docente requiere del mansjo de ciertas

nociones sobre la fundamentacidn tedrica aque los sustenta.

Para rescatar estos soportes tedricos. se considera basico

precisar los criterios pedagdgicos aue orientan esta propuesta.

I
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4.1. Criterios pedagdgicos

Son los elemenotos que aestan presentes an el proceso educati-
vo ellos son: Educacidn. programa, papel de la escuela, papel del
maestro, ensefanza, aprandizalje. papel del alumno. grupc escolar,
interaccidn grupal, método, método experimental, medlos de en-
sehanza, actividades de aprendizalje, evaluacidén vy retvecalimenta-

cidn. Para lo cual pasaremos a conceptualizarlos.

1. Educacidn.

Proceso soclial permanente mediante el cual los individuos
asimilan v retoman la cultura. La educacidén es una funcidn wital

de la scciedad v se vealiza de dos maneras: Informal v formal.

a) La Educacién Informal se realiza de manera espontdnea. se  ini-
cia con la vida misma en el seno familiar., posteriormente sa
conjuga con otros grupos como la escuela, los amigos. la ilgle-

sglia, la calle, eatc.

b) La Educacidén Formal es la que otorga el sistema sscolar oficial
y el que certifica los estudios. Este tipo de educacidn es pla-
neada vy tiene una intenclonalidad especifica. Estd delimitada
por la Politica Educativa de un pais y la responsabilidad de

ofrecerla vecae en las instituciones educativas.



2. Programa.

Ez la carta descriptiva =2laborada por la Secretaria de Educa-
cién PuUblica en colaboracidn con &l Consejo Técnico de Educacidn
donde se le ofrecen al maestro lozs obhijetiveoz a alcanzar en cada

una de las diversas Aveas.

Este documento constituyve s5lo una guia para =1 trabaljo de=l
docente, siendo éste 2l que de acuerdo a las necesidades de los
alumnos v las caracteristicas de la regidén, escuela o grupo, lo

adapte.

3. Papel de la escuela

La ezscuela es una institucidn social cuva funcidén principal
estriba en promover an el alumno &l desavvollo de sus capaclidades
y habilidades que garanticen su participacidn dinamica. conclente
y eficaz dentro de la sociedad; es declir, un desarvollo integral
aue le permita resolver en la medida de sus posibilidades, los
problemas que lo afectan mejorando con ello sus condiciones de wi-

da. Su papel gira en torno a desarrcllar sus potencialidades; as

decir. s ha de educar para transformar su entorno.



4. Papsl del maestro.

El docente deberd desempefar el papel de facilitador de

(o3
o

aprendizajes escolares, propiciador de la comunicacidén. el

(5]
0

)
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e

promotor de descubrimientos a través de los  proceso analit

U3

p

reflexivos v de cuesticonamientos; el de coordlinador del esfuerzo
grupal, alguisn que brinde confianza, seguridad v afecto &l edu-

cando, permitiendoc con ello la manifestacidn plena del alumno.

E= &l proceso a través del cual el maestre desarrolla diwver-
sas estrategias, con la finalidad de que el alumno construvya su

propio conocimiento,

6. Aprendizaje.

Es =21 proceso dindmico v dialéctico de constyuccidn v vecons-—
tryuccidn del objeto de estudio, donde el alumno desarrolla destre-
zas habilidades, actitudes vy walores e incovpora conocimientos.

partiendo de su capacidad operatoria.

Se dice que el sujeto aprende sdlo cuande tiene interés an el
objeto de aprendizaje, cuando ge involucra totalmentse o cuandoe
busca satisfacer una necesidad propia;: también cuando se le plan-

tean dudas o cuando comete errvores.



7. Papel del alumno.

£l alumno debe estar activoe observando, Indagando, consultan-
do, explorando, ponlendo a prueba sus ideas, es decir, ser &1 mis-

mo el constructor de su aprendizalje.

8. Grupo escolar.

Grupo formal constituide por maestrye v alumnos gque s=e rvaunan
con base en una obligatoriadad institucional. €n &€l. cada uno
de sus integrantes posge interesss v oplinliones  muy particularas

las cuales deben ser reaconocidas. respetadas v promowvidas.

En este grupo se espera aue las normas establecidas por €l

mismo sean autoreguladas ¥y gue orienten y guien el tipo de rela-

ciones v/o de trabajo aue se establecen entre ellos.

9. Interaccidn grupal.

Es &)l proceso en &l aue los sujetos se relacionan con los sle-

mentos de su grupoc ¥ con su enterno social v cultural.

Por medic de la interaccidén, el sujeto s forma una wigidn

del mundo ¥y de si mismo, desarrollandoc asi, procescs de aprendiza-

p—

a través de los cualss interprete su realidad. Por medio de la

¢

J

;

interaccidn grupal los sujetos se enriquecen ¥/ /o modifican sus
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formas de lengualje., Torma
valores qQue le permiten ir construvendo sy proepla wisidn del mundo
y de si mismo.

N
TTa

El docente debe preveer 2] tipo de relaciones gue se

[}

bleceran entre docente, alumno, contenido y objetivos de tal mans-
ra aue se proplicle que el alumno desarvelle habilidades cognitivas

vy soclales.

10. Métods.

Modo o manera de encaurzar =l proceso educativo. puede ser a
través de diversas estrategias que orlanten la realirzacidn de las

tareas ezcolares para el logro de determinados objstivos.

11. Método experimental

Recurso didactico que considera al alumne como =l eje central
del proceso educativo, partiendo de sus necesidades & Intereses,
capacidades y habilidades; es decirv el alumno es quien wa estruc-
turando el conocimiento a través de sus propios pasos: plantea-

is, obserwvacidn, experimentacidn, comprobacldén,

4]

miento de thipdte

{

inferencias vy aplicacidén a su realidad.

Al alumno se le permite estar e&n contacte dirscto con el  ob-
Jeto de estudio, para que, de acuevrdo a su capacldad opsvratoria,



construvya 2]l conocimiento.

12. Medios de ensefnanza.

Conjunte de elementos empleados para la presentacidén de los
diversos estimulos implicados en los aprendizajes pretendidos,
Como por ejemplo, la wvoz del docente, una palmada en el hombro del
alumno, los libros, los objetos fisicos, lazs fotografias, los wvi-
deos, la televisidén, los passos, entrevistas a personas, téo-
nicas grupales participativas y de discusion, técnicas expositivas

come carteles, periddico mural, campafas, etc.

o de  ensefanza  esbyibe

I

proce

o

L.a funcién de los medios an e
en: interesar al grupo, motivarle, enfocar s=su atencién, Fijar
retener conoclmientos, fomentar la pavticipacidn fTacilitar &l
esfuerzo del aprendizaje, ampliar =l mavco de referencia, concre-

tizar la ensefanza evitando divagaciones.

13. aActividades de aprendizalje.

Constituyen la organizacidn sucesiva de acciones que orientan
el proceso de ensefanza-aprendizaje con una wvisién integral del
desarrollo cognoscitive v socicafectivo del alumno. Las actiwvida-
des de aprendizalje en esta propuesta se realizan en tras momentos:
De apertura, de desarvrollo v de cierre. En paginas posterioves

describiremos cada una de =llas.
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4.2. Disefic de las actividades de aprendizalje

4.2.1. De apertura

son agquellas gue van dirigidos a todo el grupo con &l epropd-

o~

sito de poner al alumno en contachto divecto con a2l objeto de

[45]
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estudic. Los objetivos que se persiguc: tas actlividades son

i
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los siguientes:

=

(]

- Proporcionar a los alumnos oportunidades de sxperiencias  dir
tas con 2l objetec de estudio que enriquezcan sus ldeas y conoci-
mientos vy las difunda més alléd de los limites escolares.

- Estimular vy despertar el interés en el alumno para gue s pueda
involucrar con mavor disposicién en actividades de consulta e
investigacidén, promoviendo con ello el estudioc autodirigido ean
los alumnos va sea de manera individual o sn pequehos grupos.

- Brindar a los docentes informacidn para planear actiwvidades

adecuadas a las necesidades & intereses de los alumnos,

Los medios utilizados seran:

- Conferencias.

- VMigitas a diversos sitios que puedan resultar Interesantes  para
gl alumns ¥ que lo involucren en la investigacion.

- Material audicvisual como peliculas o filminas.

- Entrevistas a diversas personas que pudieran enriquecer, con sus

experilencias, las Inguliestudes de los alumnos.

e LT L R ——



De las actividades de apertura ze pueden derivar algunas

tividades tales como:

~ Discusiones grupales sobre las experiencias vy conccimientos

5]
3

ad-
quiridos en estas actividades.
- Organizacidén vy planeacidén de las actividades de desarrello.
- Realizacidn de notas o registros como una necesidad pava recor-
dar lo més rvelevante.
4.2.2. De desarrollo
Son experiencias de aprendizaje que favorscen en &l alumno &l
desarvrollo de habilidades cognoscitivas y soclicafactivas, que Lo-
dos los alumnos necesitan para rescolwver problemas de la wvides veal,
tales como pensar, sentiv, apreclar, valorvay y actuar.
l.os objetivos gque se persigusan son:
- Con las habilidades cognoscitivas podemos desarrollar habilida-
des para obserwvar, registrar, plantear preguntas ., pensar ve-
flexivamente, comunicarsse sn diversas formas. plantsar solu-

ciones creativas donde se externen opiniones originales con =zo-

0

luciones fueva de lo comin, orvganizar v planear actividades a

vealizar, asi como la manevra mas adecuada de preseantarlas ante

el grupo vy comunidad escolar.

e e m e A e e — e ——



El desarvrollo de estss habilidades permitirédn al alumne mane-

Jar con mavor faclilidad los contenidos académicos, donde se ponga

de manifiesto su creatividad v no sdlo servir de almacén de in-
formacidn, enfrentando de una mejov maneva todos aquellos proble-

mas que aparentemente no tienen scolucidn.

- Con las habilidades secicafectivas se pueden desarrollar habili-
dades para participar adecuadamente en grupo, respestar normas,

Facilidad para relacionarse con otras personas, adauirir sesguri-

43

a

dad en si mismo, ¥y contribulir a enriquecer su escala de walores,

W

sto.

Las actividades de desarvollo son las que surgen del interis

del alumno, por ello se le dard la oportunidad de elegiv dsa

[V}
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algunas propuestas de areas de trabaljo que se tendrdan en el grupo,
tales como: area de consulta, Area de laboratoric, area artistica,

drea de salud vy otras mas gue puedan surgir.

Una vez elegida el area, ]l alumno trabajard an slla el tiem-
po gque Trequiera, éste serd wvariable en cada alumno pues dependerd

del grado de interés v de su capacidad operatoria.

L.os medios aue pueden ser utilizados son:

- Areas de trabajo diversas.

- Materiasles wvariados como libros,. folletos. lupas, microscopio,
material de desecho, fichas de trabajo, carteles, periddicos
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szcolares, pinturas, pinceles, barro. plastilina. wméguina ¢

escribiv, mimedgrafo, sLo.

.

lerivaciones de estas actividades de desarrolle =on:

[
8}

&lgunas
- Organizacidn v plansacidn de actividades de proyeccldn a diver
sos niveles: grupal, escolar, comunidad, =tc.

- Visitas, wvideos, confarenclias, stc.

4.2.3. De cierre

Actividades donde se precisa v puntualiza lo méds relevants
sobre el trabajo hasta ese momento relizado por los alumnos. La
presentacidn de los trabajos pueds ser aprovechada para proporcio-
nar la comunicacidn v la socializacidn en el grupo. abriendo espa-
clos para gue &l alumno externe zu pengamiento con opiniones. ori-
ticas vy discusiones sobre el tema abovdade. Con ello s2  estava
promoviendo el desarrollo del penzamiente rveflexive vy analitico

del alumno.

De acuerdo a las actitudes de los aglumncs. &l  docente podra
determinar la pertinencia de continuar o derivar obras actividades

de aprendizalje.

Los objetivos gque e persiguen en este tipo de actividades

sOonN:

]
~
n

|

- e e e o Aem e s # ae e A ——



- Que el alumno reconstruva, recuerds e integre las diversas sxpe-
riencias.

- Propiciar la comunicacidén v la socializacidn grueal, a través de
la prticipacidén espontansa.

- aAclarar. reforzar v enriquecer diversos puntos de vista.

- Facilitar la particpacién de aquellos alumnos «gue casi nunca
participan, mediante la aplicacién de dindmicas grupales.

- Dar por terminado el tema & inicar uno nuevo.

Se pueden desprender algunas otras actividades de cierre, en-

- Campafias a nivel sscuela.

- Elaboracidn de boletines escolares.

- Conferencias interescolares, etc.

Los medios utilizados pudieran sey:

- Técnicas de partipacidén grupal como expogsiciliones o conferencia.,

discusiones grupales, mesa redonda, panel, etc.

- e m mtms s el e seek W i = hm owm 8wl m emem



4.3. Secuencia Yy ovganizacidon de las actividades.

Los tres tipos de actividades que se proponen para abordar el
tema de la basura, conforman un paguete de actividades complemen-
tarias que solo constituyen una muestra para que, =] docente a

partir de ellas elabore las propias.

Generalmente las actividades de apertura seran con las gue se
inicien las situaciones de aprendizaje gque =e proponen, &l  orden
en que se presentan no necesariamente implica el orden para abor-
darse. El espacio fisico para desarvollarlas serd variable, depen-

diendo de lo que se desese observar.

Es importante considerar que después de una actividad de
apertura se debe rvescatar lo mas relevante para el alumnoe, para
e2llo 2l docente echaréd mano de algunas técnicas de discusidén gru-
pal como mesa redonda, panel, etc., que le permitan conocer las
inquietudes e interesesz que surgleron en el alumno por investigar,

pasando asi a las actividades de desarvollo.

Para estas actividades, se suglere al docente la creacldn de
diversos ambientes en el saldédn de clases que inviten al alumno a

desarrollar sus habilidades. En e=zta propuesta de trabajo se men-

cionan cuatro opociones: Area de consulta, &rea de laboratorio,
drea de artisticas v drea de =alud. Estos ambilentes pueden ser
cambiados en el momento en que las inquietudes del alumno lo

_47_
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demanden.

Es importante respetar la eleccidén gue el alumne haga parva
trabajay en detrminada area, pero no debemoszs olvidar lo relevante

que es motivarle para acue participe en el resto de ellas.

Puede suceder que después de trabajar en actividades de desa-
rrello, surjan en el alumno nuevas ingquistudes gue vequlsran acti-
vidades de apartura. El docente deberia sstar alevta pava buscar
los recursos que apoyen esas inquietudes vy crear amblentes apro-

piados.

No importa el numero de wveces que se ternga gue acudir a £llas

[—

el alumno serd qQuien con sus actitudes manifiesste al ocente cuando

este listo para llevar a cabo las actividades de cierre.

Para la realizacidén de estas actividades, los alumnos dsben
estar reunidos en un mismo lugar y a partir de la particpacidén vo-
Juntaria de uno o varios de elles, el docente ponga en practica
alagunas técnicas de participacidén grupal como: exposicicones, con-

ferencias, mesa redonda, panel, etc., que favorezcan el rescate de

n

los puntos mds relevantes del tema, sus puntos de wvista, sus  opi-

{

nicnes, sus criticas, etc.

Para la organirzacidén de las actividades, importante la

[0}
0

participacisn de los alumnos del arupo, de tal maneva qus las
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ideas, la=z d
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ciglonses

vy las
respeten por todos ellos.
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Para =llo es recomendable tomar
El que,

an cuenta lo siguiente:
para qug, 2]l cdmo, el con gqug, el

cuando, el quiégnes,
la finalidad de que el alumno conozca vy elija por si mismo =l

con
Ea
pel a desempenar dentro del proceso educativo.

1. E1l qué organizar, permite al grupc ¥ maestro conocer corn
claridad las actividades que desean llevary a cabo. Estas pueden
ser: visitas. conferencias, experimentos, campafias, periddicos
etc.

2. El para qué, servird de orientacidén al alumno para que co-
nozca a lo que se espera de &€l al término del trabajo.

3. El cdmo organizar el trabajo,

permite aue el alumno iden-
tifique el camino a seguir para vrealizar

la actividad.

4. El con qué se va &

& realizar el trabajo, brinda a log nif
una aproximacidén sobre los

recursos materiales ¥y humanos que
necesitan;

s
para ello se toma en cuenta lo que ze tiene ¥ lo que
no se tiene, buscando la manera de conseguirlo, asegurando con
ello un déptimo desarrello en las actividades.

5. El cuando,

serviva como referente para qgqus el alumno tenga
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una idea del tlempo que

el tiempo que se tiene.

. E)l ouiénes. asuxiliard al alumnce a decidir ls forma de tva-

bajo va sea individual o por squipo.

4_4_. Situaciones de aprendizaje
4.4.1. De apertura

MNo. 1

Después del rvecreo, se invita al grupo a hacer un recorvido
por los patlos vy s3e les plde que comenten todo aguello gue obser-
van. Al momento de hacer referencia a la basura, &l masstro cues-—
tionara de manera espontdnea ¢De dénde salid todo esta basura?,
JDe gqué estéd compuesta la basura?, cQué es la basura?, (Por qué
hay basura tirada en el piso?, :Dénde debe ser depositada la

basura?, JPor queé? etc.

No. 2
Ctra manera de iniciar el tema es organizando una vwvisita al

basurero municipal.

Con anterioridad se trabaja con ellos para que imaginen el
lugar ¥ elaboren preguntas a las personas gque ahi laboran, d=
acauelle aque médz les Inguiseta. Se rvecomienda con anticipacidn

e A, oy o el . e 4 ) i 'y Sl e i . P B o b



solicitar una persona gue comparta con leos nihos el trabajo cus

ahi realiza, los tipos de desechos que llegan a sste lugar, los
procedimientos utilizados para su clasificacidén, stc.
El maestro para motivarlos y centvar su  atencidn en aguello

que considere velevante pueds elaborar preguntas orales como: SEn
qué se parece es3a montdn de basura a aquel otro?, (En qué es di-~
ferente de aquel?, etc. S& le permitirda al nifio elaborar las pre-
guntas que planed con anticipacidn en el saldn v si  considera el
cdocente que alguna se les escapa puede ayudar a elaborar algunas
como: 2Qué cantidad de basura se redne en un dia?, iPara qué

separan la basura?, cPor qué huele mal la basura?.

No. 3

Otra manera para abordar este tema seria con una proveccidn
sobre la basura. Al manejar Jla proveccidn se recomienda que el
tiempo no exceda de 20 minuteos para qQue no se pierda la atencidn
de los alumnos. En caso de que se reguiera alargar mas el tiempo,
se pueden hacer interrupciones para elaborar algunas preguntas a
los espectadores, como: (Poy qué s fovyma la basura?, JEn qué
lugares se concentra la mavor cantidad de basura?, <cQué  hacemos

con la basura?, ¢cEs la basura un problema?, sPor qué?.

No. 4
Otra alternativa puede ser 2]l manejo de una conferencia o
platica de personas involucradas en asociaciones o dependencia
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sncargadas de rvesclwver el problema de la masura  en nuestiya
comunidad, estas personas puaden ser  empleados de limpia, W

scologiliata, un miembro del Club de Leones, un bidlogo,. estc.

O

Se sugiere que el lenguaje utilizado por los conferencistas
sea sencille v cuente con material de apovo. Este, debe de tenar
mensajes con letra legible v colores atractiveos. asimismo, e3 im-
portante aue se brinde un espacio para que los alumnos elaborean
preguntas vy aclaren todas las dudas posibles. El  interés manifes-

tado en los nifos serd el aue determine el tiempo de duracidn.

No. 5

Otra sugerencia mas para introduciy 2l tema pueds ser un ve-

corryido por la colonia. En ese recorrido se pretende que 2l alumno

[

observe algunas cuestiones como: cEstan limpilas las calles?, (Qué
aspecto brinda la basura tirada en las «calles?, :;Qué& hacen los
vecinos para mejorar el aspecto de sus calles?, ¢Se cuenta con de-
pésitos suficientes de basura en las calles?, JCuenta la

colonia con el servicio de limpiaz.

4_.4.2. De desarrollo

a) Area de consulta
Se busca un espacio para colocar todo el material de lectura
posible como libros, revistas, periddicos, dlbumes, fotcocgrafias.

= —— . e e e Al



ficheros de trabajo. etc.

No . 1
Una opocién para trabajar an esta é&vea epara fomentar &l

habito de la lectura, puede ser gue lsan los aducandos alguna no-

on

T

)

ticia del peridédico o la lectura de un avticule de una vewl ]

(=T

£

donde se oborde el tema de la basura en nuestra ciudad, o biesn ean
otras comunidades. Después de escucharla se les pide a los alumnos

que comenten lo mas relevante, asi como su opinidn personal.

Mo. 2

Otra forma de trabajar en esta &drea, ez en invitarlos a ve-
gistrar en fichas de trabajo, las ideas mas importantes sobrs lo
leido, asi como sus proplos comentarios. El rvegistro puede ser con
dibujos, recortes, escritos, etc. Las fichas podran ser z2labovadas
con la mitad de una hoja de méquina = ir conformando un fichevro de
todo el grupo en donde se pueda consultar cada vez qua el alumno

lo requiera.

No .3

Una opcidén mads es la elaboracidén de un periddico mural con
toda la informacidén recabada hasta ese momento. En un primer mo-—
mento puede quedarse en el saldn para ir enriqueciéndolo con las
aportaciones de todos y una wez terminado pueds mostrarss al resto

de la escuela ¢ a los padres de familia.



Para la elaboracidén del periddice mural, pueden nombrar los
alumnos algunas comisliones que permitan ovganizar sl trabaljo.
Elle atendiendo a las aptitudes v habilidade=s de los compansros,

tales como:

t

Revisidn de ortografia

i

Elaboracidén de titulos.

- Elaboracidn de dibujos.

t

Ovganlizacidon de los temas, stc.

a
j-—

Estas comlisicnes debeardan ser rotativas, de tal manera qus
alumno llegue a desempenarse en todas, con la intencidn de que

logre desarrollar las diversas habilidades que cada una conlleva.

También puede aprovecharse este tyabajo para motivar a los
nifios en la elaboracidn de boletines o periddicos escolares, donde
compartan con el vesto de la escuela vy comunidad los conocimientos

adauiridos.

b) Area de laboratorio
Espacio en donde los alumnos podrin manipular libremente di-
versos obljetos o fendmenos, explorar sobre lo gquas no  conocen v

confirmar su hipétesis.

No. 1

5

JGué sucedes cuando los desechos se mezclan?

& invita al nifno pava qus llewve al saldn diversos desechos v

(93]
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anticipe lo gue puede suceder al combinarlos v szometerlos a diver -

34838 situaciones.

£l alumno registrard de acuerdo a sus posibilidades los
cambios que wa sufriendo la basura. El maestro puede plantear al
alumno algunas preaguntas gue le sirvvan para centrar su atencidn.
Estas pudieran ser: SQué sucede cuando la basura permansce varios
dias en recipientes cerrados? .Sucede lo mismo en recipientes
abliertos? ¢Cudles desechos se descomponen con mayvor facilidad?

iCudles desecheos no se descomponen?

Se permite al educandec gue continde elaborande hipdtesis v

sometiéndolas a comprobacidn.

No. 2

Otra actividad a desarrvollar, puede ser la de observar al
microscopio una muestra de basura en descomposicidén. Los nifos ve-—
gistran de acuerdo a sus posibilidades lo observado zn el micros-

copio. El docente pusde plantsar las sigulentes intevrogantes:

JAué =erd lo gue observas en el microscoplo? iCome  le puedes

llamar? cQué dafios ocasicna al hombra? oCémo podemos evitar &sto?

l.og alumnes pueden acudir al &rea de consulta o con personas

cercanas qus les proporcionen informacidn sobre lo anterior.

1201190



Mo . 3
Observemos qué sucede con una lata de aluminio v una de lami-

na.

Otra opcidén para trabaljar en el 4&rea de laboraterio, pueds
ser la observacidén de una lata de alumnio ¥ una de lamina, wpara

percibir 21 fendmeno de la oxidacidn.

Se invita al nifo para gque anticipe lo gque puede suceder a

cada una de las latas cuando las someta a diversas situaciones.

Es necesario que se deje al alumno escoger las situaciones,

estas pueden ser: agua, sombra, sol, tierra o bien combinar dos o

El docente, puede cuestionar al educande de la <siguliente ma-
nera: cCudl de las latas cambid? ¢En gqué cambid? sQué hizo que

camblara? <cComo le podemos llamar a ese cambio?

MNo. 4
LEué sucede al quemarse la basura?

Una actividad mas para trabajarse an esta area,. conslste an
dquemar una muestra de basura y colocar parte de las cenizas hu-
humeantes en un recipiente de aluminio. Se introduce un insscto an

el recipiente v ge tapa por algdn tiempo.



£l dacente puede cusstionar a losg alumnos de la sigulents ma-

o

On

nera: ;Qué le sucedid al insecto?, Cual sera la causa de 233
reaccidén?  sSucederd lo mismo cuando la gente auema basura vy aspi-

ra el humo?, JCémo le afacta al hombre esta accldn?

c) Area artistica
Er este drea. el alumno expresara libremente sus sentimientos
y pensamientos sobre aquellos que mas ls hava impactado con

respecto a la problematica de la basura.

En este espaclio se recomienda tener toda clase de mateviales,
por ejemplo: cartulinas, holjas de méguina, colores, pinceles, pin-
turas, resistol, tijeras, revistas, veso, barro, camara foLo-

grafica, vestuarios, etc.

No. 1
Se invita al nifo para que mediante un trabaljoc artistico., va
sea pintura, modelado, collage, etc. exprese sus vivencias sobre

2]l tema de la basura.

Para auienes se inclinen por la pintura, se les puede mostrar
algunas técnicas de pintura para que las apliguen. Se les puede
permitir explorar los materiles libremente para que ellos craen

sus propios estilos vy formas.



Mo, 2

i

Para gulenes se inclinen por la poesia, se le puede leer al-

gun poema, de tal manera gque pervciba algunos =stilo Lusgs 32 le

)}

invita para aue escriba sus ideas v sentimientos asue la broten al
pensay sobre el tema de la basura.

Mo, 3

Para aquellos nifices que se apasionan por la fotografia, =se

Lodo aguelloc que obser-

[aR
Gl

les puede pediy que tomen impresiones

lugares donde se

[
<
M
=
0]

ve &n las wisitas v vecorvidos de losgs d )

[

observaron situaciones de basura.

No. 4

Para los alumnos gue les gusta el teatro, se les invita &
realizar un guidn utilizando diversos meteriales de desecho. Es
conveniente dejar que losg alumnog distribuyan los diversos perso-

najes, desarrollando con ello su propia creatividad.

d). Area de salud
Er este espaclio, se pratende propiciar en los alumnos accio-

nes que lo lleven a proponer soluciones en las diversas situacio-

Ui

nes que originan basura.

No. 1
Se invita a los alumnos a proponer algunas formas de genevar

menos desperdicios de hojas de cuadernoe en la escusla. Ss anallzan
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- propuUestas vy s& &scogen aquella
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miés practicas ¥y las que mas conktribuvan ewvitar la produccldn ds

casura.

algunos
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Se plantea a los alumnos la posibilidad de ves

desechos v buscar formas para beneficlarnos.

Se analizan las diversos propugstas vy se& encauzan con la or-—
ganizacldén de algunas campafas escolares, an  donde cada grupo
clasifique los materiales veciclables. de los no reciclables. Se
propone la posibilidad de llevar esta misma actiwvidad a los hoga-—

res de los alumnos.

®

No. 3
Se cuestiona a los alumnos sobre 2QuUé ze pusede hacer parva

consumir menos alimentos que producen basura?.

.

Se analizan los diferentes puntos de wvista v ze prioriza en

O
ot
e}
U3

aguellas gque estén encaminadas a evitar el consumo de produs

enlatados ¢ empaguetados.

L. .

S gobre los productos

)

lisi

Q3

» lleva gl alumno & un an

r
*
(n
!
o
[V}
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[N
W

venden en la cooperativa escolar v gue producen basura después
ingerivrlos. £l maestro propone buscar algunas formas para clasifi-
carlos, por ejemplo: empaquatados y/0 no empaguetados, alimen-
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4



tos v/ /0 golosinas, =tc.

£l docente pusde plantear algunas preguntas para centvar la
atencidn. cCudles productos son necesaryios? JCudles no son necesa-—
rios? LQué ocaciconan los productos que ne  son  necegarios?  JQUé

podemos hacery para sevitar su consumo?

Se plantea la posibilidad de llevar este andlisis a sus ho-

gares.

Na . 4
Los nifios elaboran carteles con mensajes que Inviten al

puiblico a colaborar en la no generacidn de basura.

El maestro podrd elaborar dos carteles con un mismo mensaje,
s36lo dicho con diversas palabras. Loz alumnos los analizan y los
comentan. £l maestro elabora las siguientes preguntas; (Cuédl les
gusto mas? cPor qué?, JCémo puede ser el lenguaje utilizado en los

carteles?.

Se concerta con los alumnos las caracteristicas gque deben rveu-

nir los carteles publicitarios.

4.4_.3. De cilerre
Pava la realizacidén de estas actividades los alumnos deben
estar reunidos en un mismo lugar.

_.60__



Mo, 1

Conferencila o exposicidn

Consiste en la exposicidn oral de uno o wvarios alumnos wvolun-—

tarios para que expresen lo mas relevante las actividades realiza-

ik

Q

das. Se rvecomienda fijar un tiempo limite con la finalidad de =

concretos ¥ pracisos en su participacidn.

Al finalizar la exposicién, se invita al resto del grupe a
participar con preguntas, aclaraciones, sugerencias que permitan

enriquecer o aclarar aguelle gue no ha sido bien comprendido.

Mo, 2

Discusidn en peqguefios grupog

W

Consiste en una conversaclidn ordenada, diviglda v orvientada

alizadas.

[

recatar lo mas relevante de las actividades r

Se suglere Tormar grupos de tvyes a cinco elementos. donde a
cada uno de elloz se les formrlardn preguntas sobre el tema a tra-
tar. Para lo cual, se vequiere nombrar un moderador ¥ un relator

que redacte las ideas més rvelewvantes.

Despugs de un tiempo para analizayr la pregunta, el eguipo
presenta sus conclusiones aue pueden ser discutidas por el resto

..61...



dJel grupo.

Mo . 3

Mesa rvedonda

Discusién publica entre wvarios alumnos (5 a 8) wvoluntarios,
sobre un tema o problema escogido.

Se rvecomienda acomodar =] mobiliaric de tal mansva &l

(3
f o
m

grupo participante quede al centro y sean wistos y escuchados con
claridad. &l finalizar la discusidén, =l publico ovente pueds ela-

borar preguntas, auxiliandose con el nombramiento de un moderador.

No. 4

Panel

Consiste en que un grupo de alumnos wvoluntarios responda a
una serie de preguntas que se lea planteen sobre un tema especifi-
co. Para ello, se sugiere el nombramientco de un modervador guien

facilite el proceso de pregunta ¥ rvespuesta.

Las preguntas elaboradas deberan ser lo més claras posibles,

evitando el didlogo entre los participantes.



4.5. Propuesta de evaluacién

El enfogue de evaluacidn gue aqui se propone correspondes  z
una evaluacion ampliada va gue se concibe como una accidén perma-
nente v rveflexiva del docente que le permita rescatar lo mas
sigificativo del pryoceso de aprendizaje de los educandos en  sus
diversos momentos: al inicio del aho sscolar o de algun tema, a

lo largo de todo el afo escolar v al final del afo.

Este enfoque de evaluacidn se caracteriza por =u flaxiblidad
y apertura, lo qus le da un caracter multidimensional., es deciv,
los resultadeos gue se obtengan no es lo Unico gque interesa sino
que va mas alla. Trata de explicarse las rvelacionss entre todos
los elementos que intervienen en una situacidn, centrando su
atencidén en los procesos desarrolladeos mas que an  los productes

cbtenidos.

& la evaluacidn ampliada le interesa conocer cudles son las

deficiencias concretas de cada alumno v las causas por las gus h

[£0

®

caido en ellas, pretende averiguar qué aspsctos de los contenidos
y actividades son ineficaces y el tipo de experiencias gue condu-

stos mismes. La manara

as

cen a determinados resultados mas aue an

como se aprende &35 mas Importante gue lo que se aprande.

& continuaclidn deszcribiremos los tres momentos en gus sa de-

sarvolla la evaluacidén ampliada.
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Fe aguella cue se rvealira al inicio del afio escolar o de al-
gin tema. A través de ella se pretenden alcanzar los slgulentes

objetivos:

- Terner una aproximacidn sobre los diversos asgpectos del desarvo-
llo del nifo. (cognoscitivo, sociocafectivo vy motor ).
- Organizar vy planear las actividades de aprendizaje, el método

mas apropiado de acuerdo a los resultados obtenidos.

4_.5.2 Evaluacidén permanente

Fvaluacidn aue se lleva a cabo a trawvés de todo &)l afo esco-

lar v persigue los objetivos siguientes:

- Obserwvar y registrar la evolucidn del proceso de aprendizale en

cada sujeto.

[}
j—

- Detectar las dificultades presentadas en los alumnos durante

Qa

proceso de aprendizaje, asi como los aclertos v los ervores d

la metodologia aplicada.

4.5.3. Evaluacién final

Evaluacidn que se veallrza con =1 propdsito de conocer los lo-

gros alcanzados y las causas que limitaron al alumno en su proceso
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de aprendizaje. Con asta informacidén &) docents cusnta con sufi-

(
[
)

clentes elementos para la realizacidn d2 un reporte de ewvolucidn

del proceso del alumno.

A continuacidn se mencionarédn algunos criterios para la eva-

luacidon inicial.

Aspecto cognoscitivo.

- Interés en =1 trabajo.

- Tiempo &n la realizacién del trabajo.

- Calidad en el trabaljo.

- Comprensidén de o6rdenes orales vy escritas.

- Lengualje utilizado para comunicarses.

- Calidad del lengualje.

- Presentacidn ds propuegstas a la solucidn de problemas.
- Memoria.

- Utilizacién de diversas Tormas de comunicacién

Aspecto socioafectivo.

- Tipo de adaptacidn al grupo.
- Formas de relacionarse.

-~ Caracteristicas conductuales.

- Hébitos desarreollados.

Aspectc motor.
~ Dominio de movimientos corporales.

- &5 -



- Coordinacidon visomotora.
- Ubicacidén espaclo-temporal.
-~ Rasgos en su escritura.

- Resistencla a lag fatiga.

Aspecto familiar.
- Datos genavales de la Tamilia

- dimdamica familiar

{

situacidn socio-econdmica

{

informacidén extrescolar

Aspecto personal

- Cuesticnario de intereses e inguistudes del

alumno.



CONCLUSIONES

Generalmente, el nific de mansra sspontansa slente una gran

¥

atraccién por la naturaleza, el conocimiento aue de slla tisnse lo
adauiere a través del ensayo vy evvor, movido por un  interas.
Tal parece gue &l docentes no toma mucho en cuenta esto vy altsra el
proceso natural de aprendizaje del alumne, imponiende sus ideas

v obligandolc a memorizar contenidos sin ningdn significad

C
T
[4)]
=
as

&l.

La tarea educativa consiste en propiciar en el alumno apren—
dizajes con signifacado. Se entienede esto como un procesd  an
donde el alumno elabora conocimientos a partir de sus experien-
cias. Estas son variables en cada uno de los sujetos, pues des-—

prende de los contextos en el que se desenvuelve.

La herencia cultural en cada uno de ellos, constituve un fac-
tor de desigualdad de oportunidades para acceder al conocimiento.
El docente debe considerarla para adecuar los contenidos al grado
de madurez v experiencias del niho, generando aprendizajes a par-
tir & sus neceslidades & intereses de tal manera que la construc-
cisdn de conocimientos sea la respuesta a una necesidad. Con esllo
la ensefanza del contenido adguiere un significado propioc, ez de-

cir, se aprende para la vida.



£] usc del Método experimental constituve para =1 docente la

0]

alternativa pedagdgica para lograrlo. Este método permite al alum-
no partir de situaciones concretas, problematizarlas, elaborar
hipdtesis, obserwvar, experimentar, registrar, comprobar, inferiy

conocimientos, etc.

Al involucrar de esta manera al alumno, se esta propiciando
el desarrollo de un pensamiento creador, inventive, propdsito.
analitico vy reflexivo; herramientas necesarias para una transfor-

macién social.

£n este sentido el docente se convierte en creador de modelos
pedagdgicos que brinda nuevas formas de aprendizaje y de relacio-
nes sociales, las cuales serviran para propiciar el nacimiento de

nuevos sujetos, creadores de una nueva socledad.
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FORMATO PARA EL REGISTRO DE EVALUACION INICIAL

NOMERE DEL ALUMNO

FECH& DE APLICACION

10.

11.

12.

1.

ASPECTO COGNOSCITIWO
Demuestra entusiasmo ante los sstimulos aue r
Mantiene la atencidn cuando e3 yvequevido.
Manipula objetos, obserwva.
Experimenta vy registra.
Percibe cambios en los objetos aue obserwva.
Identifica caracteristicas an los objeatos.
Recuerda objetos, sventos vy acontecimientos.
Rescata ideas principales de textos.
Regliza descripciones corales.
Redacta textos con ideas coherentes.
Afhade opiniones y comentarics a sus sscritos.
Saca deducclones.
Propone soluciones a problemas planteados.
Es creativo en sus Ltrabaljos.
Utiliza vocabulario ricoe y wvarlado.
Elabora preguntas bien estructuradas.
Comprende las preguntas que le hacen sus compa-—
neros Y maestro.

Utilizse diwversas formas pava comunicarse.

o
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REGISTRO
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10.

11.

12.

13.

ASPECTO SOCIOAFECTIVO

Respeta las reglas establecidas en el grupo.
Fg tolerante con sus companieros.
Sus reacciones ants problemas son tranquilas.
Ex zociable con sus compaferos.
Fs sociable con el educador.

Es gutosuficiente.
Se adapta facilmente a situaciones nuewvas.
Atiende a la autoridad.
Capta v mide el peligro.

Muestra seguridad en sus acclonas.

Es cuidadoso con su persona vy sus Lrabajos.
Controla sus emocicones.

Su conducta es espontdnea an los Jjusgos v oan

&l trabajo.

O0TRAS CARACTERISTICAS QUE OBSERVE EL EDUCADOR:

REGISTRC

(53]
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MO

COMENTARIOS:




ASPECTO MOTOR

REGISTRC
ST MNO
1, Brinca. salta. corre con fTacilidad.

2. Utiliza en forma adecuada =1 lépiz o los colores.

W

Presenta rasgos Tirmes en su escritura.
4. Ubica arriba-abajo, adelante-atrés. cerca-lejos,
derecha—-izquierda.

5. Distingue primero de dltimo, antes

~
(o8
[¢3]
0
T
o
[0}
0

aver de& hoy ¥y mahana.

6. Ez espontédnec con los movimientos de su cuerpo
vy se expresa con £1, balila, realiza movimisntos
artisticos.

7. Posee habilidad para el dibujo.

OTRAS CARACTERISTICAS QUE OBSERVE EL EDUCADOR:

COMENTARIOS:




FORMATO DE CUESTIONARIO PARA PADRES

DATOS GENERALES

NOMERE DEL ALUMNO:

FECHA DE NACIMIENTO:

EDAD:

DOMICILIG PARTICULAR:

TELEFONO:

ESTRUCTURA FAMILIA

0

PADRE

NOMBRE

EDAD

ESCOLARIDAD

OCUPACION

DOMICILIO DEL TRAEBAJO

TELEFONO

DINAMICA FAMILIAR

* ESTADC CIVIL DE LOS PADRES:

CASADOS

MADRE SOLTERA

DIVORCIADOS

PADRE

* LUGAR QUE OCUPA EL NINO EN LA FAMILIA:

* GENERALMENTE EL NINO SE VISTE Y

SOLO

LE AYUDAN

ARREGLA:

SOLTERO

SQUIEN?

UNIOM LIBRE
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¥ JUEGODS DE MESA QUE PRACTICA EL NINO:

DaMAS CHINAS EARAIAS DOMINO

TURISTA PaLILLOS CHIMOS OTROS

¥ ACTITUD QUE TOMAN LOS PADRES AL AYUDAR AL NINO A REALIZAR SUS

TAREAS:
CON REGANCS CON P&#CIENCIA
MOTIVANDOLO MO MECESITA

DATOS SOCIOECONOMICOS
* LA FAMILIA TIEMNE CASA:

PROPIA DE RENTA PREST&ADA
* MATERIAL DE CONSTRUCCION:

LADRILLO BLOCKE ~DOBE

* NUMERO DE HABITACIONES CON LAS QUE CUENTA:

* SERVICIOS CON LOS QUE CUENTA:

Lz AGUA DRENAJE TELEFONO ___
ALUMBRDO PUBLICO PAVIMENTO

* SERVICIO MEDICO COM EL QUE CUEMTAN:

IMss ISSTE PENSIONES PARTICULAR

* NUMERO DE SERVICO MEDICO DEL NINO:

* PERSONAS QUE APOYAN AL SOSTEN DE Léa FAMILIA:

SEMAMS QUINCENA M

it
(o8}

PHDRE

MADRE

GTROS



INFORMACION EXTRAESCOLAR .
* TIEMPO PROMEDIO QUE DEDICA EL NINO A YER TELEWISON:

* SEL NINO NORMALMENTE LEE POR SU CUENTA?

* TIPOS DE LIBROS QUE LEE

x JTIENE COLECCION DE ALGO?

* JQUE HaA INVENTADO O CONSTRUIDO?

COMENTARIOS Y OBSERVACIONES:




FORMATO DE CUESTIONARIO DE INTERESES E INQUIETUCES DEL ALUMNO.

NOMERE DEL aALUMNO.

SCON QUIEN DE TUS COMPANEROS TE GUST4A TRABAJAR EMN EQUIPO?

SCUAL ES ELL JUEGO DE MESA QUE MAS TE GUSTAZ?

PRACTICAS O TOMAS UNA CLASE EXTRA POR LA TARDE?

SCOLECCIONAS ALGO? SQUE COLECCIONAS?

SQUE TEMAS TE GUSTARIA QUE TE DIERAN  EN UMAa PELICULA

SACTIVIDADES ESCOLARES QUE MAS TE GUSTANT

2. LTIENES PASAPORTE?
3. SCOMO SE LLAMA TU MEJOR AMIGO?
4.
5. cCUAL ES TU MASCOTA PREFERIDA&?
6.
7.
8. JQUE HACES CUANDO SALES DE LA ESCUELA?
9. LQUE MATERIAS PREFIERES?
10.
11. cTE GUSTA LEER?
12. (QUE TIPOS DE LIBROS TE GUSTS LEER?
13. SQUE LUGARES TE GUSTARIA VISITAR?
14. (POR QUE?
15,.
UNA PLATICA?
16.
17.

MENCIONA DOS ACTIVIDADES PARA LO QUE SEAS BUENO.

FECH#




FORMATO DE

NOMBRE DEL ALUMMNO

REGISTRO DE EVALUACION PERMANENTE

ASPECTO COGNOSCITIWVO:

ALCANCES:

LIMITACIONES:

ASPECTO SOCIO-AFECTIVO:

ALCAMNCES:

LIMITAGCIONES:

ASPECTO MOTOR:

BLCANCES:

LLIMITACIONES:




FORMATCO DE REGISTRC PARA EVALUACIOM FINAL .

ESCal

s
e

L= LOGRADOC
ML= NO LOGRADD

NM= NECESIDAD DE MEJORAR

ASPECTO COGNOSCITIVO

l

Demuestra entusiasmoc ante los estimulos que recibe.

¢

Mantiene la atencidén cuando ez vequerlide.

- Manipula objetos y observa.

- Experimenta vy Regilstra.

~ Percibe cambioz en los objetos gue observa.

- Identifica caracteristicas en los objetos.

- Recuerda objetos, eventos ¥y acontacimlientos.
~ Rescata ideas principales de textos.

- Realiza descripciones orales.

- Redacta textos con ideas coherentes.

- Anhade opiniones ¥ comentarios a sus escritos.
- Saca deducciones.

- Propone soluciones a problemas planteados.

- Es creativo en sus trabajos.

- Utiliza vocabularioc variado vy rico.

- Elabora preguntas bisn estructuradas.

- Comprende las preguntas que le hacen sus compalaros
Yy maasstros.

- Utiliza diversas formas para comunicarses.

‘L

VNL MM



N

BOPECTO SOCIO-AFEZCTIND

Respeta las reaglas establecidas an el grupo.
Fe tolerante con sus compaheros.

Sus reacciones ante situaciones problematicas son
tranauilas.
Es sociable con sus compaferos y con el educador.
Es autosuficiente.

Se adapta facllmente a situaciones nuevas.
Atiende a la autoridad.

Capta y prevee el peligro.

Muestra seguridad en sus acclones.

EFs culidadosc en su persona ¥ en sus trabajos.

Controla sus emocliones.

ASPECTO MOTOR.
Brinca, salta, corre con facilidad.
utiliza en forma adecuada el laplz vy los colores.
Presenta rasgos firmes en su escritura.
Ubica arriba-abajo,adelante-atras, cerca-lejos,

derecha-izquierds.

Distingue primero de Ultimo, antes de después, aver

de hoy vy mafhana.

Se expresa lLibremente con su cuerpo, balila v realiza

movimientos artisticos.
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