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INTRODUCCION

Es imprescindible pensar que la educacién es, ha sido, y
seguird siendo, uno de los fendmenos més estudiados v polemiza-

B

dos en nuestra sociedad. Se han hecho aportaciones y criticas’

o<

sobre ella, pero de lo gue no se puede dudar es el hecho de -

concebirla como la base fundamental de una sociedad.

El inicio y fin ée la vida del ser humano es la educacidn,
el Gnico proceso donde se estudian e investigan todas y cada -
una de las etapas y momentos que vive el individuo fuera y den-
tro de lo gue llamamos una investigacidén educativa.

El nifio, al ingresar al nivel educativo elemental bésico -
en la escuela primaria, posee una serie de caracteristicas gengé
ticas que le son propias y otras qgue ha ido adguiriendo como -
producto de la integracidn de él mismo con su circulo familiar
Yy su entorno social extra familiar, lo cual es determinante en

su desarrollo integral.

El ambiente escolar y la interaccidén social que vive y -
desarrolla el nifio en la escuela primaria ejerce un efecto per-

manente en su posterior desarrollo emocional y mental.

Dentro de este nivel educativo,cuando se habla de la forma-
cibén integral del individqudebe referirse a todo aguello que -
va encaminado no sdlo al desarrollo de uno de los aspectos que’
conforman la integridad en el educando, afectivo, psicomotriz'
o socioafectivo, sino gue al mismo tiempo sean entendidos todos

en su conjunto.



Si se considera que este periodo constituye el segund
contacto, y a veces el primero, del nific con la educacidn i
titucionalizada y gue es en esta etara donde s2 ve un rroc

continuo y sistematizado hacia la formacidn integral de 1la
personalidad, se deben definir en forma clara los okj2tiv
educativos asi como la metocdologia en la ensefianza-agrendi
je rara asi progpiciar =1 desarrollo integral del individ
2n forma cohesrente y dindmica, hacia una formacién gue 1e
r2rmita aplicar sus conocimientos oktenidos, a las diversa

variadas situaciones de su vida gpresents y futura.

Se ha probado a través d= diferentes investicaciones

el individuo como ser social necesita de los deméds par

Q -

ns-

eso

os'

zZ2a-

uo,

sy

Jue

realizarse, reguiere igualmente de la convivencia y la gzarti-

. 2 :
cizacion c¢grural rara poder manifestarss.

W

€ en circunstancias adscuadas, el nifio estid en

11N

Adam

A
()

diciones abrirse a nuevas exreriencias, se interesa gor

tividades nuevas, desea exglorar y 2s caraz ¢2 crear otras

con-

ac

mis complejas, como resultado de todo =2sto, desarrolla inte-

¢ralmente sus capacidades.  En estos tiemros de cambios o

ticos, tecnoldgicos y sociales es grioritario =1 aprovechar y

dasarrollar las cagacidades de los alumnos Epor lo ju2 =s

indisgensable Zus comcrendan gpa2ra gue hacan buen uso ée

lcs

ccnocimientos cientificos, culturales v tecnocldcicos sufi- -

cientes gu2 12 permitan snfrentar su realidzd individual

colectiva.

v
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Es necesario promover métodos de enseflanza-aprendizaje -~
gue fortalezcan en los educandos los procesos hacia el desa-
rrollo de su pensamiento cientifico, critico, creativo y so-
cial.

El presente trabajo es realiizado en kase a las experien-
cias del sustentante en los grupos escolares, motivado por
ias constantes estrategias necesarias a usar en grugpos hete--
rogéneos en capacicdades fisicas e intelectuales.

Practicamente tiene su ubicacidn en un grupo de 6o. afio
de 40 alumnos, mixto, en una escuela primaria del turno ves-
pertino, ubicada en el Infonavit Palo Alto, de la Ciudad de -
Zamora, Mich.,

-~ . El marcado tradicionalismo educativo, es uno de 1los -
diveésos problemas que se presentan en los grupos, ante esta
situacibén el sustentante pretende, en esta investigaciéq' dar
una posible alternativa de solucidén. En base a 1los estudios
realizados en la Universidad Pedagbgica Nacional. En ello se
conjunta un climulo de conocimientos gue servirdn para estu--
diar una nueva teoria del conocimiento, esta es la teoria so-
ciocultural y su aplicacidén en el aula.

El cuerpo de la investigacién realizada se da a conocer
en tres apartados principales.

El primero comprende la formulacidén del problema sobre
su ubicacién en espacio y tiempo, asi como la formulacidén de
objetivos e hipbtesis.

En el segundo se da el antecedente de la teoria y su re-
presentante Vygotsky, asi como los supuestos tedbricos y fun-

damentos epistemoldgicos.



En el tercero se leen las proyecciones de aplicacidn al
campo educativo, especificando los conceptos de ensefianza, -
zona de desarrollo prdximo, educacibdn, alumno, maestro, -
§E£§§d$53i3~1 evaluacidn.

En el cuarto y {(ltimo se hacen reflexiones en torno a
ias teorias de Vygotsky y de Piaget. As!{ como las limitantes,

la metodologia usada para este trabajo, resultados probables,

una alternativa de enseiflanza y conclusiones.

; e

! Se confia en quien lea esta invesgigacidn vea en ella un
intento de agilizar las labores docentes, o encuentre un ca-
mino para hacer mds productivas las actividades escolares como
gestores y estimuladores del aprendizaje, al igual que encuen
tre beneficios para el alumno.

Ojalid y que esta investigacién motive la critica cons-
tructiva y 1la gealizacién de nuevas investigaciones en torno
a esta nueva teoria, en beneficio de la docencia.

Desde este momento se acepta, con agradecimiento, toda
sugerencia encaminada a mejorar y enriquecer las experiencias
del docente, este es por lo tanto un camino abierto a nuevas

investigaciones.



¢QUE HACER ANTE LA EDUCACION TRADICIONALISTA?

LA TEORIA SOCIOCULTURAL, UNA SOLUCION.



1A EDUQACJON TRADICTIONALISTA.

I
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Wil L2 . : s -
KgAk‘wﬁDentro del sistema educativo nacional, en especial en -
)

la educacibn primaria, se ha dejado sentir el atraso en 1lo que
se refiere al nivel académico que se debe lograr en los educan

dos, siendo parte del problema, causado por la metodologia que

se sigue para lograr los objetivos educativos.

"En la préactica cotidiana se deja ver en el -
aula el verticalismo en torno al proceso ansg
flanza-aprendizaje denotado por la autosufi- -
ciencia que pondera el maestro, ya que es é1
quien ostenta el poder, delimita los espacios
y relaciones existentes en el &mbito escolar".

En circunstancias especiales se da libertad al alumno, pg
ro hasta donde el maestro considera que debe ser libre, ha- - '{
ciéndole creer que 41 es quien decide los trabajos a realizar'

dentro del aula.

Ante esta situacidn de tradicionalismo generada por la cos

tumbre, dentro de las instituciones escolares, hay la consabi-

\

da formacidén de entrada, pase de lista, revisidn de tareas, ex ;hﬁ
posiciones de temas y calificacién de los trabajos realizados'
durante el dia; se generan alumnos meramente memoristas, =n -
donde &l nifio copia, reproduce lo ya escrito y trata de recor-
darlo para el préximo examen mensual, en Jue tratard ée satis-

facer las expectativas que el maestro tiene de a1.

Asi se cierra el ciclo maestro-alumno-escuela.

bertad"

[N

(1) Fraire, Pavla. "La Educacidn como Préctica d2 la L
Editorial Siclo XXI, México 1971, Pag. 237.



Esta situacién se ha ido transformando a Gltimas fechas -
en base a 1os cursos de Modernizacidédn Educativa, gue si bien'
no satisfacen las expectativas de los docentes en servicio, si
han generado nuevas interrogantes en torno a la metodologia em
pleada para generar la construccibédn del conocimiento en donde'

el alumno es el principal protagonista.
El presente trabajo tiene ese contexto.

Sin embargo es de hacer notar gue no todos los docentes -
tienen este mismo seguimiento de rutinas, ya gue algunos sSon o
fusron estudiantes de la Universidad Pedagbgica Nacional, y es
te hecho les ha cambiado en gran forma su actitud ante el he--
cho educativo, como es el caso del autor de este trabajo, el -
cual bajo el influjo de las diferentes teorias del conocimien
to ha reelaborado su préctica goqggte,_conjunténdg;gg_j_ggli:_
céndolos en los m os necesarios, adapténdolos a las—eir= -
cunstancias y necesidades del grupo escolar.

Esta constante conjuncién de estrategias e ideas para lo-

grar un mejor resultado en la labor docente, propiciaron lo -

gue hoy se realiza en este trabajo.

Es necesario hacer notar que el sustentante de este traba
jo, ya habia trabajado en esta forma de estrategia educativa -
sin conocer que existiera el paradigma sociocultural, el cual'

conoceria hasta la realizacibédn del presente documento.



DELIMITACION

Al hacer mencidn, en este capitulo, de la sociedad zamo-
rana, es conveniente que al ser ésta mutifacética, como toda
ciudad en crecimiento, 1la delimitacidn seri en la colonia -
donde se encuentra situada la escuela primaria en que se hace
dicha propuesta, haciendo referencia a la ciudad, sblo en for
ma general.

Zamora es una ciudad gue se antoja atractiva para los -
viajeros, pues es el punto medio entre dos grandes ciudades,
Guadalajara y Morelia, capital del estado michoacano.

La ciudad cuenta con instituciones educativas a nivel -
medio y superior, por lo gue se fomenta con grandes esfuer--
zos la cultura de la sociedad, ya qu= a la mayoria de ésta poco
le interesan los eventos del tipo y los gocos asistentes, sa
les ve més como de presencia o gala gue de cultura y conoci-
miento de lo que se trata, esto es referente a la clase alta
culturalmente, pues es muy frecuente gue las familias de ori-
gen netamente zamoranas y econdmicamente fuertes manden a sus
hijos a estudiar a otras ciudades o al extranjero.

La mayoria de la poblacién son avecindados en el lugar,
atraidos por el comercio y la agricultura que son las princi-
pales fuentes de trabajo, va que el valle de Zamora cuenta -
con las mejores tierras de cultivo de la regidn y en conse- -
cuencia con los mejores productos agricolas y muy variados co-

mo: la fresa, el jitomate, la papa., la cebolla, entre otros.,



todos estos con calidad de exportacidn, por lo cual la mano de
obra para estos trabajos debe ser calificada. Para abastecer'
esta demanda de mano de obra, existan varias escuelas de tipo'
comercial y técnicas, con ésto aumenta considerablemente el nfi
mero de poblacidn trabajadora gue se va anexando a la ciudad,’

creando asi numerosas colonias.

En general la ciudad de Zamora da un aspecto de prosperi-
dad econdmica en crecimiento, pues se ven comercios por do- -
guier, abundancia de empleos para obreros, empleados de mostra-
dor, albaflileria, maestros, campesinos y agricultures que se -
ven regidos por un gobierno municipal, que actualmente comanda

el PRI, pero gue hasta hace dos afios era el PAN.

La interaccibén social escuela-comunidad es buena, pues -
aungue los papas trabajan casi todo el dia, tratan de ayudar
en la organizacidn de la sociedad, tanto en el aspecto mate- -
rial como el social, de la escuela, ya que es palpable la pro-
blematica de desorganizacibén a nivel interno de su propia fami
lia, pues aungque hay exceso de trabajo, a veces revisan las -
tareas o ayudan a sus hijos en la realizacidn de alguna labor'

gue necesite de ellos.

El Infonavit Palo Alto se encuentra enclavado en la zona
norte de la ciudad de Zamora, Mich., siendo su principal ave--
nida de acceso la carretera que comunica a Zamora con Guadala-

jara, a la altura del fraccionamiento residencial "la Florida".

Por ella tiene 1la fGnica calle de acceso ya gque es un



Infonavit cerrado, pues colinda en la parte sur con parcelas -
asl como en su parte orients, sor el norte colinda con una con-
geladora o procesadora de frutas y verduras.

Este Infonavit Palo Alto, cuenta con 760 casas de las cua
les se realizaron entreﬁetapas, la primera que se entregd en
el afio de 1979, 1la segunda en el 80y la tercera en el 81.

Cuenta con tres calles truncadas, una vertical y dos hori
zontales con milltiples andadores, son en su mayoria casas di- -
plex. Estas casas fueron vendidas por el Infonavit a empleados
de Maseca, Teléfonos de México, IMSS y la CTM principalmente, -
aunque ya existen algunos profesionistas viviendo en el lugar,'
porque han comprado casas de la primera seccidén y alglin que - -
otro rico que las compra para utilizarlas como departamento oca
sional.

Como se puede ver, la mayoria de los adguirientes son de -
clase social mzdia y baja, pues muchos no conservan el empleo y
trabajan ocasionalmente en lo que haya, en muchos casos traba--
jan ambos padres cuando no es que son madres solteras o divor--
ciadas.

Ante estas necesidades econbmicas, los padres de familia,
se ven en la necesidad de trabajar todo el dia y los nifios se -
qguedan solos o al cuidado de la’ vecina o hermano mayor que re-
gularmente se la pasan en la calle jugando con los demés nifios’

y jbvenes que se encuentran en situaciones parscidas a las de -

([N

1.
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Sin embargo, el Infonavit presenta una fuerte organiza- -
cibn social, ya gue por mucho tiempo estuvieron sin agua entu-
bada (6 afios), aproximadamente lo gque origind gue la colonia -
Se organizara conscientemente para resolver este problema, en-
contrando solucién hasta julio de este afio.

Esto ha propiciado la confianza en los colonos, de tal -
forma que ya se organizan para en 21 periodo de vacaciones de
verano, las madres de familia impartan cursos de manualidades'
diversas, actividades recreativasy culturales para los nifios,’
realizédndose en la escuela primaria, por ser mas amplia, ya -
gue el Infonavit sblo cuenta con Primaria y Jardin de Nifos, -
no con esto guiere decir gue no haya centros educativos cerca.

Tomando esta visidn general de Zamora, gue tiene una po-
blacibén de mids de 150,000 habitantes (dato adguirido en este -
Gltimo censo general de poblacién), se tiene gue agrupar en co
lonias, las cuales tratan de acoplarse a la movilidad econdmi
ca y social del centro de la ciudad, desarrollando los servi--
cios para la subsistencia de sus habitantes.

Existe ahi una sociedad plurai en economia, en ideas y en
personalidades. Se ven desde familias gue aparentan ser muy -
acaudaladas por lo costoso de sus carros y la apariencia resi-
dencial de sus casas, hasta las familias mé&s pobres en gue el
hermano mayor cuida de los méds pequefios, ya que sus padres tra
bajan la mayor parte del dia.

Se encuentran también los de la clase media trabajadora'’

en donde la madre se encarga del hogar y los hijos, mientras -



11

que el padre trabaja y se reline hasta en la noche para tener -
algQn didlogo.

Una sociedad de trabajo constante para la mayoria de 1los’
adultos y de vagancia y ocio para los nifios cuando no estén en
clases, donde se les ve jugar hasta muy altas horas de la noche
en las calles y videojuegos, ya que la colonia carece de ireas'
deportivas.

En este lugar se encuentra enclavada la Escuela Primaria -
Federal "Ricardo Flores Magdn", que fue construida hace aproxi-
madamente 10 afilos por los padres de familia en coordinacidén -
con gobierno federal. Cuenta con 4 edificios, hacisnto un to--
tal de 12 aulas y sus sarvicios sanitarios, se encuentra en -
busnas condiciones materiales y dia a dia se trabaja para con-

servarla vy mejorarla.

En el turno vespertino, al cual se hard referencia, traba

ja un Director, 10 maestros auxiliares y =21 conserja. Las rela

[
0
o
0]

ciones laborales se podrian catalogar como buenas, pues ex
un ambiente de compafierismo y disposicidn para el trabajo, sin
embargo la situacidn politica magisterial que prevalece en el -
estado de Michoacdn tiende en ocasiones a complicar un poco la
situacibn.

,’SE>ES en el proceso adguisitivo del conocimiento donde se

cibe mayor probl::a, ya que los maestros y alumnos viven una

lacidn hasta cierto punto tradicionalista donde los primeros -
sustentan el poder, el conocimiento, la autoridad. Donde las -
relaciones sociales y pedagbgicas se dan en forma verktical; se

cree estar haciendo lo mejor para los alumnos pero no se les -
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e
. - . . . <7 . .
deja decidir que es lo que quieren,-se estd atado al tradicio

nalismo de la costumbre, donde nada estd fuera de su lugar, -
uno ,explica y otro oye y aparenta aprender-

Este copia, reproduce lo que estd escrito y trata de memorizar
mecidnicamente para el prdéximo examen mensual v asi maestro- -
alumno cumplen con su tarea diaria, sdlo cuando algGn educando

se sale de este ritmo, de esta rutina, se rompe el ciclo, confﬁ{
f X

4

la llamada de atencidn al nifio, el reporte al padre de familial/ -~

para gque contribuya a la alienacién, es decir, hacer gque se por-
/
te bien y siga la clase en silencio}”(claro gue no porque Bl -
~

grupo sea ruidoso o deserdenado qﬁiera decir gue estdn fuera’
de este marasmo educacional), mis bien pareciera Jue son 1los
docentes quienes a pesar de novedosos estudios en la didécti-
ca y de los recientes cursos recibidos de actualizacidn educa-
tiva sigan actuando asi. ¢Por gué serd?. No se puede precisar'
con certeza pero si se escucha decir a varios gue esos conoci-
mientos didicticos se vieron en la Normal Bésica, o bien que -
va lo habian percibido por experiencia, sin embargo en la prac
tica diaria poco aplican o ven.de ello.

Existen algunos docentes que estudian en la UPN o son - -
egresados de ella y tratan de salir de esta rutina. Ellos son’
quienes intercambian ideas y hacen proyectos para tratar de so
lucionar 1la problemiatica de heterogeneidad de los grupos, tan
to en edades como en capacidades intelectuales, y 1o alienado’
gue se estd para gue exista una ruptura hacia un sistema hori

zontal en la escuela.
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¢ Pareciera que la sociedad presiona al docente a concluir’

las unidades marcadas en el curriculum de primaria y que los -
alumnos aprendan 1o necesario para pasar los examenes.

Esto lo confirma Neill A.S. al decir:

"La sociedad acepta la idea de que es mejor que

un nifio sea disciplinado mediante el temor y -

cada maestro sabe que si alguno de los padres'

acude a las autoridades debido a que un nifio -

ha sido disciplinado; de cada diez casos, en -

nueve las autoridades estarin de parte del - -

maestro. Uno de los aspectos resultantes de es

to, es que el pequefio e insignificante maestro

siente que puede ejercer al méximo su poder:?/

(2)

Esta situacidén conlleva a los maestros a poner mayor énfa
sis en la transmisidn del conocimiento, prestindole poca aten
cidén a los procescs que el alumno pueda desarrollar, para cons
truirlo por si mismo.

Se pone en contra a los docentes con los directivos, quie

nes se limitan a decir: son Ordenes del sistema, y poco les im —

portan los procesos de adguisicidn o construccidn por parte -

del alumno. (En caso de que los conozcean).
>

s

/%/Sobre todo en la escuela, guienes imgortan son los alum-
nos,’su preparacién para la vida actual y futura, el desarro--
llo de sus intereses e inquietudes personales gue en ocasio--
nes pocos docentes logran desarrollar y se enfocan a tr;nsmi-—

tirles conocimientos que estédn fuera de la realidad.///

(2) NEILL A.S. "Maestros Problemas v los Problemas de los Maes
tros" Editores Mexicanos Unidos., México. 1985. p. 15.
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Las normas oficiales de la institucidn escolar no siempre
se incorporan a la escuela tal como las envia la Secretaria -
de Educacidn, regularmente llegan a manos del director y éste
las interpreta segfin sus conocimientos adguiridos a través de
sus estudios y de su experiencia docente.

Posteriormente se retransmiten a los auxiliares guienes -
las reinterpratan a su gusto y asi las dan a conocer.

Podria decirse que existen relaciones oficialistas para'
el desarrollo del trabazjo, consecuentando por cierta tolerancia
de parte del director quien trata de suavizar las relaciones -
con el personal docente aungue no siempre sea correspondido.

La organizacidn escolar se rige en base a juntas de conse-
jo técnico en las que se analiza regularmente la administracidn
escolar y en pocas ocasiones la metodologia que se aplica al -
grupo, dindose relaciones informales entre los docentes y sien-
do casi nula la relacidn maestro-maestro en el ambito extraes--
colar.

las relaciones maestro-alumno son mediatizadas por varios'
intereses:

1.- _Por sacarlos adelante en el planc ensefianza-aprendizaje.
2.- Por problemas conductuales.
3.- Por el mejoramiento material de la institucidn.

4.- Por la interrelacién maestro-padre de familia en el plano -

educativo y social.

—_



15

257 En el proceso enseflanza-aprendizaje pocos padres de fami-
lia se interesan sobre la metodologia empleada por el maestro’

en el grupo, regularmente se sujetan a las disposiciones dque'.

pocas veces se les dan a conocer.

En estos roles cotidianos en la escuela, se percibe entre
los maestros el interéds més por la dosificacidén de los conte-
nidos educativos)que por la construccidén del conocimiento.

Se llega a ser reservado en las técnicas empleadas para
lograr el desarrollo del alumno, aunque a Gltimas fechas haya
mis apertura y se intercambien sugerencias para tratar proble-
mas de conducta o de técnicas grupales.

Ante esta situacidn se intenta reestructurar la actual -
prictica docente, escuchando experiencias de otros compafieros’
e integrindolas a las actividades diarias., otra fuente es leer
e interpretar diversas teorias del aprendizaje v nuevas técni-
cas educativas, asi como estudios de Psicologia y Sociologia -
que estén dentro de las posibilidades del docente.

Existe en los programas de Modernizacién Educativa un es-
pacio para que los maestros elijan la metodologia que preten--
dan y se adapte mejor al medio y situacidn de las diferentes -

caracteristicas del grupo.

El grupo de referencia es el sexto grado en el turno ves

pertino, los alumnos fluctlan en edades entre los 10 y 14 afics,

con intereses y capacidades un tanto dispares, pero que con la
interaccidn grupal se tratarid de avanzar apoyandose unos con -

otros.
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Si se consideran los estadios de Piaget, 1os alumnos dex
ben estar concluyendo el pariodo e las operaciones concretas

Yy transitan al de las formales.

Son 40 zlumnos en un grupo mixto. A continuacidn se na-
rrarédn algunas experiencias gue con ese grupo se han tenido,'

a fin de ejemplificar el problema.

Los alumnos, a principio del curso escolar definen las -
normas de conducta a seguir en torno al trabajo escolar, asi'
como del comportamiento en el grupo y en la escuela, ellcs -
formulan sus propios reglamentos, asi como nombran a sus re--
presentantes de grupo con el fin de organizarse mejor en tor-
no a las actividades recreativas y deportivas comunen en 1la
instituciédn.

El jefe de grupo es guien tienz la responsabilidad de -
gestionar las actividades recreatives y deportivas en la es--
cuela, ya gue los alumnos acostumbran organizar pequefios fes
tivales para el dia del maestro, dia del nifio, y dia de muer-
tos. Los tornesos deportivos entre grupos y la gestoria ante’
el maestro cel grupo.

Sin embargo los alumnos no 10 reconocen Como una autori-
édad propiamente dicha ya gque no le aceptan 6rdenes que regulen
su trabajo o su conducta a menos que la autoridad., en este ca-
so el maestro de grupq,primeramente le de una orden para Jue -
la transfiera al grupo en general.

El ambiente 2n el grupc es de tranquilidad cotidiana ya -

gue se subdivide en pequefios subgrupos regidos regularmente

por intereses amistosecs, unificados por la =2dad y se - -
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da regularmente por sexos, las nifias con las niflas y los ni--

fios con las nifios, aunque estos filtimos presentan mayor cohesidn
por el hecho de practicar con mucha frecuencia algin deporte.

Se intentaron varias técnicas grupales tales como confe-
rencias y visitas guiadas, se notd como los alumnos tienden a
homogeneizar su conocimiento para poco a poco formular uno nue
vo, sin embargo no se obtuvieron buenos resultados esperados -
ya que 90 todos los alumnos avanzaban en la misma forma.

/§e cambid de técnica grupal~retomando algunos estudios -
del desarrollo,{basados en aspectos en la teoria psicogenética

de Piaget, pero con mayor interés en las de Vygotsky con el pa

&)
¢ para em- -

plear en grupo lo que Bruner llamara andamiaje, esto es, pres-

radigma sociocultural que mids adelante se ahondari

tar apoyo a los alumnos para dque reconstruyan e internalicen -
nuevos conocimientos que les posibilitarin para avanzar en sus
zonas de desarrollo pr6xim?[{,

Estos términos, asi como los que conllevan la teoria so-
ciocultural de Vigotsky serin explicitados en los siguientes -

capitulos.
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DELIMITACION

El problema se genera por la marcada dependencia maestro-
alumno, en la cual aquel trata de generar espectativas de estu
dio accesibles a la mayoria del grupo, sin tener resultados sa
tisfactorios, esto debido en gran parte a la gran heterogenei-
dad, tanto de edades como de capacidades para el aprendizaje -
escolar, sin gue esto quiera decir que es el finico factor gque’
provoca la heterogeneidad, sin embargo es a la que se hace re-
ferencia en este estudio.

Debido a lo anterior, es necesario recurrir a las teorias
psicopedagbgicas para que bajo las premisas de alguna de ellas
se trate de encontrar una respuesta gque pueda satisfacér las -
espectativas del problema que se presente en el grupo escolar.

iQué beneficios aporta la posible:aplicacidén del andamia-
je educativo, propuesto en base a la interpretacidén de la teo--
ria psicocognitiva de Vygotsky (teoria sociocultural), en el -
grupo de 60. grado, de la Escuela Primaria Urbana Federal Vés-
pertina "Ricardo Flores Magbn",ubicada en la colonia Infonavit

Palo Alto, de esta ciuddad de Zamora de Hidang4Michoacén?
7

e — —— i — i — . - S
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JUSTIFICACION

Como cada principio de afio escolar, el docente regularmen
te recibe un grupo diferente al gue atendid el afio anterior. -
Con sus excepciones, en algunas escuelas los grupos de pri-
mero pasan con el mismo maestro a segundo.

Esto genera en el docente la espectativa de un grupo due
va a recibir tanto en cantidad como en calidad, para saberlo, -
checa las edades en el registro de inscripcidén y las actas de’
nacimiento.

Después realiza el consabido examen de exploracidn, en el
cual se da cuenta de las disparidades que existen en el grupo
tanto en edades como de conocimientos, y desde este momento em
pieza a buscar estrategias educativas que le ayuden a eliminar
este problema, a resolverlo.

,57 El docente recurre a los conocimientos obtenidos en su -
formacidén profesional bisica, a su experiencia laboral vy a 10
estudios superiores en educacidn como los que imparte la Uni--
versidad Pedagdgica Nacional, quienes han sembrado nuevas es--
pectativas en torno al proceso enseflanza-aprendizaje, agqui se
da un nuevo giro a la inquietud de experimentar con nuevos mé-
todos para lograr una mejor interrelacidén maestro-alumno ¥ -
alumno-alumno, ante la persistente heterogeneidad de los alum-

nos en los grupos escolares. \ ckjfo

s e i i, R, | e . WY
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Existe una nueva teoria en
nocimiento en la gque se apoyaré

so L.S. Vygotsky, gue generd el

torno a 1la cog;truccién del co-
i
este trabajo,{la teoria del ru-

llamado andamiaje escolar en -

los alumnos, para este caso de 62 grado de primaria.; ~
El andamiaje ya se ha practicado en forma empirica, cuan-

do un compafiero ayuda a otro a comprender sus problemas o, bien

al ayudarle a realizar un ejercicio gue por si solo todavia no

es capaz de resolver, pero que con la ayuda de alguien 1o logra

rd y posteriormente podréd hacerlo bien.

OBJETIVOS:

12 .Por medio del estudio y andlisis de la teoria de Vygotsky -
comprender que el andamiaje es un factor que ayudaria a re--
solver el problema de la heterogeneidad en los grupos escola
res, dindosele asi un nuevo enfoque al desarrollo interdind

mico de la reconstruccién del conocimiento por parte de los'

alumnos.

22 Se lograréd socializar a los alumnos en base a una interaccién

N

alumno-alumno-maestro en torno al conocimiento.

32 Fomentar el compafierismo y a la vez la independencia, al lo-
grar la transferencia de sus conocimientos a otras sitwvacio-

nes de conflicto.
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42 Proponer una nueva estrategia educativa basada en la teoria

sociocultural. del conocimiento.

HIPOTESIS.

El trabajo educativo conlleva siempre la adaptacidén de mé
todologias para desarrollar el trabajo de grupo, salir de 1las
rutinas tradicionales es una de las inquietudes gue han genera

do la siguiente hipdtesis.

.Propiciari el andamiaje propuesto por la teoria sociocul-
tural el avance general del aprendizaje de los alumnos de
62 grado de la escuela Primaria Ricardo Flores Magdn turno
vespertino, ubicada en el Infonavit Palo Alto de la ciu--

dad de Zamora, Mich., en el ciclo escolar 1994-1995?

Variables:

Andamiaje.- Ayuda que se presta .al alumno para gue realice -
trabajos gue por si solo todavia no es capaz de -
realizar.

Tezoria Sociocultural.- Propuesta por Vygotsky, en la cual se -
trata de articular los procesos psicoldgicos y los
factores socioculturales. Propcone la zona de desa-
rrollo préximo.

Aprendizaje.- Interaccidn entre alguien mis experto y alguien’
menos capaz. E1l buen aprendizaje es agquel gque pre-

cede al desarrollo.
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ANTECEDENTES

CESEn todo proceso ensefianza-aprendizaje destaca como -
elemento importante la metodoiogia didéctica gue el maestro -
utilice para el desarrollo de su labor.

Dentro de la cotidianeidad escolar, la didédctica consti
tuye la estrategiague el maestro genera para planear y siste-
matizar dicha labor.

.2 mayoria de las veces, esta didéctica ha conilevado a -
una situacién mecénica en la que se utilizan técnicas y se -
establece una rutina efectiva que le permita al maestro tener’
una enseflanza eficaz, aparentemente.

Esta manera de proceder ha dado como resultado que tanto
alumnos como maestros sblo traten de pasar con relativo inte--
rés el tiempo que comparten en el aula. Patricia Secsa nos 1lo
enfatiza de la siguiente forma en el ensayo sobre "Cbémo se for
man los nifios populares, Escuela y Familia”.

iUna de las criticas mas fuertes que se le ha hecho al -
sistema educativo formal, es lo poco importante que son sus =
contenidos para los sujetos de la educacibén formal". (3J

Se ve que el sistema educativo precisa de una trapsformaz--
cidén gue asuma y de alternativas a las dificultades y proble--

mas gue afectan a la poblacidn escolar, vy no centrarse en la

(3) Problemas de Educacidén y Sociedad en México 1987. Tomado
de la Revista Nueva Sociedad. México. Julio-agosto. p. B8.
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de unos cuantos alumnos que definitivamente representarian -
una minoria del grupo clase, como fécilmente se observa que -
los demds nifios, tras obtener unos resultados de exémenes bri
llantes, esconden grandes dificultades de razonamiento, com--
prensidén y aplicacién.

Esta situacidn presupone que se ha reducido el aprendiza
je a una mecanizacidn y memorizacidn de conceptos, sin tener’
en cuenta que todo aprendizaje conforma un proceso gue el mis
mo alumno debe reconstruir progresivamente y que lo llevari a
comprender e integrar cada nuevo concepto pudiéndolo exterio-
rizar en distintas situaciones y necesidades, tanto escolares

\,
como extraescolaresn>

El mismo error se comete al creer que tanto las relacio-
nes interindividuales como la organizacibén de grupos, se con-
siguen con el cumplimiento revetido de unas normas estableci-
das por la autoridad del maestro.

No se percatan que se trata de un nuevo proceso 4de apren

dizaje que debe construir cada individuo para ser capaz de

elaborar unas normas propias que le permitan regqular sus rala
ciones sociales, tan importantes para su desempeio.

/Esta falta de entendimiento entre el alumnc-maestro, nos
lo sefiala AnaMeléndez, de la siguiente forma: "EL fracaso fre
cuente en las relaciones maestro-alumnos se deke a gue muchos

mensajes no son percibidos adecuadamente porque poseen baja -

referencialidad" (4)

(4) MELENDEZ, Crespo, Ana "Relaciones entre educzcidn vy comu-
nicacibdn en México." REvista Perfiles Educativos No. 5 -
CISE. U.N.A.M. p. 111.




Es decir no pueden ser comprendidos por los alumnos, debi-

do a gue no los han vivido o gque no los tienen en sus marces

de referencia. %’

Ademés en muchas ocasiones los alumnos como receptores

son heterogéneos, tanto en capacidad fisica como intelectual y
no se pueden clasificar tan sbdlo por el hecho de recibir el -
mismo mensaje, ya que la comprensidédn de este serd diferente.

Ante esta problemética, los métodos de ensefianza y la or-
ganizacién del trabajo escolar, gue tienen una gran importan--
cia social, no son caprichosos, ni producto del azar sino gue'
dependen de muchos factores, algunos de ellos son: la situa- -
cibén social y econbmica, las ideas sobre lo gue es el conoci--
miento y cbmo se obtiene y el valor gue se le atribuye a la -
ciencia.

En realidad no se trata de factores aislados gque conver--
gen para producir los métodos de ensefianza dominantss en un mo
mento dado, sino gue todos esos factores son mutuamante depen-
dientes y se modifican unos a otrogb

La ciencia es un producto social, aunque tiene también -
una dindmica propia y a su vez influye sobre las fuerzas pro--
ductivas que constituyen un factor social decisivo.

Del mismo modo, el conocimiento filosb6fico es una re- -
flexidén sobre la préictica social y sobre la ciencia y a su vez

influye sobre ellos.
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"De esta manera es comprensible que las formas de llevar
a cabo la ensefianza estén relacionadas con las ideas sobre cd
mo se aprende y sobre cdémo tiene lugar el proceso del conoci-
miento" (4)

Los filbésofos se han preocupado siempre por el problema’
del conocimiento, preguntandose cudl es su origen, cbémo es po
sible llegar a él y qué relaciones mantienen el que conoce y
lo conocido y cual es su validez.

Se suele llamar Epistemologia a la disciplina filosbfica
que se ocupa del estudio del conocimiento.

Esta tiene gran interés para la educacidn, ya gque el-te-
ma de como se forman los conocimientos esti profundamente co-
nectado con el de la enseflanza.

Los métodos de enseflanza dependen siempre de concepcio--
nes epistemoldgicas. Existen varios esguemas que pretenden ex
plicar cémo se construye y evoluciona el conocimiento cienti-
fico.

Algunas posturas son eminentemente racionalistas, en -
las cuales hay cirterios puramente endbgenos.

Otras posturas como la de Kuhn (5) atribuyen un importan
te papel a los cambios v evolucidn en las disciplinas cienti-
ficas o factores de tipo psicosocioldgico.

Para RKuhn existe un constructor medular en torno al cual

{4) DELVAL Juan, "Epistemologia y Ensefianza" En J. D2lval Cre-

cer y pensar. La Construccidén del Conocimiento en la Escueg

la. Barcelona: Laia (Cuadernos Pedagdgicos) 1985. p. 45

(5) HERNANDEZ Rojas, Gerardo. En: Materia en Tecnologia Educa-
tiva, Mbdulo Bases Sociopsicopedagbgicas, ILCE. OEA, 1991,-
pp. 56.
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se puede explicar la evolucidén histbébrica de las disciplinas -
cientificas.

Este concepto es el Paradigma, el cual es una matriz dis-
ciplinaria o principio unificador gue adopta una comunidad - -
cientifica.

Los paradigmas tienen cinco componentes: una problemética

criterios epistemoldgicos, supuestos tedriccs, prescripciones’
metodologbdgicas y provecciones de aplicacibébn. Segln ics tecnd
logos educativos, los origenes de la Psicologiz Educativa se -
remontan a fines del siglo pasado y principios del presente.

En ella, tres lineas fueron las que influyeron decisiva--
mente en su formacidn y su desarrollo. Los estudios de las di-
ferencias individuales, la tradicibén de investigacidn en 1z --
psicoliogia del nific y las investigaciones sobre aprendizaje.

Como consecuencia de estas influencias, la Psicologia to
ma una autonomia relativa a la de la psicologia general y pos
teriormente es considerada como otra méas de las &reas de apii-
cacidn de esta filtima.

Tas reiaciones entre la Psicologia y: la Educacidn fue--
ron de franco acercamiento. Una relacidn de tipo unidireccio--
nal donde la Psicologia General aportaba los conocimientos ted
ricos como resultado de una investigacidén bésica previa, y 1la
Psicologia Educacional 1as retomaba acriticamente para apli--
carlos en los contextos educativos. La situacidn de acercamien

to entre las disciplinas gue fue una caracteristica de fines -

del siglo, cambid en el periodo de las guerras mundiales como'
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resultado de los objetivos propios de cada disciplina. Poste--
riormente, a fines de los afios cincuentas tratan de volver a
acercarse, pero la relacidn no se volvid a dar igual ya que -
los psicdlogos educativos plantearon nuevas practicas y organji
zacién diferentes que reorientaron 1la disciplina con el fin -
de hacerla mis independiente de la Psicologia General. Los se-
sentas y los setentas se caracterizaron por ser una etapa de -
desarrollo de la investigacidn psicoeducativa y un estado de -
convivencia multiparadigmitica.

La disciplina psicolégica es multiparadigmitica, de igual
forma en la psicologia de la Educacibn existen varios paradig-
mas alternativos.

Estos paradigmas vigentes en Psicologia de la Educacién!
son: El conductista, el cognitivo, el humanista, el constructi

vista y el sociocultural, del cual trata este trabajo.
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LA TEORIA SOCIOCULTURAL

- L.S. Vygotsky., es el fundador de ia teoria Sociocultural

[ —

. s (4] - - -
en P51gglqg1g£g;lamada del desarrolio cultural en UPN.

—zun

Fue un psicdlogo Ruso gue murid a la edad de 38 afios, en
1934. Se prepara en el campo de la filosofia, la linguistica,
la literatura y las artes, por 1o que es conocido en esta - -
disciplina, aunque la brevedad de su vida no corresponde a la
gran cantidad de sus escritos, ya gue estos fueromn ocultados’
en su pals durante varios afios.

Su obra en ciencias se 1llevd a cabo entre los afiocs 1925
y 1934, éstos le bastaron para desarrocilar los esguemas tebri
cos més polémicos de su época y de la actual.

A raiz de la Revolucidn Rusa de 1917, participb activa--

mente en el disefio de programas educativos. Su obra se carac-

teriza, entre otras cosas, por considerar las diversidades -
e ——— . o N
—
sociales en_sus propuestas educativas; otras dos caracteristi
ta S =D 508, PIOPY 25 EQUC:

cas son: la elaboracidn de un programa tebdrico, que intentd. -
e ———— - s . A .

con acierto articular los procesos psicolbdgicos y sociocultu-

i AR i o i s B S e

rales y la propuesta metodoldgica de investigacidn genética e
1es ¥ -2 PIOPUES . ARl Tn Ne) (e L3 =k,

o

histbrica a la vez.

Sus escritos fueron considerados inacabados porgue fue-- -

ron encontrados hasta el momento de su muerte, sin embargo, -

. - . z . "\\
su obra se ha continuado por algunos psicdlogos como Lurla,!

Leontiewr y otros.
N ————————

/"\
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Terminado el periodo de Stalin, los escritos de Vygotsky,
volvieron a retomarse para su andlisis, habiendo un gran inte-

rés por desarrollar la teoria, llegando hasta los Estados Uni-

dos, sin embargo, es en los aflos ochentas, cuando se manifie
ta un gran acercamiento a ellos con el fin de comprobarlos o -
desarrollarlos. Cabe mencionar que sus teorias han sido retoma

das por psicélogos como: J. _Bruner, Wcole y otros de igual im-

portancia. ﬂl/

"Para Vygotsky el pensamiento debia ser eantendi
do como una estructura cuya actividad esti me-
diada por los simbolos de los que, la palabra’

7 signo linguistico, es el més conspicuo. Vygots

/ kxy decia: una palabra sin pensamiento es una -
cosa muerta y un pensamiento desprovisto de pa
labras, permanece en la sombra".(6)

{ E1 pensamiento no sblo se expresa en la palabra sino que

{
_se realiza en ellav/

4

A continuacidén se presentan referencias de lo que se ha -
denominado el paradigma sociocultural o sociohistbérico o del -
desarroilo cultural seglin otros fildsofos.

Cabe mencionar que este paradigma es uno de los que menos
tradicidn tiene en el campo de la Psicologia Occidental, apli-

cado al proceso educativo, pero sin embargo ha despertado mu--

chas aspectativas.

PROBLEMATICA.

La obra de Vygotsky se realizd en diferentes campos de la

(6) MEDINA Libety, Adridn En Ponencias del Seminario Interna--
cional de Tecnologia Educativa, México, 1994, pp.183.
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psicologia como se vid anteriormente, pero lo que verdaderamen

[
(W
4]
-
0]
o
[0

te interesd era el 2ané la Conciencia =2n todas sus di--

e e o R T et S n

mensiones. o

== = 5 ,

//g;gﬁn el autor sovidtico, para analizar adecuadamente es-
u%’categoria, era necesario estudiar los complejos vinculos de
los procesos psicoldgicos y socioculturales para comprender el
origen y desarrollo de la conciencia. Vygotsky primeramente =g
tudid los procesos psicolbégicos en la filogenia, esto es gue -
ellos son determinados, primero por factores biolébgicos, en - ¥
ese sentido son, procesos psicoldgicos inferiores y en la onto
genia factores determinados, primero por factores biclbgicos y
luego con el lenguaje por los factores sociales y culturales,'
mediante los cuales se desarroliarian los procesos psicoldgi--
cos superiores. —

La mayor ¢antidad de estudios se los dedicd a la expiica-

cibén del origen y desarrollo de las funciones psicoldgicas su-

periores, déndole una atencidn especial al &rea del lenguaje,’

pensamiento e intelecto.

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS.

Teorias, conocimientos, descubrimientos posibilidacdes -
mecénicas de transformaciones fisicas y materiales invaden - -
nuestro tiempo y espacio. La sociedad ya no se conforma con el
tradicionalismo de épocas pasadas. La cultura, con sus diferen
tes elementos cientificos y sociales, es ahora un elemento in-

dispensable para la formacidén de los individuos, de ahi la - -
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imperiosa necesidad de someter a revisidn y replanteamiento -
constante, planes y programas de andlisis de nuevas teorias y
de ser posible su ejecucidn, ya que 21 conocer es un proceso’

infinito y no existen las verdades absolutas.

"El conocimiento en relacidn a contenidos de -
un programa no se puede presantar como algo -
comprobado y acabado, ya dque en nuestra época
por efectos de la carga ideolbgica el conoci-
miento escolarizado se ha fragmentado excesi-
vamente, impidiendo a profesores y alumnos --
contemplar la realid como una totalidad con
creta y coherenta"./ (7)

. w %

; j -
Para Vigotsky, gl\gggézgfﬁi;dgl conocimiento entre el su

€.

e

‘\"~h s T A
to y objeto de conocimiento, se resuelve con el planteamien

M0

o interaccionista dialéctico (sujeto-objeto) donde existe -
na relacidén de influencia reciproca entre ambos.

A esta interaccién en doble direccidn, se le llama: acti
idad objetual, puesto que se transforma el objeto Jque es 1la
realidad vy al portador mismo de la actividad que es el sujeto.

En la actividad objetual se materializan y desarrollan -
las practicas histdrico-sociales o bien como se le llamaria a
los procesos de produccidn, en este sentidc de interpretacidn
marxista existe la variante hacia una concepcién donde se ve'
la actividad como una préctica social sujeta a las condicionsas
histbérico-culturales, por tanto y d= acuerdo a Vigotsky. la rg
lacidén entrs =21 sujeko v 21 objeto de conocimientc =s:td media-
da por las zactividad gque el individuo realiza sobr=z el obje-

to de conocimiento./Vygotsky fue guien primerc formuld 1la -

(7)MORAN Oviedo, Porfirio."Reflexiones en torno a la instrumen
tacién Didéctica’ México. UNAM 1983. p. 45.
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A

dea de gue para entender al individuo es preciso comprender -
lzs relaciones socizles en las gue se desenvuelve. Por consi--

:guiente para entender el aprendizaje de los nifios, es preciso’
entencer las relaciones sociales y culturales en donde este -
aprendizaje se realiza.

| Es a partir de estas relaciones gqu2 el nifio construye y -

[ - .
.|jelabora su lenguaje y los procesos mentales con los cuales ad
4

:gquiere v usa los conocimientos/escolares.

/;él término interaccién trata de expresar cdmc las accio--

nes de unos individuos afectan las acciones de otros; el indi-

viduo hace uso de instrumentos socioculturales, los cuales se

gtn Vigotsky, pueden ser de dos tipos: las herramientas y los'

signos. “Las herramientas producen transformaciones en los obje
4

tos y/estén externamente orientadas. Por otro lado los signos’

producen cambios en el sujeto que realiza la actividad, es de-

cir, estén orientados en el interior.

Vygotscky reconocid gque desde tiempos remotos, el ser hu-

mano ha empleado herramientas o instrumentos fisicos (martillo,

teiescopio., azadbén, etc.) para ampliar y extender su capacidad
de accién y ampliar la nocidn del instrumento para incluir - -
otro tipo de utensilio)/f;; signos o simbolos o como é1 mismo'
lo seflalara, "la analogia bisica entre signo y herramienta, -

descansa en la funcidn mediacdora que caracteriza a ambas", (8)

.

(8) Vygotsky L.S. "El Lenguaje =n la Escuela". Critica en UPN
Edit. Grijalbo, Barcelona 1979. p. 36.
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Las herramientas fisicas se intarponen entr= nuestras -
acciones y 1la naturaleza, mediando nuestra conducta sobre =1

medio y-1los objetos.

/ﬂios simbolos son instrumentos esencialmente psicoldgicos
que median y regulan nuestra propia actividad intelectual.
Los simbolos, por decirlo de otro modo, son utensilios -
primordiales de la conciencia.

Vygotsky le otorga un papel esencial al lenguaje y sefiala

"El momento mds significativo en el curso del
desarrollo intelectual y que da luz a las for-
mas mas puramente humanas de la inteligencia -
préctica y abstracta, es cuando el lenguaje vy
la actividad préctica, dos lineas del desarro-
llo primeramente independientes, convergen...'
Para el nifio, el hablar es tan importante como
.

el actuar para lograr una meta". (9.7,
Pt

/

//El lenguaje estd integrado z la accidn funcionalmente ha-
blando. En un principio, se manifiesta como un simple acompa--
flante de la actividad infantil, pero precozmente desde los - -
tres afios de =2dad. en promedio, comienza a convertirse en un -
instrumento d=21 pensamiesnto dedicado a2 la blisgqueda y a la pla-
nificacidén de tareas cognoscitivas.

z

A través da =s

cr

a actividaé mediada, en interaccidn con su
contexto sociocultural, el sujeto construye e internaliza las
funciones psicoldgicas superiores y la conviencia.//

Antes de proseguir, es importante admitir =21 término me--

iacién. E1

(=]

nodalo ds la mediacidn, s2 asume como un modelo in

teractivo e integral.

(3) vygotsky , L.S. 0p.Cit. p. 39.

~—
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"Los modelos interactivos del zprendizajs, tienen como -
premisa fundamental, el asumir que todas las partes involucra
das tienen un papel activo y gque es preci§§de.:egsu_interac——

cibn 1o gue detsrmina sus resultados". (10)

Existen dos perspectivas dentro de este modelo, una con'
respecto a la misidén y a la otra a la recepcidn. Ma@s gue con-
trapcner, es importante diferenciar ambeos momentos de la me--

diacién, para entender como se realiza el proceso comunicacip

[

nal, oste conlleva diferentes eliementos que ia definen como -
una relacién miiltiple y por lo tanto caracterizan el proceso'
de comunicacién como un proceso multimediado.

Mediacidn en 21 polo de la emisidn: esta sucede cuando -
los acontecimientos o conocimientos reguieren ser significa--
dos para que tengan algin sentido o relevancia para la audien
cia. Al mismo tiempo, a partir de su dinédmica y caracteristi-
cas tecnolbgicas, los propios medios van seleccionando algu--
nos de estos acontecimientos y colocindolos en un marco de re
ferencia que los configura para lograr ser transmitidos., lo -
gue da como resultadoc una doble dinédmica qgue =2s a2 su vez una
doble mediacidn cognitiva y estructural.

La mediacidén cognitiva es el proceso por £l cual los me-
dios de informacidn, colocan en cierta perspectiva un aconte-
cimiento para informarlo = la audiencia. La mediacidn estruc-
tural es el proceso tecndtdgico gue permite a los medios confi

gurar en noticia, con mayor o menor fidelidad, un aconteci- -

(10) Orozco, Guillermo. Maestria en Tecnologia Educativa. Ins
tituto Latinoamericano en Ciencias de la Educacién. V. 3
México. 1994. p. 28.
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mientos y colocadndolos en un marco de referencia que los confi-
gura para lograr ser transmitidos, lo gque da como resultado una
doble dindmica que es a su vez una doble mediacidn cognitiva vy
estructural.

La mediacidén cognitiva es el proceso por el cual los me- -
dios de informacidn, colocan en cierta perspectiva un aconteci-
miento para informarlo a la audiencia. La mediacién estructural
es el proceso tecnoldgico que permite a los medios configurar -
la noticia, con mayor o menor fidelidad, un acontecimiento. Nin
gin medio educativo escapa a la funcidén de ser mediador del - -
acontecer social frente a los educandos, al seleccionar algunos
acontecimientos, plan de estudios y configurarlos de una ciesrta

manera antes de transmitirlos.

MEDIACION EN EL POLO DE LA RECEPCION.

Durante la recepcidbn, tienen lugar mltiples mediaciones -
ques van desde lo situacional hasta aquella proveniente de ta -
cultura de la que participan los sducandos. Algunos autores con
temporidneos son quienes han iniciado la teorizacidn de la me- -
diacidn cultural =n el proceso dz la comunicacidén. Para estos -
autores mediacidn =s el lugar desde donde s= produce el sentido
an el intercambio comunicacional L& cultura primero y lusgo -

las diferentas practicas sociaies en las que los educandos es--

[
N

n involucradas, configuran la mediacidn en el polo de ia re--
cepcibn, por tanto ia mediacién estid fundamentalmente en la in-

teraccidén situada de los sujetos dentro del proceso comunicacio
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;;f Por 1o tanto s2 le debe dar mayor importancia a la forma -
de sentir, captar e interaccionar de los alumnos conformz a -
su realidad v en base a su desarrollo, para Ccrear nuevas es--
trategias educativas y desjar de considerar al docente como nz
rrador del conocimiento, como lo mencionara Freire: "la narrg
cibén, cuyo sujeto es el =ducador, conduc2 a los educandos a -
1a memorizacién mecénica del contenido narrado". (11)
X Vi

Va en contra del mismo proceso de desarrollo ¢21 indivi-
duo al no permitirie realizar los procesos cognitivos para su
incorporacién como conocimiento, asocidndolo a esguemas con--
ceptuales ya adguiridos. Ante este conflicto de emisibn-recep
cibn, el alumno trata de analizar gué es lo gue pretende el -
maestro, tanto en lo personal como en relacibén al trabajo de'
grupo: esto lo hard discernir sobre las estrategias gque mejor
le sirvan para complacer al maestro y a la vez é1 mismo gquedar
satisfecho.

Ta misma interaccién realiza el maestro. s6lo qgue en el
polo de la misma emisidn, analiza las espectativas del alumno
padres déa2 familia y programas a desempefiar, para que mediante
sus mediaciones y referencias conceptuales interaccionar con
el grupo; el problema se ¢da cuando las intenciones de los in-
teractuantes no son captadas correctamente por los receptores
ya que cada guien tiene un bagaje cultural desarrollado de -

scuerdo a sus relaciones sociales, culturales y cognitivas, -

{11) Jos® I. Ruiz., Olabusnaga y otros, "Qué pretende Paulo -
Freire con su Filosofia del Hombre y de la Educacion” En
Paulo Freire Concientizacién y Andragogia. Buencs Aires,
Paidbds, 1973. p. 1l4€,
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he aqui la imgortancia de especificar los objetivos de la ansefian-
s
za, yaque/éna estrategia no es buena o mala, sino lo importante
7

@s que las intencionss de ambas partes se2an captadas en el mismo

social, que no se reduce a un solo con

‘texto, el individuo transforma sus procesos estructuramentales,
.acrecentando y conjugando sus conocimientos en un procsso de in
cernalizacidn que Vygotsky define como : "la reconstruccidn in-
}terna de una operacibén externa". Esta internalizacién o recons-
truccidén de lo eoxperimentado, habrid de realizar una seris de -
transformacionas en las estructuras ya existentes, para dar una
nueva concepcidén d2 lo conocido por el alumno, hecho que s2 com
probari al poner =n prictica dicho conocimiento en su interac--
ltuar social, para qua este procaso pase de una forma interperso
4

nzl (entre individuos), a una infrapersonal (de reconstruccidn'’
S

mental en el individuo)./



38

SUPUESTOS TEORICOS

Es necesario especificar la dificultad gue representa el
presentar los aspectos fundamentales de una obra tan compleja
v casi <desconocida en nuestro medio como es el paradigma so-
cio-cultural. Se he seflalado guz 21 nlcleo tedrico del pro--

grama de Vygotsky. =2sté compuesto de los siguientes tdépicos:

12 La conviccidn en el método genético evolutivo.

292 La tesis que sostisne que las funciones psicoidgicas sup=-
riores, tienen su raiz en las resiaciones sociales.

32 La tesis de que sblo los procesos psicolbgicos superiores
puzden entenderse mediante el estudio de la actividad me--

diada instrumental (uso de instrumentos).

Los tres temas estén en interaccibdn reciproca, sin embar
go, es el tema de la mediacidén el gue considera de mayor re-
levancia en el paradigma, puesto que los dos prim2ros no pue-
den gor explicados si no se invoca a éste.

Por tal motivo se expondrén primero algunas ideas respec
to al tercer punto y luego se regresara a exponer los dos pri
meros.

La mediacibén es el tema central d2 la obra v al mismo - -

tiempo de importancia fundamental para la disciplina psicold-_

gica, Vygotsky estaba intesreszdo en el estudio de la importan
cia de la mediacibén de los instrumentos psicolbdgicos o signos

en las funciones psicolbgicas superiores y en la conciencia.

~
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Como se sefiald anteriormente, los instrumentos psicoldgi-
cos o signos, no son productos subjetivos o individuales, sino
que tienen su origen social producto de la evolucidn sociocul-
tural. Como ejemplo tenemos el lenguaje.

Los individuos, cuando entran en contacto con la cultura'
a la gque pertenecen, los utilizan y los apropian. En el caso -
del lenguaje, priméro es usado con fines sociales para influir
en los demiés (comunicacibdn), y luego es utilizado para influir
en uno mismo (lenguaje interno y pensamiento verbal).
= Como resultado de estudios de Vygostfy, se demostrd que:'
el desarrollo psicoldgico debe ser entendido como una serie de
transformaciones cualitativas, asociadas con otras en el uso -
de herramientas psicoldgicas.

En este sentido se producen transformaciones en las for--
mas de mediacidn, las cuales producen gue los sujetos realicen
operaciones mds complejas (de orden cualitativamente superio--
res), sobre los objetos. Esto se ejemplifica con el desarrollo
de 1%; conceptos espontéineos vy cientificos.

o
" Se identifican tres etapas seflaladas por Vygostky en el -

7
’

desarrollo de los conceptos espontianeos y cientificos.
* Primera fase:

Esta es propia de los nifios en edad preescolar. Al pedirse-
les que clasifiquen una serie de objetos frente a varios tipos
gue difieren en forma, tamafic, color, etc., estas proceden for
mando compilaciones organizadas, es decir organizan los obje--
tos para formar figuras siguiendo una pura percepcidn concep--

tual, pueden formar carros, casas, etc. sin importar los - =
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objetos gue usan ni el color.
Segunda fase:

Los nifios mayores forman colecciones gue Vygotsky llamd -
complejas, las cuales estdn basadas en criterios perceptivos -
comunes inmediatos, pero tienen el problema de ser inestables'
y varian répidamente, ejemplo: un grupo de formas cuadradas -
pueden ser agrupadas en forma correcta, pero de momento si -

uno de los cuadrados es azul, el nifio se dispersa y empieza a

formar una coiebcién llamada 1los a;ulés, sin importar la forma
de 1z figura y asi sucesivamente.

Los pseudoconceptos (a medio camino entre 1los clmulos y -
los conceptos donde se agrupan objetos o se usan palakras sin
conocer exactamente el nficleo esencial que definiria al concep
to)., son ejemplos de estos tipos de colecciones, no sblo ca--
racteristicas de los nifios sino también de los adultos.
Tercera fase:

Los sujetos forman conceptos verdaderos pero como produc-
to directo de 1la instruccidn escolar, esto no quiere decir que
con ir a la escuela bastari para formar conceptos cientificos.

Los conceptos verdaderos son los conceptos cientificos,’

los cuales se adquieren mediante la reflexién, forman parte de

sistemas y se relacionan de manera distinta con los objetos ba

sados en la internalizacibén de la esencia del objeto.

Internalizacidén es el proceso mediante el cual, lo que -

ocurre fuera del individuo pasa al plano de su mente. Desde es

te punto de vista, no heredamos los conocimientos ni las acti-

vidades, sino que los adquirimos a partir de nuestras - - -

-
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interacciones sociales. Lo que heredamos son las capacidades y

mecanismos que nos permiten adquirir y usar los conocimientos.

fid

Respecto al primer tema, Vygostky consideraba que para'ég
tudiar objetivamente 1las funciones psicoldgicas superiores, -
era necesario investigar todo el proceso de construccidn y -
evolucidn en los contextos de desarrollo filogenético y ontoge
nético. Con esta intencidn, &1 propone el uso de métodos gené-
ticos.

Tocante al sequndo tema, primero hay gue partir de la -
idea de qué es 1o que debe entenderse por funciones psicolbgi-

cas superiores.
T En la evolucidn psicoldgica existen dos lineas de desa--
rrollo, la natural y la social. El1 desenvolvimiento natural -
produce las funciones primarias comunes entre 1o0s animales y -
el hombre, en cambio el desarrollo social produce lo especifi-
camente humano.

Un proceso interpersonal gueda transformado en otro in--
trapersonal. En el desarrollo cultural del nifio, toda funcidn'
aparece dos veces: primero a nivel social y més tarde a nivel
individual: primero entre personas (interpsicoldgicas) y des--
pués en el interior del propio niflo (intrapsicoidbgicas), tcdas
las funciones superiores se originan como relacicnes entre se-
res humanos.

Es evidente que si estos factores externos son interna-
lizados por los nifios, entonces un aprendizaje incorrecto fue
el resultado de una percepcidén de una situacidén externa tampbién

incorrecta, sin embargo esta relacidn entre lo interpsicolbgico
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(exterior del nifio), y lo intrapsicolébgico, no implica que el
individuo internaiice de manera pasiva 1o dJue ocurre en su am-
biente inmediato, pues la historia personal también interviene
en el paso de lo externo a lo interno.

la transformacidén de un proceso interpersonal a un proce-
so intrapersonal, es el resultazdo de una larga serie de proce-
sos evoiutivos.

T.a internalizacibén de las formas culturales de conducta,'’
implica la reconstruccién de la actividad psicolégica en base
a las operaciones con signos. La internalizacidén de ias activi
dades socialmente arraigadas e histdricamente desarrolladas, -
es el rasgo distintive de la psicologia humana, la base del -
salto cualitativo de la psicologia animal a la humana; por tan
to, de acuerdo con el autor soviético, las funciones psicolégi
cas superiores representan un nivel cualitativamente superior’
en el orden psicolbgico, donde influyve de manera determinante,
el contexto socio-cultural.

lConcepto de DesarrollQ..
P
//ﬁara Vygostky, el concepto de desarrollo debe entenderse

como 1la serie de cambios cualitativos o de salitos dialécticos
A L o I T

y no simplemente como resultado de meros cambios cuantitati--
2RSS = mD10oS.cualih

=y e A

et

vos_acumulativgs,
os_acul

11 /tomo ya se hizo mencidn en el desarr 0L
togénico, los cambios cualitativos estén asociados con dife--
rentes formas estructurales y funcionales de 1la medicidn, por

tanto, para comprender objetivamente los procesos de desarro-

1lo en la conciencia humana (asi como las formas del psiquis-
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mo animal), 2s necesario indagar ios distintos dominios genéti
cos que se entrecruzan en el marco ontogénetico, dentro de los
cuales se incluye el filogenético y el histérico-cultural.
En particular, en la Ontogénesis, Vygostky propuso tres -
métodos:
12 El método de andlisis experimental evolutivo: que es la in
tervencidn artificial por parte del experimentador en el -
proceso evolutivo para observar cdmo se dan los cambios en

los procesos.

29 El método de andlisis genético comparativo: gque es el uso
de una interrupcidn natural del desarrollo {deficiencia -
sensorial, patologia, traumatismo, etc.), donde se obser--
van los cambios en los procesos y se comparan con otros -
donde no ha ocurrido alguna alteracidn (proceso de desarro

l1lo normal).

2 MBtodo Microgenédtico: estudio microgenético de un proceso -

psicoldgico (andlisis longitudinal a corto plazo).
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CONCEPCION DE ENSENANZA.
.
No existe una concepcibén de ensefianza por parte de - =
Vygotsky, hasta el momentor 1o que si aclara es la importancia

que tiene la instruccidn formal en el crecimiento de las fun--

ciones psicolébgicas superiores.

ara este autor, el desarrollo psicoldgico-no-es posible™

sin la instruccidén. De hecho se considera que la instruccién,

—

reorgaﬂiza el avance de las formas psicolbégicas mediante la zo
na de desarrollo prdximo y permite al mismo tiempo la apari- -
cidén de los conceptos cientificos

La tradicibén americana, relacionada con la ensefianza ( 1la
cual compartimos con este pais), se diferencia de la tradicidn
soviética, en el andlisis asignado a lo intrapsicolégico.

Los investigadores americanos se dedican constantemente a
averiguar cdmo el nifilo llega a ser lo gue es, mientras los in-

vestigadores socialistas intentan descubrir cbémo el nifio puede
7

llegar a ser lo gue mno es)/f

Este seflalamiento, nos pone en relacidn inmediata con la’
nocién de zona de desarrollo prbximo.
En términos précticos, dicha nocidn articula los facto--

res de internalizacidén e interaccidn social mencionados en 1los

apartados anteriores.



45

//"La zona de desarrollo prbéximo, no es otra cosa
gue la distancia entre el nivel real de desa--
rrollo, determinado por la capacidad de resol-
ver independientemente un problema y el nivel
de desarrollo potencial determinado a través -
de la resolucidn des un problema bajo la guia -
de un adulto o en colaboracidn con otro compza-
flero més capaz". (12) /

Esto iltimo no significa que 1los niveles del niflo deban -
ser ignorados, més bien significan gue lo evolutivo nc puede -
ser concebido como algo separado de lo gue puede aprenderse <on
ayuda de otros.

lLa zona de desarrollo prdximo proporciona a los psicdlo-
gos y educadores, un instrumento mediante el cual pueden COR--
prender el curso interno del desarrollo.

Utilizando este método, se puede tomar en consideracidn,
no sblo los ciclos y procesos de maduracidn que se han comple-
tado, sino también agquellos que se hallan en estado de forma--
cidn, gue estin comenzando a madurar y a desarrollarse.

El estado de desarrolloc mental de un nifio, puede determi

/
narse tnicamente si se lleva a cabo una clarificacidn de sus -
dos niveles: del real de desarrollio y de la zona de desarrollo
préximo.

Este principio de Vygostky, soluciona en gran parte el --
problema de los diferentes niveles de conocimiento (1inguistico
el de contenido, repertorio social, etc.), que a veces se pre

senta simultaneamente en el saldn de clases.

(12) Vygostky, L.S. "El Desarrollo de los Procesos Psicolbgicos
Superiores". Barcelona, Ed. Grijalbo, 1979. pag. 158.
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Si se facilita la interaccidn entre los nifios, no es preci

s . )
so determinar la zona real de cada uno por separado, sino esta-
blecer qué/contenidos en funcidén de 1las caracteristicas genera-

les de los alumnos.

Metas y objetivos de la Educacién.

No existe un planteamiento explicito, pero podria argumen-
tarse que 1la educacién debe promover el desarrollo sociocultural
y cognoscitivo del alumno.

Para Vygostky. los procesos del desarrollo no son autdno--
mos de los procesos educativos, ambos estin vinculados desde el
primer dia de vida del nifio, en tanto que este es participante’
de un contexto socio-cultural, ademids existen sus padres, los -
compafieros, la escuela, etc., quienes interact@ian con 41 para
transmitirle la cultura, ésta proporciona a los integrantes de
una scciedad, las herramientas necesarias para modificar su en-
torno fisico y social; uno de gran relevancia parz los indivi--
duocs son los signos linguisticos (el lenguaje), que mediatizan
las interacciones sociales y transforman incluso las funciones
psicoldgicas del sujeto cognoscente (funciones psicoldgicas su-
periores).

La educacidén (cultura) emtonces, es un hecho consustan- -
cial al desarrollo humano 2a 2l proceso de ia evolucidn histédri
co-cultural del hombra, y 2n el d=sarrollo ontogénico, genera -

el aprendizaje y éste a su vez el desarrollo.
Concepcidén del Alumno.

El alumno debke ser visto como un ente social, protagonista
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y producto de las miltiples interacciones sociales en que se -
ve invelucrado 2z lo largo de su vida escolar y extraescolar.

El alumno es, en ese sentido, una persona gue internaliza
o sea gue reconstruye el conocimiento, el cual estaréd primero!
en el plano interindividual y pasaréd posteriormente al plano’
intraindividual.

Tos conocimientos, habilidades, etc., gque desde el princi
pio fueron transmitidos y exoregulados o regulados por OLros;
después el educando los interioriza y es capaz de hacer uso ds
ellos de manera autorregulada.

En aste sentido, el papel de la interaccibn social con -
los otros, especialmente con los que saben més (que pueden ser
sus padres, maestros, compafleros o amigos), es considerado de
importancia fundamental para el desarrollo cognoscitivo y so--
cio—cultﬁ?al.

;.

/%En este terreno, el término estrategia cognoscitiva ha’
tenido un gran impulso, 1la razdn fundamental es gue se ha de-
mostrado que algunos individuos aprenden mejor gque otros, no
tanto porgue sean mis inteligentes, como frecuentemente se -
cree, sino porgue utilizan estrategias de aprendizaje més ade7
cuadas, y este uso depende del contexto en que se aprende.,?

/él término estrategia puede tener muchos usos, sin eézég
go en psicologia cognoscitiva tiene el significado de secuen-

cias de acciones orientadas hacia un resultado; éstas son ad-

quiridas y desarrolladas a partir de la interaccibén social en

tre los individuoi;//
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Concepcidn del maestro.

El maestro es un experto que ensefla en una situacidn esen
cialmente interactiva, promocionando la participacién en el -
proceso instruccional para la enseflanza de algin contenido, co
nocimiento, habilidades, procesos, etc. En un inicio debe ser'
sobre todo directiva, mediante la creacibén de un sistema de -~
apoyo que J. Bruner ha denominado andamiaje, por donde transi-
tan los alumnos (sin el cual ellos no podrian aspirar a nive--
les superiores de desempefio y ejecucidn), y posteriormente con
1os avances del alumno en la adquisicidén o internalizacién del
contenido, se va reduciendo su participacidén a nivel de un sim
ple espectador empidtico, para crear y negociar zonas de desa--
rrollo prdximo, por tal motivo, el maestro debe conocer muy -
bien v dominar el contenido a tratar y ser sensible a lcs avanp
ces progresivos que el alumno va realizando. (13)

En la concepcidn socio-cultural, podemos hacer extensiva'
la reaccidn del maestro o cualquier otro gula experto que me--
diatice o provea un tutelaje, alin en situaciones de educacidn’
informal o extraescolar que propicia un aprendizaje guiado.

"Muchos de nosotros menospreciamos lo que sakt
mos y olvidamos como lo hemos aprendido, po
1o tanto no creemos en nueshtras capacidades -
de ensefiar. No necesitamos tener un certifi-
cado para transmitir lo gue sabemos a alguien
o apoyar su intento de aprendizaje por si mis
mo". {(14)

=1

—
=
[9Y)

~—

Citado en Hernindez, Rojas Gerardo, Maestria en Tecnologia
educativa ILCE. V. México 1994. p. 129.

(14) XOCH, Heberto, "Desarrollo Linguistico y Curricular Escoiar"

La lectura, Ed. SEP. E1 Caballito, México 1985. p. 17.
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Fundamentalmente se considera gue la ensefianza sb6lo puede

tener éxito si el profesor apoya y guia al estudiante para la’

consecusién de la solucidn de un problema, mediante el manejo.

de elementos previamente no considerados por estos.

a).-

b).-

c).-

a).-

Para cumplir este propdsito, se requiere gue el maestro:

Conozca los antecedentes culturales y las habilidades ac=—

tuales de los estudiantes.

Ser capaz de proporcionar claves o indicadores gue apoyen
el aprendizaje y su ejecucidn con base a lo especificado’
en el punto a.

Ser capaz de evaluar los esfuerzos del educando ante las
recomendaciones del profesor.

£l maestro debe ser capaz de guiar gradualmente al estu--

diante para solucionar problemas de manera independiente.

Esto es en esencia la estrategia, se orienta a partir de

una estimulacidn externa a la maduracibén de habilidades de - -

autorregulacidn del estudiantj///

De este modo, el maestro no sdlo se convierte en un inter

locutor sensible a los valores y a la cultura de los estudian-

tes,

sino que funge como un valorador de las capacidades de es

tos, al tiempo gue les infunde confianza en sus propios logros.

oncepto de Aprendizaje.

Seglin Vygotsky, el buen aprendizaje es aguel gque precede

al desarrollo.




f 50 / .kib?

El rasgo esencial de esta hipbtesis, es la nocibén de que

los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de apren

dizaje, por el contrario, el proceso evolutivo va a remolgue =/

del proceso de aprendizajs. Esta secuencia es la que se con- -

V{EEEQ—Q“”zOhé dsdesarreilo priéximo.

Este andlisis altera la opinidn tradicional de que en el
momento en que el nifio asimila el significado de una palabra o
domina una operacidn, como puede ser la suma 0 el lenguaje es--
crito, sus procesos evolutivos se han realizado por completo,’
de hecho tan sdlo han comenzado; la principal consecuencia que
se desprende del andlisis educacional seglin este méhtodo, es el
de demostrar que ¢l dominio inicial, por ejemplo las cuatro -
operacicnes aritmdticas, proporciona la base para el subsi- -
guiente desarrollo de una serie de procesos interncs sumamente
compleios en el pensamiento del nifio.

/S5i se visualiza el aprendizaje como un fendémeno social en

dofide la zona real del individuo debe ser tomada en cuenta, es

— —

evidente gue las capacidades parflculares de cada nlno son im
=, = —_— - 4R s A P SO

portantes para dicho aorend’za1e.

— . I

Esas capa01dades cognoscitivas, sociales, linguisticas, -

etc., son consideradas como parte de la competencia de los ni-

flos (ser competentes, no comp=tir).
)

e

/" Esta zona real no necssariamente reguiere de pruebas espe
7
ciales para determinaria, puede ser tomada en cuenta sin nece-

sidad de hacer exdmenes a cada niflo..,”.
/

Esto (ltimec es muv importante, sobre todo para el aprendi

zaje en salones de clase con numerosos alumnos de diferentes -
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> 7

edadesy y dominios sociocdlturzles.
/ ; d I o
A e Far ' # i

//Lamgigyg‘delqé.Hgtgﬂradic;”gg_;g_qgci6n de aprendizzije -

z

mo_una_inte LoR: re alguien més experto y,.alduien me-

!

Esta relacidén de diferencias de conocimientos, -
ruede sey aprovechada con grupos heterogéneos, si se favore-
ce la interaccidn y el apoyo mutuo-

Los contenidos que deben ser aprendidos nunca son del -
todo extrafios para todos los alumnos, 1o que se regulere es

determinar una pregunta o situacidn gue active esa zona rezl

0 conocimiento previo sobre el asunto.

//g; evidente que para propiciar condiciones de aprendi--
zaje adecuadas, el maestro debe tener dominio sobre el tema;

mientras més sepa, mas conocimientos podrédn internalizar los

alumnos Y cCon mejores recursos.

Concepto de Evaluacibn.

.Ta evaluacidn debe dirigirse, no sdlo a los productos -
Y

y =

.
del nivel de desarrollo real .4e los nifios gue reflejan los -
- — e

o /s
ciclos evolutivos ya completos, como lo hacen los test psico

métricos comunes y las pruebas de rendimiento escolar, A sino

sobre todo para determinar el»givel de desarrollo potencial,

T

y si es posible establecer lo gque algunos autores llaman: 1la
amplitud de la competencia cognitiva en dominios especificos

de conocimiento. En este sentido debe hablarse de una eva- -

’

luacidn dinamica.

4



52

s

o e . . . I
‘ste tipo de evaluaciop-tan original, constituye una de
L — 7 !

e ——

las propuestas mis interesantes de Vygotsky y/éé realiza me-
diante la interaccidén continua entre examinador-examinado, -
prestando ciertas ayudas previamente analizadas y de diferen
tes niveles, seglin el grado de desempefio de cada examinador,'
con el fin de determinar el desempefio real y potencial del -
sujetp;.

_ff?or lo tanto el fin bisico de la evaluacidn dinémica -

consiste en diagnosticar el potencial de aprendizaje o Dbien

la amplitud de las zonas de desarrollo ptéximo de los nifios,
Reflexiones en torno a las obras de Vygotsky y Piaget.

Es diffcil referirse a las aportaciones de Vygotsky sin®
hacer mencidn a las implicaciones educativas que de ellas de
rivan o con ellas estin contenidas y no pensar en la teoria’
de Piaget.

La simplificacidn mis extendida ha consistido en contra
poner los puntos de vista de Piaget y Vygetsky en 1o que se
refiere a las relaciones que existen entre desarrollo y - -
aprendizaje. £l problema ha consistido 2n decir que para - -
Piaget el aprendizaje debe seguir al desarrollio y Jue para -
Vygetsky el desarrollo 2s un resultado del aprendizaje..

Al simplificar asi las cosas, parece gue se estéd 6bli-—

gando a2 Piaget a sostener que el aprendizaje no influye sobra
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el desarrollo, y a Vygotsky a postular que el desarrollo previo
del nifio incide poco sobre sus capacidades de aprendizaje.

Ni Piaget, ni Vvgotsky pensaban en este problema para - -
aclarar un poco este asunto.

Se describird en forma breve la teoria de Piaget, ya gque el
tema medular de esta investigacidén es la teoria de Vygotsky.

/égaget define la inteligencia como un proceso de adaptacidn
que se realiza por medio de experiencias interactuantes, entre
el sujeto y el medio ambient%//

Es importante aclarar que estas experiencias y sus caractg
risticas, se veran modificadas paulatinamente en el proceso de
desarollo del nifio, ya que los més peguefios emplean esquemas -
précticos para realizar acciones con el medio ambiente, por 10
que la manipulacidn de objetos reales y del medio ambiente son
factores decisivos para su desarrollo ¥y apropiacibén de nuevos -
conocimientos.

Piaget nos dice gque en todos los nifios se presentan, en el

mismo orden, una serie de tapas cualitativamente distintas, or-

ganizadas en periodos y subperiodos:
a).- Periodo sensorio-motor: de 0 a 2 afios, etapa de ajuste de

reflejos instintivos y de los primeros ajustes psicomotores.

b).- Periodo pre-operacional: de 2 a 7 afios, etapa de la intelji
gencia intuitiva, sentimientos interindividuales espontédneos ¥y

sumisidén al adulto.
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c).- Periodo de operaciones concretas: de 7 a 12 aflos. Inicio
de la 1lb6gica y de expresidn de sentimientos orales y so-
ciales de cooperacidn.

d).- Periodo de las operaciones formales: de 12 a 15 afios. -
Realiza operaciones intelectuales abstractas, forma su -
personalidad y valores morales afectivos para ingresar a

la sociedad adulta. (14)

Estos dos {iltimos periodos, son a los gque nos referire--
mos posteriormente, pues son de importancia para una ubicaciébn
contextual de esta investiyacibén en alumos de sexto grado de primaria.

La estructura es una situacidn de equilibrio que se ve - -
constantemente bombardeada por factores externos e internos.

La forma de razonar un determinadc problema varia de - -
acuerdo al acervo cultural de cada regidén., el lenguaje usado
para ello y el tipo de relaciones gue se “an entre los indivi- -
duos.

Estos factores son de singular importancia. pues empujan_
al individuo a razonar, a buscar la forma de equilibracidn més
temprano o mas tarde que chLros. asi al entrar en un pericdc d2
sociaiizacidn en el Jardin de Nifics o en la escuela primaria,’
el medio social influye en sus estructuras ds asimilacidén-aco-
modacidn, para dar paso a un eguilibrio.

Sin embargo, en el proceso de aprendizaje, las estructu--
ras estin en constante deseguilibrio, asi}cada etapa de desa--

rroilc posibilitarid unas nuevas posibilidades de aprendizaje.

(14) Piaget, Jean., "Seis estudios de Psicologia,” Barral edito-
res, Espafia 1971, p. 67.



55

En base a las experiencias del sujeto con el objeto del -
conocimiento y los factortes ambientales y sociales que confor-
man el contexto, ya sea escolar o extraescolar, ird adgquirién-
dose al lenguaje gue le permitird expresar sus ideas, clasifi-
caciones, discriminaciones de sucesos y adquirira valores para
usarlos en juicios y conductas autorreguladas, fortaleciendo -
en esta forma sus etapas de operaciones concretas y formales, -
en las qgue el individuo es capaz de identificar los valores mo

rales v afectivos para conformar su personalidad.

Para Piaget, la produccidn del conocimiento es un proceso
de asimilacién, es ante todo un concepfo biolbgico.

El dato externo no es captado tal cual por el sujeto, es
asimilado a la estructura interna cognitiva, integrédndola a la

estructura misma.

-
J

El ajuste tiene gue hacer la estructura, el ajustamien-
to del esguema a la situacidén particular, da origen a la aco--

modacién.

7’

/La adaptacidn se produce cuando hay un equilibrio entre la
/

asimilacién y el objeto de acomodacidn.

El equilibrio total nunca se alcanza, se necesitaria asi-
milar todo el universo. ’

Para Piaget 1o vital, lo biolbgico, posee una invariante
funcional: la adaptacidn, asimilacidén y acomodacidén. La estruc

tura cambia de una especie a otra, pero la invariante es la --

misma.

120113
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El conocimiento es un proceso constructivo en el indivi-
duo; es un proceso de adaptacibén, esta es una forma bioldgica
de explicar el conocimiento.

El conocimiento, de acuerdo con Piaget, no es absorvido
pasivamente del ambiente, no es procreado en la mente del ni-
fio, ni brota cuando &1 madura, sino que es construido por el
nifio a través de la interaccidén de sus estructuras mentales -
con el ambiente.

Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de'

reestructuraciédn del conocimiento. El proceso comienza con -
una estructura o una forma de pensar propia del nivel.

Algfin cambio externo o internc en la forma ordinaria de
pensar, crean conflicto y desequilibrio. La persona compensa'
esa confusidn y resuelve el conflicto mediante su propia acti
vidad intelectual.

De todo esto resulta una nueva forma de pensar y estruc-
turar las cosas. Una manera gque da nueva comprensién y satis-
faccidén al sujeto.

En una palabra un estado nuevo de equilibrio para con- -
cluir.

Teniendo ya las premisas de los dos paradigmas. se puede
decir que el punto de vista de Vygotsky es netamente interac--
cionista: el nifio tiene ya un determinado nivel de desarroilo
y posse también una zona de desarrollo que estd al alcance de
sus posibilidades, a condicidén de que se le ayude.

La enseiianza consistiria justamente en aportar esa asis-

tencia que permite actualizar 1los contenidos incluidos en 1la
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zona de desarrollo potencial, pero el punto de vista de Pia--
get es también interaccionista.

f : . . 2 i
i El1 desarrollo es una consecuencila de la accidn interac--

cionista y mancomunada de 1la maduracidén bioldgica, la expe-
riencia del nifio en su contacto con las cosas. la educacibn y

1a tendencia a la eguilibracidn. !

Pero se trata, en comparacidén con el punto de vista de’
Vygotsky de un interaccionismo de signos distintos, en primer
lugar, porgue Piaget insiste sobre todo en la interaccidbn del
sujeto con el objeto; en segundo lugar, porque desde su punto
de vista, la educzcidn es sblo un factor més de 10s gue ayu-
dan al desarrollo. Por su parte Vygotsky confiere una extra
ordinaria importancia a la interaccién social y ademéds entien
de gue el aprendizaje es un momento intrinsecamente necesario
para gue el desarrollo se produzca. El aprendizaje no es en

si mismo desarrollo, pero una correcta organizacidn del apren

dizaje 1lleva al desarrollo mental.

Como se puede ver, no son teorias gue discrepen totalmen
te entre si, puesto gue las dos corresponden al cognoscitivis-
mo, pero sin embargo tienen muy diferentes concepciones del -

aprendizaje y su metodologia-

— Jestts Palacios, hace una aportacidén a la zona de desarro
11o prbéximo, pero desde el punto de vista de los adultos (pa-

dres).
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v"T,a otra zona de desarrollo prdximo potencial -
de ese mismo nifio, es la que los adultos perci
ben en &1 y podria caracterizarse como la dis-
tancia que existe entre las capacidades del ni
filo que los adultos perciben y las espectativas
de capacidades que a corto plazo preven en 2l
nifo". (15)

Esto nos da a pensar que los padres de familia, mientras
més optimistas sean con las espectativas de sus hijos, més po-
sibilidades tendrdn ellos de realizarlas.

A continuacidn se presenta un cuadro resumen de los dos -

paradigmas psicolégicos.

(15) PALACIOS J.,"Reflexiones en torno a las implicaciones -
Educativas de la obra de Vygotsky.”Barcelona Antrhopos
1987. p. 186.
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CONSTRUCTIVISMO SOCIC-CULTURAL
PROBLEMATICA
Andlisis de Tz conciesnciz on tocezs sus dimensio-
nes.
ANTECEDENTES
SIRSET YY33TSKY
SUPUESTOS TEORICOS
Se parte e 1z catzzorfa de =ccidn, inve- Convice
riantes funciecnales, organizacidn y adap- tisne 3
tacidn {asimiiacidn y acomodacidn) tienan
La eguilibracidn, el sistemz adapiativo, Los oro
no es mis gue 21 ecuilibric snire 1z asi tenders
milacién y la 2comodacién. diada *

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Es constructivista-interaccionista y re-
tativistz. Se ctorgza al sujeto un

ctivo
X

sasel

repe

"ty

t n el procesc del conecimientc, -
iste interaccidn reciprocz enire suje-

o-otjeto. Ei sujetc conoce e2n funcidn de

us marcos de asimilacion.

influencia dzi material
una raiacidn £

to-objeto, me
to realiz

[\
3
Q
&
4

textual.

¥ CONCEPCION DE ENSERANZA

E1 masstro nc debe ensefiar sino hasta que
el nifio ya ha intentado y ha buscadc sus
propios medies parz aprender, sino més -
bien propiciar situaciones para que el -
propio alumno construya el conocimianto,'
de manera natural y espontdnea.

PRESCRIPCIONES

— CONCEPCION
E1 alumno es visto como un constructor -
activo de sus propios conocimientos.

DEL

. METAS Y OBJETIVOS
Lz educzcidn debe favorecer e impulsar -
el desarrcilo cognoscitivo del alumno, -
promocionande st autonomia moral e inte
Tectuzl. Crzz hombres capaces de hacer
€0Sas nusvas .

A=

(5]

No existe concepcidn i
Ta instruccidn formal en ¢
funciones psicolégicas supsriores.

METODOLOGICAS
En ia ontozéresis, son tres métodos: el experimen
t2] evolutivo, el de andiisis genético-comparati-

vo y el microgenético.

ALUMNO

E1 zlumno es una persona gue $nternaliza (recons-
truys) el conocimiente, el cual estuvo primerc en
el plan interindivicual y pasa posteriormente al
intraindividual.

DE LA EDUCACION

La edvcacidn debe promover el desarrolic socis- -
cultural y cognoscitivo del ziumno. Los procesos

de desarrollo estér vinculados con 1os procesos -
educativos. Lz ensafianza ha de coordinarse con el
desarrollo del nifio, para promover niveles supe--
riores de avance, hacia la zona de desarrollc pré
ximo.



CONCEPCION DE APRENDIZAJE

Existen dos tipos de aprendizaje: el de

sentido amplio (predetermina 1o que pue

de ser aprendido), y el d= sentido es--
tricte (puede contribuir a lograr avan-
ces en 21 .rimero).

EY buen aprerdizaje es aguel que precede al de-
sarrollo. La.inst i l ecuada--
qgnte orgznizada, puede conducir a crear zonas'
de desarrollc préximo. o '

CONCEPTO DE EVALUACION

Se ha optado por dos vertientes, la u-
tilizacidn de los procasos y estadios
determinados por el estudio de la psi-
cogénesis de los aprendizajes sscola--
ras y ¢l enfogue centrado en la apre--
ciacidn de Ta diversidad y aplicacidn
de las ideas y conczpios enssnandes 2
los nifios en la situacidn escolar.

METODOLOG:A

Ensefianza indirecta, el énfasis dabe
ser puesto en la actividad. La ini--
ciativa y la curiosidad del aprendi-
zaje ante los distintos objetos de -
conccimiento, bajo el supuesto de -
que esta es una condicidn nscesaria
para la autoestructuracidn y 21 auto_
descubrimianto de los contzridos esca
lares.

REYES Archundia, Rebeca. Notas

Debe hablarse de svaluacidn dindmica, en la cual
no solaments se considers el dasarrollo r2al de
los nifios, sino sobrs todo para determinar 21 ni
vel de desarrollo potencial y si es posible esta
blecer 1a amplitud de la competencia cognitiva -
2n dominios especificos de conocimiento.

Sz _fupdamsntz en 2 creacidn de zonas de desarrc-

ryer —_—— e — - —— -
110 gréximo con 1os a2lumnos, parz cetzrminades 33
minigs de conncimiantas. )

ET interds del masstro consiste en trasladar al -

adycandg, de ]gs,,nj.\_’.eLaS E’I’l. : .! W ‘:I uperio
et L —
Ires.

de Aplicacidn de los conocimisrn

i
tos de base socio-psicopedagdgica de la tecnolcgla educativa".

M.T.E. 1994.
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LIMITANTES

Los limitantes de este trabajo fueron la falta de biblio
grafia escrita de primer orden, es decir escrita por Vygotsky,'
va gque la mayoria de obras consultadas son interpretaciones he-

chas de sus trabajos.



METODOLOGTIA
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METODOLOGIA USADA EN LA REALIZACION DEL TRABAJO

Para el desarrollo de este trabajo se recurridé a los tex-
tos gue proporcionan dicha informacidn come son ios editados -
por UPN en el area y Técnicas de Investigacidn, después de un
andlisis de dichos textos se seleccionaron las técnicas més -
convenientes para este trabajo gue es de investigacidn documen
tal.

la investigacidén documental conileva a una serie de proce
sos con el fin de recolectar la mayor cantidad posible de in--
formacibén sobre un tema especifico.

Se inicid por la seleccidn del tema delimitindolo y espe-
cificéndolo a una teoria y sus postulaciones. Posteriormente, -
por medio de fichas de trabajo bibliogrificas, se recogid la in
formacidn con una previa investigacidn en bibliotecas plblicas
y privadas, después de obtenerse las fichas, se organizd un fi
chero por autor, por contenido o segin como se organice el - -

plan de trabajo para lo cual se 1levd de la siguiente forma:
I.~ Eleccidn del tema.

Agui se especifica la importancia de la teoria sociocultu
ral para desarrollar una nueva técnica en el trabajo de grupo'’
gue permitird homogeneizar poco a poco las diferentes capacida

des gue se dan en un grupo escolar determinado.
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II.- Plan de Trabajo.

Este es un instrumento Gtil, pues con é1 se lleva a cabo -
la organizacidn de manera 1l4gica o sistemdtica de las activi

dades que se han de efectuar durante la presente investigacidn.
III.- Recopilacidén del material.

Para realizar este apartado se recurridé a las bibliotecas'
publicas y pirvadas como se menciond anteriormente, encontréndo
se poco material en la biblioteca pGblica sobre la bibliografia
de Vygotsky. Toda esta recopilacidn se realizd fotocopiando -
trabajos, analizdndolos y elaborando fichas. Es importante - -
aclarar la funcidn tan necesaria e inteligente del asesor para’

la realizacidn de este trabajo.
IV.- Organizacidén y Andlisis.

Con las fichas ya elaboradas se formdé un fichero y se cla-
sificd por apartados, de acuerdo al plan de trabajo previamente

elaborado.

Se analizd y valord para determinar el material que se po-
see vy el que se necesitd para posteriormente pasar al siguiente

punto.

V.- Redaccidn y presentacién.
Una vez consultadas las fuentes de informacidn {itiles para
la investigacidén vy ordenadas 1las fichas de trabajo, se re- -

dactd de forma clara y precisa, de acuerdo a los reguisitos
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postulados para una investigacién documental.

Se presentd primeramente el trabajo en borrador ante el
asesor, se hicieron las correcciones necesarias y posterior
mente se volvid a redactar y se presentd a la comisién de -

titulacidén de la institucién .
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RESULTADOS PROBABLES

La teoria sociocultural en la que estan =nclavadas las'
premisas sobre la construccidén del conocimiento, basan sus -
estudios en 21 desarrollo social como promotor del desarro--
11lo bioldgico en el educando, partiendo del supuasto tedrico
llamado zona de desarrollo prdximo.

La zona de desarrollo préximo es 21 espacio que hay en-
tre 1o que el individuo r=aliza por si solo y lo que puede -
realizar con la ayuda de alguien preparado.

Brunzar llama éndamiaje a la ayuda gque se l= puede pres-
tar al nifio para que realice actividades que por su grado de
desarrollo no podria realizar por si mismo, tendiendoa desa-
parecer esta ayuda conforme el alumno s2 vaya superando has-
ta lograrlo por si solo.>

Con esto se espara ﬁue al aplicar 1la teoria de Vygotsky
en la educacidn los alumnos sean capaces de:

* Reconstruir nuevos conocimientos en base a la ayuda prasta
da por alguien més preparado.

* Crear concisncia sobre sus posibilidades reales de aprendi
zaje y sobre lo gus 21 puede lograr con la ayuda de al- -
guien.

* Ser promotor de su conocimiento y delde los demés.

* Fomentar su autoestima y la de los demds compafieros de grugo.

Respecto a logros en grupo sara:

* La socializacidn por medio de 1a inkteraccidfi dindmica.
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* La homogenizacidn del grupo en cuanto a conocimientos se
refiera.
<*Para lograr estos resultados se sugieren las siguientes

@ actividades:
lternativa de la Ensefianza-

La tarea instruccional se realiza por medio de apoyos -
estratégicos a los alumnos, para lograr una solucidén supe- -
rior del problema a aprender.

También se hacen preguntas claves gque obliguen ai alum-
np a razeonamientos mds elevados, a la induccidn y al auto- -
cuestionamiento.

En la fas2 inicial, el maestro toma las riendas del pro
ceso, pero ©N un papel mas directivo, dindoles un apoyo, o -
sea un andamiaje amplioa los nifios y asl a medida que el - -
alumno va progresando, el apoyo andamiaje se va reduciendo.

El educando se hace muy activo y participante con inte-
rés e interaccidn con sus compaifieros.

w Se le debe dar libertad de dialogar sobre los temas Yy
objetivos de la clase, dejando atrés la memorizacidén de congo
cimientos. y darle mds importancia a los procesos de cambio-

Una de las metodologias con varios trabajos de investi-
gacidén, es la propuesta por A. Brown, gue es la ensefilanza re
ciproca, esta estid basada en la idea de tutelaje experto o -
andamiaje propuesto por Bruner, asi como también el aprendi-
zaje cooperativo, mismo gue a continuacidédn vamos a proponer

como un sistema de trabajo en grupo para esta investigacidn.
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Primero se forman equipos en el grupo, tratando de que

cada equipo gquede disparejo en capacidades de los alumnos;

para ello, se pueden usar diversas técnicas grupales como:

el barco que se hunde y sblo caben 3, 5, 7, etc., segin se
quiera organizar al grupo.

Posteriormente, se les aclara a los nifios qué conoci- -

miento van a adquirir o dominar. El maestro ejemplifica y
propone, junto con los alumnos preguntas o actividades para dar
solucidn al problema, de tal forma gue el maestro poco a po-
co  deje solog a los alumnos desempeflar sus funciones, in
teractuando con los demds compafieros.

Los mismos alumnos se preguntan y responden, exponen -
sus trabajos y los valoran. ‘

Se procede de tal manera, Jue el maestro permite fungir
como guia a uno de los nifios y asi sucesivamente lo hardn to
dos, para de esta forma permitir la retroalimentacibdn por - -
ellos mismos, especificando l1&zona de desarrollo prdéximo, -
por ejemplo: si la intencidn es que los nifios aprendan sobre
el movimiento liberal de México en el siglo pasado y su in--
fluencia en América Latina, esto motivard la zona de desarro
1lo prdéximo en un contenido escolar. Se debe/é partir de una
situacidn problema que los nifios puedan resolver en grupo.-

Otro ejemplo seré: ¢Qué pensari Don Benito Juidrez sobre
el T.L.C.?. Aqui el papel del maestro es coordinar este tra-
bajo grupal y respetar la interaccidén entre los nifios, pues'
alli estd la clave de que los alumnos que no comprendieron -

las intenciones del maestro, puedan ser apoyados por los que
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si las comprendieron y por aguellos compafieros gue conocen -

mias sobre el asunto.
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CONCLUSTIONES

-~

Después de haber hecho este trabaJo de 1nves igacidén do-
v gl o, U S v il BN
cumental sobre la feorla soc1oculfural Y con51derando la gran

h

ria, donde debe serttratado con més interés, y en cada etapa'’
de su desarrollo, se le debe fomentar la seguridad, integri- -
dad, autonomia, libertad, derecho de participar y opinar so--
bre 1o que desea y como lo desea para formar su propia perso-
nalidadu se hace necesario sefialar las siguientes conclusio--
nes:

La teoria sociocultural es una alternativa viable en 1los

grupos heterogéneos ya que:

* Posibilita la ayuda entre compafieros, formandose una tenden
cia a la continuidad en el aprendizaje en forma conjunta.

* Fomenta la autoestima al revalorar los conocimientos adqui-
ridos y la ayuda gue con ellos puede prestar a los demds.

* Forma conciencia en torno a la buena relacidn social al va-
lorar la informacidn o ayuda de sus compafieros que le posi-
bilitan o apoyen su méximo desarrollc en &reas en gue por
si solo todavia no es capaz.

* Logra el autocuestionamiento al buscar por s mismo solu- -

cibén a diversos problemas de indole individual, con proyec-

.z .
c10n social.

B

p
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PREDISERNO O

I.- INTRODUCCION.

El presente trabajo de titulacibn se realizard bajo la op-
cidn de investigacidén documental, con el tema de la interaccidn
de los alumnos, como una propuesta para propiciar la autogestidn
educativa, en los alumnos de educacidn primaria, realizado en el
paradigma sociocultural y apoyado en las premisas del psicdlogo’
ruso L.S. Vygotsky, conjuntando en algunos aspectos el paradigma

cognitivo representado por J. Piaget.
II.- PLANEACION DEL TRABAJO.

El trabajo se realizarid en forma continua elaborando un cro
nograma de actividades, asi como la planeacidén previa de la es--
tructura por medio de un predisefio de la misma.

El trabajo documental se recopilarda por medio de fichas de
trabajo y bibliograficas elaborando cada documento, analizéndolo
y revisindolos alternativamente, para obtener un répido avance,'
en tal forma gue se termine en un tiempo probable de 30 dias a -

partir de la entrega del presente documento.

III.- RESULTADOS.

Como resultado se obtendri el andlisis de una investigacidn
como propuesta de trabajo basado en las teorias socioculturales’
de Vygotsky.

IV.- BIBLIOGRAFIA.

Las obras correspondientes al tema.
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