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INTRODUCCION

Como todos sabemos, la escuela tiene el compromiso de educar integralmente
al nifio y ensefiarle sobre todo a leer y a escribir asegurando de esta manera
la utilizacidon de un lenguaje oral y escrito que le permitird establecer una
comunicacién con su familia, con sus amigos y compafleros con sus maestros y

la sociedad en general.

De esta manera el nifio se convierte en un usuvario de la lengua oral y de la
lengua escrita, las cuales implican el uso de principios y estructuras

linguisticas que le permiten construir e interpretar mensajes.

Dentro de estos principios y estructuras linguisticas se encuentra la
gramatica, la cual se debe de enseflar al nifioc en forma eficaz. Esto no se
realiza de la noche a la maflana: La gramdtica del nifio tiene que pasar por

todo un proceso de construccioéon y reconstruccionm.

El presente trabajo esta diseflado con la finalidad de propiciar alternativas

de solucidén al problema que presenta la metodologia de la ensefianza en 1la

gramatica.

Dicho trabajo esta dividido en varios apartados los cuales son:

Capitulo primero: Las referencias contextuales: Aqui se hace un

analisis del contexto social, institucional ¥y

curricular en donde se desenvuelve el nifio, se



Capitulo segundo:

Capitulo tercero:

realiza también la delimitacién del problema, 1la

justificacién y los objetivos que se persiguen.

El marco teoérico estd sustentado principalmente
en un enfoque teorico metodologico
constructivista, las caracteristicas de los
alumnos de So. y 6o. grado, influencias
socioeducativas en el aprendizaje. La enseflanza—
aprendizaje de la gramatica en el tercer ciclo de
educacién primaria en la modalidad de grupos
multigrados ¥y consideraciones en torno al papel

del maestro en el enfoque constructivista.

La planeacion de una estrategia metodoldgica
didactica, 1la base de esta estrategia es el
método de proyectos y la operativizacién de 1la

propuesta,



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1.- Contexto Social

Mi practica docente la realizo en una escuela que se 1llama “Luchar es
Triunfar" con clave 28 DPR 321 M perteneciente a la Zona No. 150, ubicada en
el Ejido E1 Arco, Municipio de Guémez, se encuentra geograficamente a 40 km.
de Ciudad Victoria y a 4 km. de Estacién Santa Engracia, colinda al norte
con el Rio Corona y el Ejido San José de Santa Engracia, Municipio de
Hidalgo , al Sur con el Ejido Santa Rosa, Municipio de Guémez, al este con
el Ejido Emiliano Zapata, Municipio de Hidalgo y al oeste con el Ejido
Benito Juarez, Municipio de Hidalgo . La comunidad del ejido El1 Arco cuenta
aproximadamente con 350 habitantes, esta poblacién tiene su propia unidad
histérica social, cuyos miembros estan unidos por su tradicion y formas de

convivencia.

Sus elementos basicos son sus recursos y su organizacién que funcionan con
una vida social , apegada a sus normas y costumbres , consistiendo entre
otras en obedecer a sus autoridades inmediatas para llevar a cabo las faenas
encomendadas por su superior (riego de parcelas, limpieza de la comunidad,
organizacién de sus propios festivales, consistiendo esta en 1la fundacion

del ejido, etc.).
Esta comunidad tiene una estructura socioecondmica de caracter rural con
algunos servicios publicos: como son agua potable, luz eléctrica, servicio

médico, educacién y transporte.

El tipo de desarrollo econétmico que tiene se debe a la fuente de trabajo que



4

hay en ella, ya que las personas en su mayoria trabajan en torno al cultivo
del citrico de la naranja; hay ejidatarios que la mayor parte son los que
tienen la propiedad del cultivo, como también los vecinos que su trabajo es
en su mayoria de jornaleros, o sea los que trabajan para el ejidatario, hay
también empleados de oficina, de empresas privadas, veterinarios,
profesores, medicos, contadores, secretarias, cultoras de belleza, y 1la
mayoria de las mujeres trabajan de empleadas domésticas o labores del hogar
en su propia casa y los jovenes en los trabajos de la parcela de sus propios
padres o en su caso de otro ejidatario, esto trae como consecuencia que los
jovenes trabajen la tierra que algin dia su propio padre le dejard por
derecho, originando esto un arraigo en su comunidad, ocasionando en el
alumno 1la espectativa de aprender lo necesario, leer, escribir y hacer

cuentas.

La mayoria de los miembros de esta comunidad pertenecen a la clase media que
vienen siendo los ejidatarios y los profesionistas. La clase baja o
desprotegida esta compuesta por los jornaleros y vecinos, que son los que se

encargan de los trabajos mids pesados de la comunidad.

Dicha comunidad es como muchas que existen en el medio rural, sus calles
amplias de terraceria, los solares de las casas amplios sembrados de plantas

y arboles frutales.

Dos tipos de casa habitacién existen en la comunidad que reflejan la clase
social a la que pertenecen las familias, hay casas que cuentan con la

mayoria de los servicios paublicos y otras que se encuentran en un estado muy



deprimente porque no cuentan con estos servicios y sus paredes estan hechas

de lodo con zacate, su techo de palmas viejas y su piso de tierra

sirviendole esta como habitacion y cocina al mismo tiempo.

Otro de los aspectos que tiene la comunidad es su organizacioén, que consta

de un comité ejidal, en donde colaboran los ejidatarios.

El comité 1lo integran el comisariado ejidal que es el que se encarga de
todos 1los asuntos de la comunidad relacionados con el gobierno y con el
municipio, también un tesorero que es el que se encarga de manejar el
dinero, y el de vigilancia que se encarga de todos los trabajos de dicha

comunidad, y otros puestos del comite para vigilarlos.

Fn esta comunidad como en la mayoria de 1la region sus manifestaciones
culturales se basan primordialmente en celebrar el aniversario del ejido que
se conmemora el 22 de noviembre, en donde se le entrega a los fundadores wun
diploma, asi como comida para todos, ademds de una charreada y un baile
popular gratis llevando hasta dos conjuntos con la participacion de otras
comumnidades en el desfile de apertura. La escuela tiene un papel muy
importante en la organizacion de este evento, ya que la misma comunidad 1la
involucra en la participacién social, no nada mads en este aspecto sino
también en el cultural como la presentacién de bailables folkléricos y

modernos, dandose en este sentido una vinculacién entre escuela y comunidad.

Las caracteristicas de 1a comunidad influyen en la practica docente, pues

con sus formas de organizacion para el trabajo productivo, 1los nifios se
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convierten en participantes activos de la economla para ayudar en el gasto
familiar provocando el ausentismo en la institucion escolar, otros son los
encargados de llevar el almuerzo a la parcela de sus padres, con ello faltan
o llegan tarde a la escuela, originando interrupciones en su proceso y en el

de los demis; el maestro ha de interrumpir las actividades planeadas.

Esta situacién se debe a que el aspecto econdmico de la poblacién no es muy
estable, y han de recurrir a todos los medios para solventar sus

necesidades.

Lo anterior también es producto de una idiosincracia muy arraigada: Los
padres consideran a la escuela como una institucién del saber donde el nifio
puede ir a aprender las cosas que ellos no pueden ensenarles, pero muy ajena
a su realidad con sus exigencias. La espectativa real es que la escuela s6lo
ensefle a sus hijos a leer, escribir, hacer cuentas, lo necesario para
"defenderse" en la vida; por ello no consideran como una irresponsabilidad
de su parte el no mandar a los nifios a la escuela, ni apoyarlos en el

sentido de despertar otro tipo de inquietudes o espectativas en ellos.

1.2.- Contexto Institucional.

La escuela en la que realizo la practica docente, en su estado fisico cuenta
con seis aulas debidamente acondicionadas, ya que cuentan con una buena
iluminacién, ventilacién natural y artificial, bancos unitarios y binarios

tfodos en buen estado, pizarrones, escritorios, sillas, mesas de trabajo, asi



como material didactico para cada grado.

Cuenta con los servicios agua potable, luz eléctrica y drenaje.

Ademads cuenta con una direccién, jardines amplios, teatro donde se llevan a
cabo ceremonias cilvicas y festivales, su cancha deportiva donde se han
celebrado concursos de zona y de la misma escuela, asi como sus servicios

sanitarios y sus lavabos.

Tiene ademds, una gran extensién de terreno donde hay sembrados arboles de

naranjos.

La escuela cuenta con una parcela que viene a ser el sostenimiento de 1la

institucioén.

Dicha institucién denominada tridocente, esta integrada por 3 profesores de
los cuales uno desempefia la funciédn de director, cada maestro atiende dos
grupos, un profesor atiende primero y segundo, otro tercero y cuarto y en lo

personal quinto y sexto grado, con la funcién directiva.

Como director se tiene la responsabilidad de la organizacién de la escuela,
de las relaciones con los maestros, con las autoridades educativas y locales

y con los padres de familia.

El nivel normativo de la institucién exige al maestro llevar al corriente la

documentacion necesaria como el registro de inscripcion, asistencia, ahorro,
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evaluaciones y un plan de trabajo por lo que se le proporciona un programa

para que lleve a cabo su trabajo en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

También se les asigna diferentes comisiones como en el consejo téecnico, la
cooperativa, la guardia, la participacién en diferentes eventos sociales,

culturales, etc. todo dentro de un horario escolar.

El desempefio y cumplimiento de lo que la institucion exige conlleva que se
le dedique mias tiempo a estas actividades que a otras relacionadas

directamente con el proceso enseflanza—aprendizaje.

Es en la escuela donde el nifioc comienza a tener un contacto mas formal con
el mundo de las instituciones, de la sociedad, aprende a desempefiar ciertos
roles sociales, porque la escuela a través de las normas y valores que
promueve prepara al individuo para desenvolverse en 1la sociedad a que
pertenece. El nifio debe cumplir con un horario previamente establecido,
asistir puntualmente; la disciplina y la higiene tanto personal como de sus
utiles son muy ponderados, y por ello se organizan concursos para fomentar

este tipo de hdbitos y actitudes .

La institucién también con sus normas y valores incide directamente en 1la
practica del maestro en relacidn con el proceso enseflanza—-aprendizaje. Con
la etapa de modernizacidn educativa se ha hecho especial énfasis en las

asignaturas de Espafiol y Matemdticas quedando relegadas las otras.

En 1la asignatura de Espafiol especificamente, se le pide al maestro o se le
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exige que ensene a los ninos a leer y escribir '"bien" considerando esto

tltimo en el sentido de que el nifio utilice correctamente 1los signos de

puntuacién, respete las reglas, que no utilice modismos o regionalismos en

sus redacciones; cayendo el maestro en una serie de practicas como las
planas, las listas de palabras, el copiado, con el fin de llevar al nifio a

dominar y utilizar un "lenguaje correcto", el aceptado por la escuela.

Esta situacion se debe tambien a que el maestro ha de cumplir con un
programa que contiene diferentes asignaturas y cada una con una gran carga
de contenidos que ha de tratar en un tiempo determinado; y el cumplir con la
administracion escolar ademds de atender los grados con contenidos

diferentes cada uno ocasiona una practica tradicionalista.

1.3.- Contexto Curricular

La Ley Federal de Educacidn cuyas disposiciones reconocen a la educacidn
como medio para adquirir y acrecentar la cultura, se sujeta a lo establecido
por el articulo 3o0. constitucional, ambos son congruentes en sus

finalidades.

La educacion formal es una actividad inscrita en el sistema educativo
nacional, formando parte de el los siguiente elementos: educando,
educadores, planes, programas y métodos educativos, los libros de texto,
bienes y recursos destinados a 1la educacidon; La organizaciéon y 1la

administracién del sistema.
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De los anteriores elementos merecen atencién especial los planes y programas
de estudio de educaciéon primaria, por ser una gula que el maestro de grupo
utiliza en su quehacer, conduciéndose de acuerdo con el ajuste al programa

vigente.

Los programas de quinto y sexto afio mencionan al respecto los fines que debe
alcanzar los procesos educativos, donde presenta un marco teorico para
interpretar el aprendizaje y la forma como propiciar la capacidad operatoria

en el nifio.

En el Area de espafiol se persigue:

Una formacién auténoma en la expresion oral del educado en la que
modalidades como la expresién y la discusitn exigen que las habilidades de
escuchar y hablar sean afinadas, asl mismo, se busca que el estudiante se
habtilite en 1la consulta de fuentes informativas y en 1la redaccién de

informes y otros escritos.

" Por otra parte, en el aspecto de nociones linglisticas
favorecerid la comprension de estructuras que encuentren
significado en la comunicacién oral y escrita, en esta
ultima se enfatizard 1la importancia no solo de
contenidos sino de la correcciéon ortografica.” ...... (1)

Los objetivos del programa de quinto y sexto grado de educacién primaria
atienden 1las Areas psicomotriz, cognoscitivas, y sociocafectivas del

desarrollo del niflo.

1.- Perfiles para el desempefio de preescolares, primaria y secundaria.
CONALTE México, 1989-1994 pag. 24
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Los objetivos plantean tres tendencias: la lingliistica cuando se refiere a
las estructuras gramaticales, la sociolingliistica a desarrollar la expresién
oral en la exposicion y la discusion tanto al escuchar y al hablar y la

psicolingliistica en redactar informes y otros escritos.

En el programa, los contenidos estan divididos en ocho unidades en donde 1la
tendencia principal es la lingliistica cuando se refiere a las estructuras
gramaticales, en donde el alumno a través del docente en su mayoria es
orientado a la imitacién de patrones rigidos y esta deja de estar en funcién

de su desarrollo psicolingliistico.

Los contenidos gramaticales que se plantean en el programa son:

Que el alumno afirme su conocimiento sobre aspectos gramaticales.
— El1 uso adecuado de palabras homéfonas.

= El uso de sindnimos

— El uso de preposiciones y conjunciones.

- Los diferentes tiempos verbales partiendo del infinitivo
— Gramema, género y ndamero

~ Lexema y gramema en verbos conjugados

- Signos de puntuacion

— Reglas de acentuacién

— Objeto directo y objeto indirecto y circunstancial

— Signos lingiisticos

~ Aplicaciones del orden alfabético

— Funcién de pronombres personales posesivos y demostrativos
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— Formacién del adverbio con un adjetivo
— Uso de los fonemas

- Mayusculas en abreviaturas

Contenidos que son abordados de una manera descontextualizada, es decir, no
se consideran los conocimientos que sobre la lengua ya posee el nifio, se
parte generalmente de los conceptos, de las reglas para ser aplicadas en
ejercicios elaborados especialmente para ellos por el docente y a los cuales
se responde mecanicamente, no cumpliéndose asl los objetivos propuestos para

esta area.

4.1.— Delimitacién del problema.

Son muchos los factores que influyen sobre la experiencia educativa del niflo
de primaria, son el material didActico, el dominio del tema por parte del
profesor, caracteristicas individuales del nifio, las caracteristicas del
contenido, asi como su maduracion y la técnica de la ensefilanza del educador;

el medio social, el contexto institucional.

Existe variedad de métodos de instruccién y sélamente los maestros faltos de
practica emplean la misma técnica en todas las clases, viendo tal situacidn,
podemos decir que la mejor forma de resolverla, seria el buscar nuevas
técnicas en donde el nifio construya su propio conocimiento para que llegue a
sus propias elaboraciones por medio de actividades en las que el participe

activamente y no solo de observador, como tradicionalmente se realiza.
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Los maestros de grupo multigrado tienen la ardua tarea de conducir al
educando y guiarlo con el proposito de hacer de ¢l, un individuo creativo,
participativo, reflexivo, cuestion bastante dificil de alcanzar por las

condiciones en que se trabaja.

Tales condiciones se refieren al hecho de laborar en una escuela tridocente

en la que 3 maestros han de hacerse cargo de atender los 6 grados.

La escuela con grupos multigrado fué creada con el propésito de atender 1la
necesidad de educacion en regiones rurales cuya poblacién no alcanza a
cubrir el requisito estipulado sobre ntmero de alumnos para un grupo mas

grande.

En 1la practica docente en grupos multigrados se tienen problemas en 1la
ensefianza al utilizarse una sola metodologia , ya que se emplean las mismas
técnicas de conducir a los alumnos al conocimiento en todas las materias
correspondientes, manejando solamente los recursos didacticos sin ocuparse
del interés del nifio. En el caso de la materia de espafiol se wutilizan
recursos didacticos, como cuestionarios, laminas, graficas, resumenes,
definiciones fuera de un texto, etc. para lograr que el alumno maneje el

lenguaje principalmente el escrito con todas sus convencionalidades.

Esto ha traido como consecuencia que el alumno en su aprendizaje sea un ser
pasivo, receptivo, por lo que se lleva a cabo una educacion bancaria en la

que los maestros depositan en los alumnos los conocimientos negandoles 1la
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oportunidad de elaborar su propio conocimiento y de participar reflexiva y
criticamente en su aprendizaje, no logriandose el proposito de la educaciodn
primaria, que el nifio tome conciencia social, se convierta en un agente de
su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece y a la necesidad de
que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante toda la vida en la

escuela y fuera de ella construya y utilice su propio conocimiento.

La problemdtica surge porque no se plantean los contenidos que se van a
tratar de acuerdo al nivel psicoevolutivo del alumno, por el tiempo que se
tiene para realizar las actividades, ya que se estd condicionado a

las reglas de la institucion.

Se esta consciente de que el maestro a pesar del programa oficial lleva al
saldn de clases lo que &1 cree que es digno de enseflar, esto se manifiesta
como cada docente constituye la valoracion de lo que es digno y 1o que no
vale la pena ensefiar y como se ensefia 0 debe ensefiarse, esto reduda en una
problemdtica puesto que a partir de esas valoraciones es ¢l quien decide que
es lo que es mejor para el alumno y lo que no lo es, enfatizan ciertos temas
y rechazan otros, incluyendo contenidos ausentes en el curriculum oficial y

algunos de este, haciendo una reinterpretacién de los programas.

Esto no significa que el curriculum oficial no juegue como una normatividad
que influye en 1lo que el maestro ensefia, tampoco significa que las

diferentes posturas curriculares no influyen en lo que cada maestro
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considere como conocimiento legitimo, pero si implica que la legitimidad del
conocimiento del curriculum oficial no es necesariamente coincidente con 1la
valoracion del maestro pero que es algo con lo que tiene que cumplir puesto
que el programa supone o rescata los contenidos minimos necesarios para la

aprobacioén de un curso.

Nuestra democratica nacién se fundd en un principio de que cada ciudadano
debe tener oportunidad para desarrollar y utilizar sus actitudes innatas de
una manera acorde con sus propios intereses y condiciones personales,
nuestros antepasados creian con firmeza que el futuro de nuestra nacién se

le podia confiar a ciudadanos instruldos: los maestros.

Por tal motivo, el docente tiene la ardua tarea de conducir al educando ¥
guiarlo con el proposito de hacer de ¢él un individuo creativo,
participativo, reflexivo y para tal efecto se necesitan técnicas y
metodologlas actualizadas, que consideran el contexto social que rodea al
nific y a todos aquellos elementos que de una u otra forma inciden en la

practica cotidiana del maestro.

Sin embargo, a pesar de que se conoce toda esta situacidn, se siguen dando
en el desarrollo de las asignaturas de espafiol, estrategias didicticas que
obstaculizan la reflexidn y desenvolvimiento del nifio, un caso especifico,
es la forma en como se desarrolla la expresidn escrita, donde el papel del
docente regularmente en la enseflanza de la gramdtica (y todavia 1lo sigue

siendo en muchos casos) se ha circunscrito hacia la ftransmisién de unas
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reglas de comportamiento lingliistico encaminadas a lograr una expresion

acorde con patrones unificados , poco reflexibles y supuestamente cultos.

En donde se le pide al alumno que coloque acentos y
evite el uso inapropiado de ciertas palabras y
expresiones. Asl la ensefianza de la gramdtica dejaba de
estar en funcion de un desarrollo lingllistico y pasa a
ser el aprendizaje de si misma." ........ 000000 (2)

Si nos preguntamos la causa de esta abundancia de definiciones y reglas,
solo hay al parecer una respuesta: a las gramdticas escolares fueron a parar
casi intactas 1las formulaciones de unas obras académicas dirigidas a los
adultos en donde no tuvieron en cuenta consideraciones de orden didactico;

dejandose llevar por cierto tipo de ideologia tradicionalista.

Por lo anterior, se considera que el docente, en su afan de enseflar

gramdtica alude a una metodologia muy tradicionalista de introducir
definiciones y correcciones, menospreciando las lenguas no oficiales con la
tendencia a establecer como modelo expresivo el habla de la gente "educada",
que se traduce en un lenguaje escrito muy elaborado, y al cual el alumno se
muestra muchas veces incapaz de aprenderlo porque se pretende que por medio
de normas y reglas llegue a dominarlo originando solamente una memorizacion
de datos que el no logra aplicar en sus escritos. el nifio se ve en la
necesidad de realizar constantes ejercicios que a criterio del maestro son
los adecuados para lograr que el niflos aprenda las partes que conforman un
enunciado, los tiempos verbales, las reglas gramaticales, ortograficas de

puntuacién, etc.

(2) Tousow Jesus. La Gramadtica y la Enseflanza de la Lengua, en UPN Antologia
Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar. pag. 111

la
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Ejercicios que consisten en analisis de enunciados (sujeto, predicado,

verbo, complementos), conjugacion de verbos, dictados, series de palabras;

esto con la idea de que si el nifio aprende las reglas del sistema escrito,

podra escribir bien. No se piensa que es solo escribiendo como el nifio
lograra su aprendizaje, pero escribiendo textos completos donde ¢l vaya
viendo la necesidad de utilizar el convencionalismo del sistema para hacer
comprensible lo que trata de expresar, porque las reglas gramaticales por si

mismas no le llevaran al dominio y eficiencia de la escritura.

" La ensefianza de la gramitica en la escuela, ha estado
fuertemente caracterizada por el normativismo, de ahi la
insistencia en los aspectos correctivos y los esfuerzos
por lograr la MeMOriZacion." ....cccecricccncrsescans (3)

Encontrando con esto que la practica del docente, evade las tendencias de la
socio-linguistica y 1la psicolingliistica; dando prioridad a la
lingtilstica que se aprende en patrones rigidos y propician la imitaci6tn de

parte del educando.

En la practica docente cotidiana el profesor jerarquiza los conocimientos
gramaticales de tal manera que se presenta la construccion nominal o frase,
seguidos del verbo, adjetivos, preposiciones, etc., ajeno completamente a la
competencia linguistica con que cuenta el alumno, esto trae como
consecuencia un proceso carente de significacién que inutiliza los

conocimientos gramaticales hasta aqui elaborados.

(3) Ibidem. pag. 123
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Sin duda 1la informacioén gramatical estad presente en el proceso del
aprendizaje del Espafiol, pero ésta debe cubrir el caracter funcional que

requiere el alumno de acuerdo a sus necesidades socio—culturales.

La enseflanza gramatical que se dA de manera aislada y descontextualizada,
s6lo proporcionan el acopio de datos que no producen un mejoramiento en el

dominio de la lengua.

Por ello es que la practica cotidiana en la enseflanza de la gramatica en la
escuela en grupos multigrados debe estar estrechamente vinculada con las
necesidades comunicativas que dicte el entorno socio—cultural, a las
caracteristicas del nifio considerando la competencia linguistica que posee.
Por ello, se plantea la siguiente interrogante: ? Cébmo propiciar un
aprendizaje constructivo de la gramatica en grupo multigrado de educacion

primaria ?.

Por lo anterior considero que la problematica radica principalmente en:

Como propiciar el aprendizaje de la gramdtica en el 3er. ciclo escolar de
grupos multigrados de la Escuela Rural "Luchar es triunfar® de 1la Zona

Escolar No. 150 ?

1.5.- Justificacion.

La educacion rural forma parte del sistema de educacien primaria origen del
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sistema nacional. En nuestro pais, la mayoria de escuelas son del medio
rural y la problematica educativa que enfrentan los docentes adscritos a

escuelas de multigrados es la de no conocer planteamientos metodolégicos

para poder dar una continuidad a los planes y programas editados por la

Secretaria de Educacidn.

La mayor parte de los docentes no conoce lo que es trabajar en escuelas de
multigrados y para ellos es dificil seguir una planeacion metodologica
acorde a las caracteristicas de la escuela con grupos multigrado, ya que no

existe un programa especial para este tipo de escuela.

La escuela rural requiere mecanismos que eleven la calidad del servicio
educativo que requiere que se adopten, que mejoren, actualicen los programas
y los maestros para lograr un mejor desarrollo y aprovechamiento en los

alumnos.

Las caracteristicas de la escuela multigrado han originado una practica
docente tradicional, donde el proceso enseflanza—aprendizaje en la asignatura
de espafiol (especificamente) se ha remitido al estudio de la gramatica en
un sentido muy estructuralista, pensando que con el aprendizaje de las
normas y reglas que rigen el sistema de lenguaje escrito, el alumno podra

dominarlo y usarlo correctamente.

La experiencia ha llevado a constatar que tal situacién no se da, el alumno
se muestra incapaz de expresar sus ideas por escrito o se observa que en sus

escritos hace uso minimo de las convencionalidades de la lengua 1lo que
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origina que no entienda lo que él1 mismo escribe cuando intenta leerlo.

Por tal situacion se hace necesario un cambio en la forma en que se trata de

acercar al nifio al lenguaje escrito... a su gramdtica no como un acopio de

datos, sino partiendo de los conocimientos que sobre la lengua ya posee para

que no aparezca como algo ajeno a su experiencia.

1.6.- Objetivos.

Dentro de los objetivos primordiales de esta propuesta, puedo enumerar los

siguientes:

Elaborar una planeacién sistemadtica y concisa del abordaje metodolégico

de 1los contenidos del tercer ciclo escolar en 1la enseflanza de 1la

gramatica.

Facilitar a las escuelas primarias rurales (multigrados) apoyos

metodolédgicos — didacticos para la enseflanza de la escritura.

Favorecer 1la revision de contenidos programdticos para apegarlos en las

escuelas que tengan grupos de multigrado.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
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2.1.- Enfoque teorico metodoloégico

La metodologia para 1la enseflanza aprendizaje de la gramidtica y la
organizacién del trabajo escolar en multigrados, cobran una gran importancia
social, puesto que dependen de muchos factores: de la situacién social y
econtmica, de la filosofia con la cual se maneja el conocimiento, de la

rigurosidad cientifica con la cual se aborde la tarea, etc.

Una forma de asumir esta tarea nos lo brinda la corriente epistemolégica
constructivista; con 1a cual se parte de la apropiacién progresiva del
conocimiento por el sujeto de tal manera que la asimilacién del primero por
el segundo va a la par de un proceso de acomodacién que respondan a los
intereses y caracteristicas del individuo; a esta corriente le subyace un
enfoque relativista e interaccionista, es decir el conocimiento siempre es
relativo a un momento dado y surge de la interacciéon continua del sujeto y

del objeto de conocimiento.

De esto se concluye que el alumno como cualquier ser humano, construye su
propio conocimiento a traves de la accion; en consecuencia el proceso

educativo debe favorecer al maximo las potencialidades del alumno.

"Si tomamos en consideracion las ideas de Piaget segun
las cuales 1la inteligencia es el resultado de 1la
interaccién entre el individuo y su medio, observamos el
papel relevante que tienen todas las instituciones por
las que el individuo pasa durante su vida como factores
que colaboran en su desarrollo." ..........00.. Cee e 4)

{4) Xesca Grau. Aprender siguiendo a Piaget en Montserrat Moreno. La
Pedagogia Operatoria. Un enfoque constructivista de 1la Educacion.
Barcelona hacia Cuadernos de pedagrafia 1983 pp. 313-320
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Uno de los caminos a seguir en el proceso de la ensefianza—aprendizaje de la
gramatica sin duda es la pedagogla operatoria basada en 1la Psicologla
Genética cuyos propdsitos son:
"Hacer que todos los aprendizajes se basen en las
necesidades y en los intereses del nifio.
~ Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje 1la
génesis de la adquisicion de conocimiento.
- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion
de cada aprendizaje.
- Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema
basico de aprendizaje.

— Evitar 1la separacién entre el mundo escolar y el
extraescolar. " wieess veETREEE SEEET S SRR FeaRR b (5)

Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de cada proceso de
aprendizaje, en el que se incluyen tanto los aciertos como los errores, ya
que estos también son aprendizajes y a partir del planteamiento de los
intereses formulados por el nifio, el maestro debe encontrar la relaciéon con
el contenido del programa oficial, buscando una interrelacitn de todas las

Areas programidticas.

La Pedagogia Operatoria plantea que para llegar a la conceptualizacién se
hace necesario pasar por estudios intermedios que determinan el proceso de

construccion.

Por 1lo que al iniciar un aprendizaje escolarizado se hace necesario ubicar
al alumno en el estadio en el cual se encuentra, es decir, que
en funcién del estadio el maestro deberd estructurar el proceso ensefianza—

aprendizaje.

(5) Ibidem p. 320
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El papel del docente desde esta perspectiva teerica, es el de crear
espacios de aprendizaje donde sea el propio nifio quien elija los temas o

contenidos que le interesen, es decir, de acuerdo a las necesidades

educativas con los sujetos y no de un proceso instructivo carente de

significado.

Es necesario que el maestro considere las caracteristicas individuales de
los alumnos, que permita que contraste sus hipétes con el resto del grupo y
con la realidad que vive. Este sera el verdadero rol que habrd de desempeflar
el educador, dar libertad al nifio para que haga sus propias representaciones
gramaticalés de lecto—escritura, aun cuando éstas no sean correctas,
respetando los errores, ya que seran considerados como pasos necesarios

para la construccion del conocimiento.

En 1la programacioén operatoria de la enseflanza-aprendizaje de la gramatica
serd necesario integrar diversos aspectos: intereses del alumno, su
ubicacion en el estadio correspondiente, nivel de conocimiento del docente

respecto al tema y objetivos programiticos.

Por 1o que el método de proyectos es la propuesta metodolégica por medio de
la cual el docente de grupo multigrado puede realizar el proceso enseflanza—
aprendizaje de la gramdtica, pues un proyecto globaliza las acciones que se

generan y responden a los intereses planteados por los alumnos.

Por medio de esta estrategia se sensibiliza y orienta a los alumnos en 1la

identificacion de los temas que surgen a partir de sus intereses definen las

119826
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situaciones problemdticas o interrogantes planteadas por ellos mismos.

El metodo de proyectos tiene su fundamentacién en el constructivismo, ya que
el sujeto y el objeto interactdan tanto en el medio escolar como social
procesos por los que contexto y sujeto son conformados, ya que son el
docente y los alumnos quienes intercambian experiencias en 1la relacidén
pedagogica y en donde se considera aprendizaje tanto al objeto de
conocimiento como el proceso de interrelaciéon y esto conlleva una amplia

nocion de evaluacion.

Con dicha estrategia se propicia el abordaje integral de las 4areas del
conocimiento. De tal manera que la labor cotidiana del docente se ve

enriquecida constantemente bajo perspectivas sociales.

2.2.~ Caracteristicas de los alumnos

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es posible
determinar con precisiéon el paso de una etapa evolutiva a otra, menos aun

las diferencias de un grado escolar al siguiente.

Por lo que el maestro que atiende el tercer ciclo (50 y 6o. grado) al mismo
tiempo se encuentra con alumnos en una edad de transicioén, diez, once y doce
afios, alos que corresponde una infancia en vias de desaparecer o un comienzo

de pre-adolescencia.



“ Para Piaget, el desarrolio explica el aprendizaje de
tal manera que este solo es posible gracias al proceso

de desarrollo del cual constituye mds que un elemento
que solo es concebible dentro del proceso total." ...(6)

El desarrollo es pues un proceso general producto de la inter-relaciéon de

diversos factores, uno de los cuales es el medio ambiente.

El proceso de desarrollo ocupa la etapa de formacion de los individuos vy
durante ella estos constituyen una representacién del mundo fisico y social

y sus propias estructuras intelectuales.

Los alumnos de 50. y 60. grado cuya edad fluctta entre los 11 y 12 afios, se
pueden ubicar en el periodo de las operaciones formales, etapa formal de

desarrollo légico, segin Piaget.

El nifio tiene capacidad para utilizar operaciones abstractas internalizadas,
basadas en principios generales o ecuaciones para predecir los efectos de

las operaciones con los objetos.

Las caracteristicas principales del nifio de 50. y 60o. afio grado en el

aspecto desarrollo congnositivo son:

= Su capacidad para anticipar resultados y consecuencias
— Comprender algunos criterios que determinan la vida, en otras palabras, Su

pensamiento se vuelve mds objetivo y preciso.

{(6) Leiand C. Swenson "Jean Piaget" una teoria maduracional cognitiva, en
U.P.N. Antologla de Teorias del Aprendizaje. pag 213
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— Se encuentra bajo los efectos de la crisis de la pubertad, se encierra en

si mismo, se amplia un mundo subjetivo.

Desarrollo Socioafectivo

- El nifio comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibilidad hacia su
ambiente
— Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y activar
independientemente de el.
- Es la edad de la amistad
- Destaca en esta etapa la capacidad de discernir que lo llevara a preferir
entre unos valores y otros, la realizacidn de valores, y la expresion ¥

comunicacion.

Desarrollo Psicomotor

~ Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices.
— Se caracteriza al nifio de este grado por una mayor organizacién y control
en las relaciones espacio temporales y por la capacidad de combinar

destrezas para realizar movimientos complejos.

El maestro al conocer las caracteristicas de sus alumnos, podra crear
situaciones de aprendizaje que estén acordes a su nivel de
conceptualizacion, ya que tendrd presente las posibilidades que el nifio
posee durante esa etapa, y no exigirle algo que atn no estd dentro de sus

posibilidades.
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Los alumnos que cursan el tercer ciclo de la escuela primaria poseen un
marco referencial que les permite hacer ciertas conjeturas sobre la
comprension de la lengua y la produccien linguistica, ya que se encuentran

en el tercer periodo lingliistico sobre construccion gramatical.

2.3.~ Influencias socloeducativag en el aprendizaje

La Escuela Primaria tiene por su propia definicién, una funcién especifica a
cumplir, cualquiera que sea el medio en el que opere. Esta funcién puede
definirse, en los términos mas simples como la de proporcionar, de una forma
eficiente, los elementos necesarios para la adquisiciéon de una cultura

basica.

La escuela entra en interaccion con la comunidad no sélo a travées de los
alumnos, a los cuales atiende directamente, ni de los mecanismos formales
con los que cuenta para entablar relaciones con los padres de familia, sino
a través de un sinnimero de mecanismos integrales de interacciéon y

convivencia con la comunidad total.

Los maestros inciden en la escuela cuando cumplen una funcién, entre los
factores que la determinan podemos mencionar su capacitacion, experiencias,
y la metodologia utilizada en el desarrollo de un tema, y son pocos los
maestros que se esfuerzan por adaptar los contenidos escolares al medio en
que operan y a las necesidades concretas de sus alumnos: y 1la mayoria

parecen carecer de elementos metodolégicos para ello.
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Lo cual se agrava a partir de las inasistencias del docente, o de su
ausencia del salon de clase. Se puede observar que el maestro no parece

estar capacitado para trabajar con varios grupos dentro de un mismo salon.

Esto se suma a una tendencia manifiesta en los docentes a orientar el

aprendizaje con un excesivo énfasis teorico.

En general los maestros cuentan con pocos recursos didacticos—auxiliares

dentro del aula y se utilizan poco.

Cabe resaltar que de la misma manera que existe una falta de interés por
parte del personal en el proceso ensefianza—aprendizaje, también entre los
padres hay una ausencia de exigencias concretas. En este sentido, los padres
se preocupan de que sus hijos aprendan a leer y a escribir y a dominar las

cuatro operaciones basicas.

Actualmente en la escuela primaria el maestro sélo se dedica a impartir los
conocimientos dentro del horario sefialado por la institucién, por lo que al
llegar a la hora de salida se despide de la escuela, de los alumnos para
regresar el dia siguiente, es decir no hay ningin contacto ni con los padres
de familia ni mucho menos con la comunidad donde se desarrolla su practica
docente; solo cuando es estrictamente necesario manda 1lamar a los padres
de familia para hablar con ellos y esto sucede dentro del horario escolar de
manera que se ha de entender a medias por que esta atendiendo a los padres y

a los alumnos al mismo tiempo.
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Si en la escuela se planteara la realizacion de acciones que lograran
vincular a los padres en los procesos de aprendizaje de sus hijos en funcion

de las caracteristicas de la comunidad y de los problemas especificos de

aprendizaje se podria lograr un mejoramiento del rendimiento académico de

los alumnos.

El docente en su practica dentro del auvnla en el proceso enseflanza—
aprendizaje, debe conocer con anterioridad, la etapa evolutiva por la que
esta atravezando el alumno asi como sus caracteristicas ya que en el tercer
ciclo el nifio se encuentra en el tercer periodo denominado operaciones
concretas y formales por lo que es importante que el maestro cuente con
antecedentes de esta etapa, ya que en este periodo el nifio requiere que en

la escuela se le proporcione, experiencia fisica y légica.

El maestro debe ser un amigo con mayor preparacion y conocimiento educativo,
que lo van a orientar, que sienta su estancia en la escuela agradable, que
comprenda al nifio su falta de capacidad, lo ayude, lo alienta, lo impulse
para que se le forme un cardcter firme y que aprenda a investigar que no se

conforme con lo que ya conoce. Cuando el maestro logre esto con sus alumnos

serdn seres pensantes.

Porque los nifios se apropian a su manera de los conocimientos que se

presentan en la escuela.

El maestro debe ser un receptor abierto que se preste al intercambio de

ideas con sus alumnos, porque los alumnos deben de saber que todo 1o que
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aprenden en la escuela tiene una aplicacién en la vida diaria.

Un maestro debe ser para el alumno el formador de
cardcter de conciencia de personalidad, no s6lo debe ser
informador de CONOCIMIENTO, se le debe de enseflar a
pensar, a razonar, a encontrar los cambios de lo
establecido.” siaveesn sevesaens e s nes Salee aaaieiae sais 5 (T)

2.4,- Congideraciones en torno a la gramdtica en un enfoque

constructivista

La enseflanza de la lingliistica ha sufrido a lo largo de los afios en nuestro
pals, evoluciones y enfoques distintos y variados. Durante mucho tiempo,
enseflar linguistica era casi exclusivamente transmitir una serie de
conocimientos, por lo general muy alejados del entorno y los intereses de
los niflos, este era o es un ser pasivo, receptivo y el maestro es el que
imparte sus clases magisterialmente basadas en las lecciones de cualquier

libro.

Hoy estamos ante un reto en la educacién, es decir, ante la renovaciéon

pedagogica.

Esta renovacién consiste en tener en cuenta los intereses del nifo,

basandose principalmente en su entorno.

A partir de esta nueva situacidn el nifio deja gran parte de ser aquel sujeto

(7) Profra. Ruth Hortencia. Funciones del maestro de Educacién Primaria.
Escuela y Comunidad. Pag. S
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pasivo para pasar a ser un elemento activo, observador.

El enfoque constructivista tambien considera al docente como un elemento mas
a tener en cuenta, en cuanto a su presencia sobre el medio en que se
desenvuelven y por lo tanto pasa a ser sujeto pero con interdependencia de

los demas elementos del proceso.

Un ejemplo claro del paso del enfoque tradicional al enfoque constructivista

es:

El estudio del acento, segun la forma tradicional el maestro expone en forma
magistral enumerando las caracteristicas generales del uso del acento
ortogrifico, después remite al alumno al libro de texto, donde encontrara
palabras que deban acentuarse, el alumno realizara el ejercicio y de ésta
manera sabrd cudles se acenttan y cuales no. Después pasa el alumno al

pizarrén a que escriba palabras que llevan acento ortografico.

Segtin la concepcion comtin de la escuela los propios nifios descubriran que
palabras se acenttan, porqué llevan al acento, es decir, como se le llama a

la rayita que llevan arriba algunas letras de diversas silabas.

En definitiva, es necesario que les ayudemos a saber relacionar los
elementos, a ver sus conexiones, las causas y efectos de cualquier
problemdtica que se le presente.

La pedagogia operatoria nos muestra como llegar a 1la
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adquisiciéon de un concepto, es necesario pasar por
estudios intermedios que marcan el camino de su
construccion y que permiten posteriormente
generalizarlo™ ...eecsssersnrsestssantsescsssaaarsass (8)

Antes de empezar un aprendizaje nuevo es necesario conocer sobre los
conocimientos que posee el nifio, ya que de ésta manera puede ayudarsele a
que construya en base a sus experiencias. Tomando en cuenta el interés del

nifio.

La escritura tiene una funcién social de comunicacion. Para manejarla en
forma adecuada deben hacerse tres descubrimientos importantes: reconocer que
la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferentes a las de la
lengua  oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortografica
del sistema con las reglas para dominar los aspectos semdnticos ¥y

sintacticos.

En psicolingliistica se sabe que durante las primeras etapas en la
adquisicién de la lengua escrita, los nifios no tienen adn la capacidad

requerida para producir correctamente textos largos.

Aun cuando el nifio ha comprendido el sistema de representaciéon alfabetica de
nuestra escritura, queda un camino largo por recorrer, pues el sistema no es

una simple correspondencia de grafias y sonidos , estd cargado de

(8) M.I. BUSQUETS "Aprender de la realidad" en M. Moreno " La Pedagogia
Operatoria: Un enfoque constructivista de la Educaci6n."” En Modulo
Pedagogico PACAEP. 1. pag. 541
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arbitrariedades e irregularidades propias, (normas gramaticales), que lo

hacen mucho mas complejo.

El alumno del tercer ciclo de educacidén primaria se expresa de manera
congruente con el medio social en el cual se desenvuelve, haciendo uso de
¢l, de esta manera se desarrolla el proceso enseflanza—aprendizaje de 1la
gramdtica; de tal forma que podran aparecer expresiones carentes de normas,

pero con gran significacion.

"No olvidemos que el alumno es en la priactica un
especialista en el uso de la lengua. Por lo tanto, 1la
reflexion tedrica sobre su uso no serd una reflexion
sobre el vacio, sobre algo lejano, sino sobre algo que
el alumno ya posee y cuyo conocimiento en profundidad
servirda para alcanzar un mayor grado de control
LingUiStico™ . icaws e v wacwn s saans s wusos an semmmes oo (9)

La gramdtica ha constituido para su ensefianza en una serie de reglas que el
alumno debe memorizar, desligadas de su contexto y de toda situacidén de su
lengua, esto se vincula a una enseflanza tradicional arraigada en la mayoria

de los docentes en la actualidad.

" Por otra parte la gramdtica es un conjunto de reglas
prescriptivas pero también constituye una descripcion y
sobre todo una 'estructura lingliistica', es decir, ‘el
conjunto de formas y procedimientos utilizados por una
lengua para expresar una significacién' " .......... (10)

( 9) Tosow Jestus. La Gramatica en la Escuela. UPN Desarrollo linguistico y
curriculum Escolar, México. SEP 1988 p. 125
{10} Louis Not. La Ensenanza de la lengua Materna. Mexico UPN 1988 p. 37
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Al definir 1la gramatica como el conjunto de las formas wutilizadas para
expresar una significaciéon, se engloban en ella los problemas de vocabulario
que los gramdticos modernos estudian distinguiendo los lexemas o unidades
léxicas y los morfemas o unidades de significacidén minimas. Sin embargo, en
el plano diddctico esta enseflanza plantea algunos problemas debido en su

mayor parte a que todavia no se ha adoptado la concepcidn precedente.

"La enseflanza del vocabulario, por ejemplo apunta
frecuentemente hacia la adquisicién, por parte del
alumno, de un conjunto de palabras cuando es el
conocimiento razonado de las palabras es que habra de
hacer adquirir: no vocabulario, ni léxico sino
lexicologia. Tal debiera ser el objetivo pues nadie ha
aprendido jamds una lengua estudiando las paginas de un
diccionario” ...... . iiiiiiiii it iaaaciiiainaeaaas (11)

El dominio de las reglas para los aspectos semanticos del texto — al igual
gque las reglas ortograficas y sintacticas de la lengua escrita — se logra a
base de reflexién lingllistica durante el ejercicio mismo de la escritura.

Esto permite apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacién, no soélo
requiere tener conocimientos respecto a 1las formas graficas y a la
actualizacién correspondiente . Si su proposito es obtener significado a
partir de 1lo impreso, el 1lector debe poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestién no provee. Se trata de conocimientos

que éste posee con anterioridad.

(11) Ibidem. pag. 38
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En el aspecto de los contenidos de nociones linguisticas, si el maestro

procura la reflexién en el alumno y con ¢l analiza las oraciones de sus

escritos puede dar mayor operatividad a las nociones gramaticales al

conjugar la teoria con la practica.

Se propone que a través de la metodologia los nifios cuenten por si mismos
los mecanismos de la lengua en base a ejercicios y juegos orales y escritos.
Debe quedar claro que las nociones gramaticales por sl mismas no tienen
mayor sentido: La tienen tnicamente cuando se utiliza para interpretar

textos y adquirir flexibilidad en la expresion oral y escrita.

Tomando en cuenta como marco de referencia la teorla de Jean Piaget, que
concibe al nifio como un sujeto activo y participante en todos los momentos
de su desarrollo intelectual, que organiza la informacién proveniente de su
experiencia y de acuerdo con su propia capacidad explicativa se ve obligado
a formular , ratificar o rectificar sus hipétesis en la medida en que estas
satisfagan algin aspecto de su realidad; asi las normas gramaticales seran
para el nifio del tercer ciclo un fentmeno que le llame la atencion. La
construccién de dicho conocimiento se dA en el nifio por medio de sucesivos

intentos a interpretar y predecir elementos comunicativos.

Los alumnos del tercer ciclo de educacién primaria, se encuentran ubicados

en el periodo linglistico

El cual se inicia con la conformacién de la palabra,
en este periodo expresiones utilizadas por ¢l son
distintas en su forma a la de las normas lingtisticas



utilizadas por los adultos.

Las caracteristicas de este periodo son:

¥ La comprension de la lengua es mayor que la produccion
lingiistica.

¥ Exige un manejo apropiado de la entonacién.

¥ Se clasifican los vocablos (sustantivos, adjetivos,
verbos) .

* Existe secuencia légica. " ......ihiiiiniiianinan. (12)

Cuando aprendemos a hablar, aprendemos muchas maneras de hacerlo, aprendemos
a contar, preguntar, responder, solicitar, invitar, justificar, aprendemos
formas de cortesia y modos especificos de iniciar y terminar una

conversacion.

De la misma manera aprender gramatica implica muchos aprendizajes complejos
como el narrar por escrito, preguntar, justificar, también hay maneras
especificas de iniciar un texto, segin sea éste (narracitn, informacion,

poético, etc.)

Varios investigadores se han interesado en la competencia lingliistica de los
nifios, competencia que ellos manifiestan al hablar y al escribir. Los
estudios de Piaget demuestra que los nifios emplean lenguaje gramatical en
forma precoz. Los estudios de lingliistica han demostrado también que gracias
a la competencia 1linglistica, los nifios emplean tempranamente lenguaje
gramatical correcto. Todo esto depende, evidentemente, de que el ambiente

donde se desenvuelva el nifio favorezca las experiencias del lenguaje.

(12) Murillo Paniagua Graciela. El Lenguaje en el nifio al inicio de su etapa
escolar. Subsecretaria de Educacién Elemental Asociacidn Mexicana de
Psiquiatria Infantil - México 1983 . pag. 155
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Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que tienen los ninos para
coordinar los factores en el proceso de escritura. Considerando esta

complejidad, no debe exigirse excesiva atencion en detalles como los

aspectos ortogrdficos o gramaticales, que llevaran al nific a desatender la
basqueda del significado para ocuparse de otros detalles. Si se deja actuar
a los nifios en forma espontanea y sin presiones, ellos invertiran su
esfuerzo en 1la continua basqueda de significado, asi como en planear y
controlar la comprensibilidad para lograr un mensaje claro y significativo.
Habra fallas en la convencionalidad, pero éstas no alteran ni la estructura,

ni la funcién del texto.

EL maestro debe considerar el aprendizaje de la lengua como un proceso largo
y de continua afinacion. Las modalidades de enseflanza deben efectuarse

atendiendo al nivel cognoscitivo del nifio.

La competencia linguistica de los nifios les permite producir diferentes
estructuras sintacticas de lenguajes, didlogos, preguntas, enunciados
declarativos e imperativos. Manifiestan en su trabajo un conocimiento
intuitivo, no escolar, de unidades 1lingliisticas y de los  aspectos
significativos de la lengua escrita como las palabras y las clausulas y son

capaces de estructurar historias, cartas, narraciones, exposiciones.

Por ello es necesario la nocion de la norma gramatical puede proceder de una
experiencia de las circunstancias de la accidn. Basta decir a nifios
pequefios una frase tan vaga como "Iremos a pasear" para que broten las

preguntas: cuando 7, a dinde ?, y acaso coHmo ? y porqué ?. La respuesta
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aportada a cada una de estas preguntas es una modalidad de las
circunstancias de la .accion. Se descubre asi los modificadores

circunstanciales de tiempo, lugar, de medio o agente de causa.

De ahl que pasa al estilo comparando los recursos que ofrece la diversidad
de las construcciones para jerarquizar la importancia otorgada a estas

circunstancias.

Tales experiencias, varias veces renovadas, permiten organizar, en este
ejemplo, el cuadro general del complemento circunstancial con las

subcategorias de tiempo, lugar, etc.

El cuadro se ird llenando cuando, a medida que vayan surgiendo al azar otros
enunciados circunstanciales, sea necesario ir precisando el proposito, el

origen, la distancia, la compafiia, etc.

El mismo método vale para la inferencia o la deduccidon de las demds reglas

gramaticales.

En tal proceso la enseflanza no se presenta en primer lugar, viene después de
muchos ejemplos para expresar caracteres comunes encontrados en cada uno de
ellos y que corresponden a una norma. La norma es (o deberia ser) una simple
sistematizacion andloga a la que emprende el nifio pequefio cuando hace

abstracciones sin tomar conciencia de ello, pero siempre a partir de
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ejemplos; de 1las estructuras de comportamiento que corresponden a las
principales leyes de la lengua hablada en su medio. Se trataria de pasar de
estructuras naturales, aunque no reflexionadas, que presiden la organizacion
del 1lenguaje emitido o recibido (codificacién o decodificacioén) a la
reflexion sobre dichas estructuras, ya que mediante la observacion el sujeto
las saca a la luz y mediante el tratamiento que 1les aplica (analisis,
comparacién, extension generalizadora, instrumentaciéon o puesta en obra)

estas estructuras estructuran al sujeto que trabaja con ellas y en ellas.

" Las corrientes positivistas y las teorias de
reforzamiento, han difundido en los tiempos modernos 1la
idea de que el maestro debe corregir inmediatamente los
errores (horror al error) reforzando lo correcto, para
evitar un impacto negativo prolongado en el aprendizaje
de los alumnos. Ahora se sabe que el error es parte
intrinseca del desarrollo mismo y que juega un papel

Adindmico en eSte M. ittt {13)

El docente debe saber observar al nifio y comprender la naturaleza de sus
"errores". Sobre todo debe organizar el aula para proporcionar al nifio la
libertad de tomar por si mismo el control de su aprendizaje. Es necesario
permitir y estimular al nific a correr el riesgo de equivocarse, puesto que

asl ira aprendiendo a expresarse a traves dé la lengua escrita.

La escuela debe propiciar espacios de expresitn y comunicacién entre los

alumnos, mismos que permitan el uso eficaz de la lengua en su contexto

{(13) Gomez P. Margarita. Consideraciones tedricas generales acerca de Ila
escritura. Desarrollo Linguistico y curriculum Escolar. UPN p. 100
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socio—cultural.

Es importante generar este tipo de experiencias en las cuales el alumno y el
docente socialicen los conocimientos gramaticales dado que de esa manera se

generan aprendizajes linglUisticos.



CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
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Esta estrategia tiene como finalidad que la construccien del conocimiento,
que en este caso es la gramatica, sea el resultado de la propia actividad

del nifio; que parta siempre de aprendizajes anteriores, de experiencias

previas que el nifio posee para que el aprendizaje sea continuo.

Las actividades planteadas pretenden despertar el interés en el nifio y crear
en él un conflicto cognoscitivo que 1lo 1lleve a 1la bésqueda de un
conocimiento objetivo para lograr el proceso de equilibracion: pero para
l1legar a &1 se requiere de un largo proceso de construccion o reconstruccién
en el que el nifio tendra aciertos y errores que son esenciales en la

contruccion del conocimiento.

3.1.- E1 metodo de proyectos con base metodologica.

La base metodolégica de esta estrategia es: el método de proyectos, el cual
consiste en la identificacién de un tema, la definicidén de problemas y la
ejecuciéon de un conjunto de acciones planteadas con la intencién de dar

solucién a una problemdtica.

En el se vinculan las tareas escolares a un objetivo claro y concreto, en
donde 1los alumnos motivados por el propodsito o problemdtica reemplacen la
informacién memoristica por la observacién, el razonamiento, 1a creatividad

y una accién personal mds propia y comprometida. Es decir, se propone un

proceso formativo eminentemente autogestivo.
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Alcances del método:

El método permite que los nifios experimenten, planteen problemas, propongan

estrategias para su abordaje y solucién y observen resultados desde

diferentes enfoques.

Este método propone que los contenidos educativos se conviertan en
instrumentos para el desarrollo de la capacidad creadora, razonamiento,
espiritu inquisitivo y planteamiento de alternativas o cuestionamientos que
surgen en la vida cotidiana de maestros y alumnos, se contempla también la
importancia de las relaciones afectivas y sociales y el espiritu de
cooperacién que tiene lugar en el trabajo grupal como parte del proceso de

enseflanza—aprendizaje.

La relacién pedagogica de este método considera la manera en que los
maestros y alumnos se vinculen con los contenidos educativos, asi como en la
nocién de evaluacién considerada como un proceso continuo de cambio y

retroalimentacién.

En el proceso de aprendizaje tambien es fundamental el intercambio de

experiencias entre maestros y alumnos para la confrontacién de ideas.

La pedagogia operatoria considera el aprendizaje como un proceso activo en
el que el individuo pone en juego la asimilacién y la adaptacidén constante
en la adquisicién de nuevos conocimientos pero siempre de acuerdo a la etapa

de desarrollo en que se encuentre.
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Sostiene que el ser humano es capaz de construir su propio conocimiento por

medio de las acciones e interaccion con el objeto, a traves de la cual se

dan una serie de organizaciones y reorganizaciones de sus esquemas

referenciales al ir interpretando 1la realidad que se le presenta, 1lo
anterior implica una actividad constante de manupulaciéon de objetos y
situaciones y una actividad interior que estructura, compare e interprete

conocimientos.

La propuesta metodologica del método de proyectos revalora la importancia de
generar situaciones de enseflanza—aprendizaje en donde los alumnos juegan un

papel activo, creativo, critico y respoonsable de su propio aprendizaje.

Participantes en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La formacién integral del nifio implica dar la misma importacia a su

desarrollo fisico, afectivo e intelectual.

En el meétodo de proyectos es importante la participaciéon de maestros,

alumnos y padres de familia.

1.- Rol del maestro.-

Es el guia, orientador y coordinador de las actividades de aprendizaje, las
cuales estaran adaptadas a las necesidades e intereses de los alumnos, asi
como a las condiciones sociales de la comunidad. Es necesario que conozca

los recursos con que cuenta, para plantear situaciones que permitan al nifio
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ponerse en contacto con objetos de conocimiento. El trabajo que se realice
al interior de la escuela estard en estrecha relacién con los valores y
tradiciones culturales de la comunidad: programas literarios, artesanias,

histéricos, artisticos y tecnolégicos de la region.

Una de sus funciones principales es la concerniente a la planificacion de
las actividades, prever las necesidades materiales a wutilizar con el
proposito de conseguirlo o producirlo, apoyandose siempre en los medios y
recursos con que cuente la comunidad: peliculas, lecturas, programas de

radio y television.

Promoverd paseos a lugares de interés, reuniones para hacer lecturas

comentadas, para permitir al nifio la reflexion sobre la lengua.

La labor del profesor en este método es vasta y rica, pues el maestro no es
simple transmisor de informacion, asl como tampoco el alumno es un ser
pasivo y receptivo del mismo, sino que ambos son participantes que

construyen el conocimiento desde una perspectiva social y cultural.

2.=— Rol del alumno.

Es quien participa disfrutando y creando sus conocimientos en sus propios
términos; ésto significa darle la palabra, confiar en sus capacidades y
respetar su forma de pensar y de sentir, ofrecerle los medios para que se
exprese, se comunique y organice creativamente y en forma libre, asi como

ofrecerle espacios de recreacion que le permitan disfrutar y conocer
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manifestaciones culturales que amplien su vision del mundo y contribuyan a

su desarrollo integral.

Al desarrollar las diversas actividades, el nifio podra desplegar su
creatividad y curiosidad, cuestionar, plantear interrogantes y experimentar,
hacer redescubrimientos, poner en juego sus capacidades, elaborar
conocimientos, resolver problemas, expresar su forma de pensar y de sentir,

aprender actuando y reflexionando sobre su realidad.

El nifio es uno de los principales actores o protagonistas de su propia
educaciotn, ya que se va transformando el mundo en que vive pues es tomado en

cuenta como ser cultural, social, histérico, cientifico y artistico.

3.- El papel de los Padres de familia.

En cuanto al papel de los padres de familia, se les considera como sujetos
que apoyan el aprendizaje de los nifios proporcionando principalmente su
tiempo, asi como los materiales solicitados por el maestro, ademas de ser
posible, motivarlos y proporcionarles informacién acerca de los cambios que
se van dando en las reformas educativas, para que sepan de qué manera

orientar y apoyar el trabajo de sus hijos.

4.- Los medios para la enseflanza.

Los medios a los que recurre el profesor para facilitar el proceso educativo
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y con los cuales interactdan maestro—alumnos—contenido, permiten hacer un
poco mas objetivos 1los temas y una mejor comprensiéon por parte de los
alumnos. Los materiales se obtendran del medio en que vive el nifio,
aprovechando los recursos naturales y elaborando los necesarios, asi como

retomando la experiencia que sobre la lengua tiene el nifio.

El uso de los recursos y materiales diddcticos es muy importante puesto que
propician el interés del nifio y a la ves interacciona en forma directa con

ellos y participa mids activamente dentro del proceso de aprendizaje.

El maestro debe propiciar el abordaje de contenido utilizando estrategias
didActicas, su propia pedagogla sin olvidarse de los recursos didacticos,
que deben ser de acuerdo a los contenidos para estimular al alumno a que
construya el conocimiento en el proceso de enseflanza—aprendizaje. Otro
elemento importante son los medios para realizarlos, que si se ordenan en

funcion de criterios légicos proporcionan un primer esquema de trabajo.

De esta forma se considera tomar en cuenta 1los siguientes recursos

didacticos que ayudaran al desarrollo de los contenidos gramaticales:

- Programa

— La planeacién del contenido

— Desarrollo de las actividades

- Libros, diccionario, cuadernos, y el medio contextual y escolar
— Experiencias e interés del nifio

— Una evaluacién permanente.
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3.2.- Operativizacion de la propuesta.

Al iniciar, se sitta al nifio en un amplio aspecto de posibilidades para que

el pueda escoger.

Donde basta decir al niflo una frase como: "Iremos a pasear", para dque
broten las interrogantes, Cudndo ?, A donde ? y Porqué ? e inmediatamente
los nifios propondrian a dénde ir, en qué irse, que necesitarian, que van a
hacer, proponiendo ademds una organizacion por equipo para que cada equipo

llevara lo que va a necesitar.

Todo esto se lleva a cabo en un continuo dialogo de discusién, analisis vy
critica entre todos los miembros del grupo, dandoles la libertad, ya que el
nifio tendrd que proponer y argumentar las diversas fuentes de informacién y

eligiendo también los medios a su alcance.

Proponiendo por ejemplo, los nifios, ir de excursion a la Hacienda de Santa

Engracia.

Algunas interrogantes que el nifio puede plantear son las siguientes:

Cuantos aflos tendrd la hacienda 7

Como era antes la Hacienda 7

De donde traerian el material para construirla ?
Porqué la Hacienda tiene una iglesia ?

Queé perimetro tendra la Hacienda ?
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Qué es lo que hacen en la Hacienda ?

Qué tipos de plantas y animales hay ?

De esta forma seguimos analizando cada uno de los intereses de los alumnos,
del tercer ciclo, para observar como a traves de un contenido como lo es los
cuantificadores circunstanciales, se puede adentrar a otro tema de la misma
asignatura y a las diferentes areas del programa en las asignaturas de
Matemdticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Medio ambiente y
Civismo. En esta situacion nos encontramos con la necesidad de ampliar los
objetivos y cuestiones planteadas; -es decir, nos enfocamos ante otros temas
y actividades y, es aqul en donde el docente debe estar preparado para que
logre 1la integracion de las diferentes asignaturas y contenidos de los dos
grados y no dar un aprendizaje en forma aislada ya que se caeria en la

segmentacion de la enseflanza.

Continuando con las interrogantes y la busqueda de respuesta por parte de
los nifios, se podran descubrir asi, las circunstancias de tiempo, de lugar,
de modo o agente y causa, a partir de las experiencias vividas en su

entorno, como por ejemplo:

NIROS MAESTRO
A donde vamos a pasear ? A la Hacienda de Santa
Engracia.
Cuando vamos 7 Maflana, el lunes, etc.
Como es la Hacienda % Grande, antigua, etc.
En qué vamos 7 En camién, coche, camio-—

neta, a pie.
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Quienes vamos ? El maestro, nosotros, los
papas los hermanos, etc.

La planeacién del trabajo azl como su realizacion (la excurzion); le

permitiran organizar un cuadro del complemento circunstancial en las
subcategorias de tiempo, lugar, y modo, que se llenara a medida surjan otros

enunciados circunstanciales como

INTERROGANTES CIRCUNSTANCIALES DONDE CUANDO COMO

Mi mama lava la ropa de la ha -
cienda en el rio por las mafianas
hincada sobre una piedra. En el rio En las mafianas Hincada

Mi papA trabaja en 1la hacienda
de velador por las noches En la hacienda Por las noches De velador

El nifio estudia en la hacienda por

las tardes sentado bajo la sombra

de un arbol. En la hacienda Por las tardes Sentado bajo
la sombra de
un arbol.

¥ Se podra propiciar en el alumno la elaboracién de un texto libre en donde
cada uno escribird sus experiencias surgiendo otras interrogantes, donde

surgira la inquietud de cémo escribirlo.

* La elaboracién podra hacerse en forma individual, permitiendo 1la

confrontacién y/o consulta con sus compafieros.
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* Cuando el nifio se enfrentd al texto, este originé en ¢1 la buasqueda de
informacién para tratar de obtener y dar un significado a partir de 1lo

escrito.

* Se podra propiciar la lectura de los mismos; espacio que permitira
socializar sus escritos, para aclarar las ideas o significaciones que cada

uno obtuvo de la experiencia vivida.

* Los alumnos sin darse cuenta podran utilizar sus propias estrategias como
la prediccién, que permitird predecir el contenido de dicho texto
originando con esta, la anticipacion, es decir, el alumno se anticipara
al significado relacionado con el tema originando con esto una competencia
lingtilstica que le permitira producir diferentes estructuras sintacticas
de lenguaje, dialogo, preguntas, enunciados interrogativos, etc.
manifestando en su trabajo un conocimiento intuitivo, no escolar de

unidades gramaticales.

X Se podra también proponer la copia de un escrito de un alumno en el

pizarrén, donde fodos podran apreciar la forma en que estd escrito.

— Se podran identificar los modificadores utilizados.
- Se podra observar el uso de mayssculas, puntos, comas, ortografias,

asi como la sintaxis y gramdtica utilizada.

¥* En una dindmica grupal, y a partir de los conocimientos que cada uno

posee, podrad corregirse el texto.

* los textos elaborados y la continuacién de la bisqueda de respuestas

planteadas al inicio del proyecto es lo que podra permitir la vinculacien
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con las otras asignaturas.

Otras actividades que se pueden incorporar a los proyectos son:

¥ Lectura de textos, porque es ahi donde el alumno podra observar
directamente la utilizacion de las normas gramaticales, la creacion de
actividades; tales como expresion libre, creacion colectiva de cuentos,
correspondencia escolar, circulos de lectura, todo esto en un ambiente

especifico.

El recado , expresion escrita sencilla que permite la comunicacién natural

con compafieros, padres y maestros.

A través de la conversacion, el maestro puede abrir un espacio para conocer
como el alumno estd diferenciando los distintos elementos gramaticales como
son: verbo, sustantivo, adjetivo calificativo, signos linguisticos,
pronombres, etc. Los cuales a través de una discusién grupal podran
confrontar los distintos puntos de vista que les permitird 1llegar a wuna
conclusion final. El crear este tipo de situaciones favorece el aprendizaje
en los alumnos, ya que es mas facil que un alumno entienda el lenguaje de su
compafiero que el del maestro. Es importante que las discusiones que se
suciten en el grupo sean registradas en su cuaderno, para que en un momento
posterior sean analizadas detenidamente para rescatar los rasgos

significativos de la lecto—-escritura.

El cuento y la expresiéon dramatica, aprovechar la creatividad e imaginacién
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caracteristica de este ciclo para enriquecer el uso de la gramdtica.

Los relatos, es algo caracteristico del alumno en esta etapa de su vida
(quinto y sexto grado) de educacién primaria, por lo cual se 1le debe

estimular, a través del uso de los textos o composiciones personales.

El uso del diccionario permite el enriquecimiento del léxico asi como 1la

observacion de las reglas ortograficas.

Juegos de ordenacién alfabética, que permita la estimulacion tanto del

lenguaje oral como escrito.

Los textos deben ser del interes del nino, y estar asociados con momentos

felices de su vida para que despierte en ellos el interés de leerlos.

Se podria llevar acabo al final de las actividades un ejercicio en donde se
exprese lo que entendid. Ya sea en forma escrita, cuento, texto,
conversacion, en debate, relatos recitacidn, dandole libertad al nifio a que
organice su trabajo mediante la observacidn, discucidn, recoja datos del
mismo medio, establezca comparaciones, clasifique, aventure hipdtesis,

conclusiones y ponga en priactica lo comprendido.

La evaluacién deberd considerar el nivel de participacidn, el interés de los
niflos, sus caracteristicas, su desarrollo en la etapa en que se encuentra,
como realiza las actividades, qué actitud toma ante un problema, Illevandose

esta durante todo el desarrollo de las actividades.
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La evaluacion es una tarea compleja, continua y permanente en donde se puede

utilizar los siguientes instrumentos.

Cueztionarios

Entrevistas

— (Observaciones

Relatorias

Ensayos

Investigaciones
- Proyectos

— Elaboracién de textos escritos.

La evaluacién de las actividades se puede hacer durante todo el proceso
ensefianza—aprendizaje. Una de las actividades que se pueden aprovechar, es

el debate entre los integrantes del grupo.

En esta técnica se puede sacar provecho en cuanto a que los nifios exponen su

punto de vista, lo confrontan con los demds compafieros para llegar a una

conclusion que sea admitida por la mayoria.

Como no todos pueden participar oralmente, se puede elegir entre los nifios,
quienes pueden establecer una relacion del trabajo intergrupal, que permita
la discusién a partir de interrogantes, las cuales se sugiere sean
construidas por el mismo alumno, esto posibilita la comprensién de los

fendmenos que se analizan en la clase.



54
Otro espacio que puede ser de gran utilidad para la evaluacidon es cuando el
nifio investiga sobre las interrogantes que se eligieron al principio de la
clase se puede valorar hasta donde pudo el nifio investigar sobre los
distintos aspectos que conforman las interrogantes, es necesario aclarar que
todo el trabajo de investigacidon se debe reunir una vez en el saldn para
darle una estructura ordenada y légica de los acontecimientos investigados.
Estos podrian ser algunas formas alternativas de evaluacién que el maestro
pudiera aprovechar durante el desarrollo del proceso ensefianza—aprendizaje
del contenido que nos ocupa referido a la gramadtica en el tercer ciclo de la

escuela primaria.
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