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INTRODUCCION

El proceso ensenanza-aprendizaje reune elementos importantes-
como son: los sujetos, los contenidos programadticos,los méto-
dos y estrategias,los medios y recursos de apoyo y un contex-
to donde se genera la accidn educativa.

Las investigaciones en educacién nos dan muestra de los diver
sos métodos que se han empleado,de las distintas formas de en
senanza a que se ha recurrido para el logro de los objetivos-
programados.En todo ello existe un factor clave que actda co-

mo mediador entre el Sistema Educativo y las masas,él es el--
maestro;producto de una formacidn social especlfica,con expec
tativas propias y poseedor de una metodologla adquirida a tra
vés de su experiencia docente.

Es precisamente el tema de la metodologla lo que nos lleva a-
investigar sus implicaciones, lo que nos induce a analizar la
practica docente y a proponer alternativas de cambio en toxrno
a una didactica diferente.

En este trabajo se exponen algunos de los conocimientos obte-
nidos en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN),producto de
varios anos de estudio y sacrificio que ahora culminan.El pro
pésito principal es el de aportar ideas que lleven a facili--
tar la ensefianza-aprendizaje de la Historia,mediante la imple

mentacidn del Teatro y algunos otros recursos como el lengua-



je,las artes plasticas,la midsica y la danza,asi como la televi
sién,el cine,la prensa y los mapas.

De todos es conocido el hecho de la problematizacién de que es
susceptible el maestro ante la ensefianza del conocimiento his-
tdrico,por lo tanto, es en este espacio de proyeccidén donde a-
parece el nino (sujeto educativo) como un ser social,con capa-
cidades propias de adquisicidn de conocimientos,con actitudes-
y aptitudes artisticas y ludicas,con personalidad propia y ha-
bilidades y destrezas para ser desarrolladas.Es el nino un en-
te con deseos de saber e indagar,de crear y recrear situacio--
nes o eventos y es,por otra parte,el maestro el que guiara las
acciones del nifioc para el logro de la educacién.

Por lo anterior,en este trabajo se prétende que el maestro y -
los alumnos logren el conocimiento de la historia de formas no
tradicionales, para el caso fue necesaria la indagacidn de las
condiciones del contexto social e institucional donde se gene-
ra la problemdtica.También fue indispensable una exaustiva in-
vestigacidn tedrica que abordase el objeto de estudio y sus im
plicaciones para,enseguida,proponer estrategias didacticas que
lleven hasta el objetivo planteado.

La bibliografia recopilada fue de gran apoyo para .la realiza--
cidn de este trabajo y fue imprescindible anexar un glosario -

de términos empleados a lo largo de esta propuesta.



Los anexos empleados dan fe de algunas investigaciones realiza
das durante el ciclo escolar con el grupo de 60 grado en estu-
dio.

Es pertinente mencionar que el tema sobre la metodologla en la

ensefianza de la Historia ya ha sido tratado muchas ocasiones;-

por personas inmersas en la educacidn y otras ajenas a ella.En
este caso,el hecho de ser un maestro gquien investigue ese pro-
blema,lo lleva a profundizar mas en el mismo,dado que las vi--
vencias y la experiencia personal hacen todavlia mds relevante
ese proceso.

Estamos concientes de las limitaciones de que es objeto el ma-
estro-alumno de la UPN,de los posibles errores gque aqul pudie-
sen aparecer,pero también sabemos que estos inicios podran ser

enriquecidos en situaciones futuras.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



I.1.LA BENDUCACION EN MEXICO
Como todo un factor de cambio, la educacidén debe ser dindmica-

en su proceso de apertura a los educandos ya que Su repercu---

sién en la sociedad es determinante para los fines del Estado.
La politica educativa de la nacién mexicana, teniendo en cuen-
ta lo anterior, ha establecido gue en nuestro pals la educa---
cidn siente sus bases de acuerdo a los propdsitos del Artlculo
3o0.Constitucional que dice:

"La educacidn que imparta el Estado-Federacidén y muni-

cipios tenderd a desarrollar todas las facultades --_

del ser humano..."

Y agrega enfaticamente:

" ..y fomentard en &1, a la vez, el amor a la Patria y
a la conciencia de la solidaridad internacional en la

independencia y en la justicia." (1)
De ahi la importancia de la Educacidén Basica( que incluye el -
nivel prescolar, primario y secundario )
En la escuela primaria, nivel que nos ocupara en este trabajo,
un factor basico es la formacidn integral del nino, para gque -
dste se inicie en un camino en el que la toma de decisiones y
la conciencia criltica lo lleven a un mejor desarrollo en la so

ciedad que lo circunda.

(1) SEP. Articulo 3o0. Constitucional y Ley General de Educacioén
México. 1993 p 27



"La educacidn primaria ha sido a través de nuestra histo-
ria el derecho educativo fundamental al que han aspirado

los mexicanos..."(1)
La Secretaria de Educacidn Publica (SEP) en México establece a
la educacidn como un derecho para todos, ya que basada en la -
constitucidn que nos rige dice:

"] Articulo Tercero Constitucional formuld de la manera
mds exacta el derecho de los mexicanos a la educacidn y

la obligacidn del Estado a ofrecerla."(2)

En base a lo anterior se restablecid la ensefanza sistematica
de la historia de México en el sexto grado, de tal manera que-
con el nuevo Plan de Estudios y los programas por asignaturas,
existe el propdsito de que los alumnos adquieran los conocimien
tos fundamentales que proporcionan una visidén organizada de la-
historia y la geografia de México. Otro propo¢sito del Plan es -
que se ejercite la habilidad intelectual y la reflexidn.

Por dltimo, la SEP tiene organizado un nuevo Plan de Estudios--

para el sexto grado que estara en vigor en el ciclo escolar ---

1994-1995.

Es por todo eso que, para lograr la formacidn integral del nino,
el Estado, a través de la SEP incluye en la curricula de educa--
cidn primaria las siguientes asignaturas:

Espafnol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografla, -

(1) SEP. Plan y Programas de estudios 1993. Educacidn Basica.
Primaria. México 1993. pp 9-19

(2) Idem 5



Educacidn Clvica, Educacidén Artlstica y Educacion Flsica.
La tarea del docente es dosificar todos los elementos que con--
forman dichas asignaturas para efecto del desenvolvimiento del-

alumno, de acuerdo a la evolucidén particular de su edad cronold

gica, pues como afirma Alvarez B. :"...sin educacidén los hombres

no son capaces de conocer el sentido cabal de sus deberes ni de-
fender con acierto sus derechos."(1)

Entre los factores gque influyen en la educacidén en México cabe--
destacar los: filosdficos, psicoldgicos e ideoldgicos.Dentro de
lo filosdfico tenemos que en el Artlculo 3o. aparecen conceptos-
como: laicismo,gratuidad y obligatoriedad, como preceptos base -
para la educacién piblica en México; cuyo principal objetivo es
el de lograr el desarrollo arménico e integral del individuo.
Entre los objetivos del Estado mexicano para la educacidn se han
abarcado los siguientes puntos(mismos que repercuten en la tarea
docente y en la vida escolar de los alumnos):

__Lograr la educacién basica para todos

__Elevar la calidad de la educacién
__Mejorar la cultura, la Educaciédn filsica y la recreacidn

Conservar las instituciones democrdticas

Recuperar la capacidad de crecimiento

(1) B.L.Alvarez y M.Limén. E1 Articulo 3o. Constitucional.p 54



__Descentralizar los servicios educativos y coordinar esfuerzos
federales, estatales y municipales

Es en este proceso educacional donde aparecen los valores ideo-

ldgicos que el Estado promueve a través de este aparato ( nacio

nalismo, mexicanidad, democracia, paz, progreso, unidad, desa--

rrollo y actualmente la solidaridad)

1.2 El sexto grado, su programa, el nifio y el maestro
El enfoque de los programas de historia de sexto grado aparece-
en el Plan de Estudios de la SEP; la historia se reintegra como
disciplina especlfica, la SEP asegura que "...la cultura histo-
rica de los estudiantes y egresados de la educacidn b'asica en-
las generaciones recientes es deficiente y escasa..."(1)
Estas aseveraciones son adjudicadas a los maestros y educadores
Asi mismo se especifica que la ensenanza de la historia tiene -
un valor formativo pues contribuye a la adquisicidn de valores-
dticos personales y de convivencia social, ademas de afirmar la
identidad nacional.
Los rasgos de la ensefianza de la historia son los siguientes:
_" Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva,

partiendo de lo que para el nino es mas cercano, concreto y

(1) SEP. Plan y programas de estudios 1993. Op.Cit. p 91-93



avanzando hacia lo mas lejano y general " (*)

A este respecto, en el 6o. grado los alumnos estudian un curso-
que articula la historia de México con la historia universal.
_"Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la
comprensién del conocimiento histdrico" (*)

En sexto grado los contenidos histdricos permiten el ejercicio-
de nociones mds complejas como la causalidad y la influencia en
tre fendmenos y procesos. El supuesto del programa de la SEP es
que "...el ejercicio de la reflexidn histdrica desarrolle capa-
cidades que pueden transferirse hacia el andlisis de la vida so
cial contempordnea" (%)

_"Diversificar los objetos de conocimiento histdrico "(*)

El Estado se ha concentrado en el estudio de los grandes proce--
sos pollticos y militares(historia de bronce:Luis Gonzdlez) pero
ademds se incorporan contenidos de las transformaciones en la --
historia del pensamiento de las ciencias y las manifestaciones -

artisticas, la cultura y las formas de vida cotidiana.

_"Fortalecer la funcién del estudio de la historia en la forma--

cidn clvica".(*). Aqul se pretende dar relevancia a la refle--

xidn sobre la personalidad y el ideario de figuras centrales de-

(*) SEP. Plan y programa de estudios 1993. Op. Cit. p 95



10

nuestra historia.

_"Articular el estudio de la historia con el de la geografia"(*)

Para que los alumnos reconozcan la influencia del medio sobre --
las posibilidades del desarrollo humano, la capacidad de accién
del hombre para transformar el medio natural, asl como las con-

secuencias que tiene una relacidn irreflexiva y destructiva del

hombre con el medio que le rodea.

En el sexto grado se hace un repaso acerca de temas como:

__La independencia de México y de latinoamérica
__Conflictos internacionales

La Reforma Liberal

La intervencién francesa y el 2o. Imperio

La restauracién de la Republica

El desarrollo de Europa en el siglo XIX

La revolucidén mexicana

El mundo a partir de 1940

En tanto que la problemdtica de estudio se genera en un grupo -
de sexto grado primario, es conveniente mencionar las bases gque
sustenta el programa oficial(*¥*) en cuanto al desarrollo del ni-

no:
*) Ibidem

(**) SEP. Programa para la modernizacidén educativa 1989-1994
PEF-SEP p 49
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En el AREA PSICOMOTRIZ se menciona que el desarrollo del nino -

se encamina hacia una mayor organizacidén y control de las rela-
ciones espacio-temporales, que el nino realiza movimientos mas-
complejos y combina destrezas en sus acciones corporales y que,

a consecuencias de sus transformaciones propias de la edad, con

sume mayor energia, desarrolla la discriminacidn visual y se --

concientiza mds de las posibilidades motrices.
Para lo COGNOSCITIVO se toma en cuenta que el nino muestra la -

incipiente sistematizacidn y organizacién del pensamiento, anti

cipa resultados y consecuencias y es capaz de representar un ob
jeto con diferentes ubicaciones, asl como desarrolla la bisque-
da de explicaciones a los fendmenos y ‘tiene mds habilidad en la
cuantificacidén de objetos.

En el drea SOCIO-AFECTIVA el niho proyecta mayor conciencia y -
seguridad hacia su ambiente, manifiesta un fuerte sentido de --
justicia y rechaza las acciones inadecuadas para su pensamiento
Cree que puede pensar y actuar independientemente del adulto.Su
vida social se torna mds intensa y se integra a grupos sociales.
Con los anteriores conceptos en torno al desarrollo infantil,el

maestro de sexto también debe reunir un cierto perfil que vaya -

acorde con el enfrentamiento que resulta de la relacién adulto--

nino; en el que es necesario adaptar las condiciones escolares a
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las caracterlsticas infantiles, de tal suerte que el maestro -
tendrd que adoptar actitudes para que se logre el entendimien-

to y la comprensién en dicha relacidn, tendrd tambieén que desa

rrollar su capacidad para ubicar en el espacio y en el tiempo-
al alumno, orientar sus tribulaciones (de la preadolescencia)-
en un marco de confianza y amistad, vivir con los ninos los mo
mentos del recreo, la educacidn filsica,etc. Ademds ser el en--
causador oportuno cuando haya dudas en el incontenible deseo -
del saber infantil, intentar dislucidar las hipdtesis del nino
ante el mundo que se abre a sus ojos, etc.en fin el maestro sge
rd quien guie la edad del alumno de sexto grado con paciencia,

bondad y sin egoismo.
I.3.Definicidn del Objeto de Estudio

El Estado mexicano incluye, dentro de los programas de educa--
cién primaria, la ensenanza de la historia, que abarca desde -
el contexto inmediato del nino, hasta los sucesos mundiales de
mds relevancia.Este proceso se va presentando en forma gradual.
La SEP hace llegar a maestros y alumnos algunos materiales de--
apoyoc gue se regquieren para la ensenanza de la historia(Progra
mas, libros de texto, guias para el maestro,etc.) Este se dis-

tribuye a través de la Secretaria de Educacidn,Cultura y Depor
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te (SECUDE) y de las Inspecciones Escolaresjde ahl a la escue-
la.

Dentro de los propdsitos institucionales en la ensefanza de la
historia estd el que el alumno llegue a la comprension del por
qué México estd vinculado con la politica y el desarrollo mun-
dial y ademds conozca los hechos histdéricos del pals (especifi
camente la Historia de México)

La Historia, o mejor dicho, los contenidos alusivos a la histo
ria, han puesto en situacidn problematica al maestro desde ha-
ce algunas décadas; asi lo expresan los docentes al ser entre-

vistados (*) Mencionan que durante la clase de historia, en el

grupo escolar la disciplina se distorsiona, el proceso de la -

ensenanza se obstaculiza, el maestro se inquieta y los alumnos

caen en el aburrimiento. Ante ello el docente se cuestiona el -
por qué y el para qué de la historia; en cuyo proceso incurren
en el uso de formas de ensefanza que llegan a lo 1libresco y -
lo expositivo, asi como al recurso de la memorizacidn de datos.

En nuestro contexto magisterial el docente se conflictla ante-

la ensefianza-aprendizaje de la historia, sin advertir Ifrancamen

(*) Ver anexo D
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te que uno de los obstdculos sea el del orden metodoldgico.

En cuanto a metodologla, la SEP recomienda al maestro la utili

zacién de la linea del tiempo como una opcidn para ubicar al -
nifio en los procesos histdricos nacionales y mundiales, en la-
gque el alumno establezca las relaciones de causa y consecuen--
cias en la interrelacidn de los sucesos.Ademds, la SEP también
pretende que con el estudio de la historia, el alumno compren-
da que su vida estd ligada a las circunstancias histdricas del
pasado y para ello dice que "El tipo de ensefianza que se pPropo
ne requiere una relacidn mds abierta entre alumnos y maestros-
que la que es tradicional en nuestros medios." (*)

Sin embargo, existe otro factor que incide en el problema de -
la ensefanza-aprendizaje de la historia:las caracteristicas --
del nino : "Tiempo, pasado, sociedad y cambio son conceptos --
fundamentales de la Historia que presentan dificultades especl
ficas para los ninos."(**)

Y es que, como maestros, constantemente detectamos la desubica
cién del nino en cuanto a tiempo y espacio.En el primer nivel-

de la escuela primaria(lo.y 20) el nino tiene ciertas caracte-

(*) SEP. Libro para el maestro de 6o. México 1982 p 165

(**) SEP.Historia de México.Gula para el Maestro de 6o.México
1992 p 7
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risticas que deben ir acorde al programa de contenidos oficia-
les,ahl el nino se inicia en la maduracién de procesos de ubi-
cacidn espacio-temporal, en el 2o.nivel (30 y 40) el alumno ha
pasado a otra etapa del desarrollo; transicién entre la ante--
rior y el 3er.nivel (50 y 60).En este Ultimo periodo de la es-
cuela primaria ya el alumno debe estar en su desarrollo concre
to y de operaciones formales, segin la teoria psicogenética de
Jean Piaget, sin embargo la teorla institucional nos dice que:

"Los ninos confunden la ubicacién de periodos histdéri-
cos o no pueden ordenarlos sucesivamente y tienen --
grandes dificultades cuando intentan explicar en qué-
consistid algln periodo histdrico o con qué hechos se

asocian determinados personajes.'" (1)

Ante ésto, lo ideal serla ubicar al nino en el proceso de adqui
sicién de la historia en un marco iddéneo a su edad cronoldgica-
y a sus intereses.

En el libro para el maestro de 6o. se agrega que las biografilas
deberdn usarse como fuentes de consulta y no para memorizarlas,
por el contrario, aconseja que es necesario ubicar las condicipo
nes sociales del momento histdrico para que el nino se le faci-

lite el estudio y que deje de ser receptorj;actuando con un sen-

(1) Ibidem p 7
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tido de busqueda y de consulta. Mas la estructura del discurso

oficial dista mucho de la realidad que se vive en la escuela ya

que el maestro es objeto de obstdculos en su labor docente(mis-

mos que repercuten en el proceso ensenanza-aprendizaje) como:

__La carga de contenidos programados en el curriculum oficial,-
que al compararla con el tiempo que se destina a la ensenanza
de la historia, puede decirse gque cae en lo excesivo, dadas -
las opiniones de algunos docentes: "Es que en sexto el progra
ma trae bastantes contenidos y no nos alcanza el tiempo para-
verlos todos, o los vemos a la carrera y a poner cuestiona---
rios." (%)

Algunas otras causas son las presiones institucionales(concur

sos, pruebas ,etc.) que influyen en la forma de abordar los -
contenidos histdricos por los docentes ya que asi lo manifies
tan cuando se les cuestiona.

__La cadena de interrupciones dentro del tiempo dulico van des-
de el tipo administrativo hasta del orden com@n en una escue-
la(comisiones,ventas,visitas no esperadas,etc.;ésto es otro--
distractor, asi como las exigencias de las autoridades inme--

diatas y mediatas(Juntas extraoficiales, sindicales,de maes--

tros, etc.)

(*) Ver anexo D
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Los contenidos de la historia,al ser abordados en forma tradi--
cional como la exposicién del maestro(verbalismo), la descrip--
cidn y la utilizacidn del dictado de cuestionarios, incurren en
el tedio del alumno quien sblamente se limita a ser receptor y-
el maestro mero expositor. En cuanto a ésto dltimo, el docente
adjudica dichas formas de ensenanza a su preparacidn profesio--
nal,diciendo que las mencionadas formas de ensenanza se han ve-
nido practicando por generaciones; asi el maestro refleja en su
trabajo docente algunos vicios como secuela de dichas practicas
y por presiones institucionales.

Otro obstdculo lo es la insuficiente preparacidén del docente pa
ra implementar estrategias mas acorde; a las caracteristicas --
del alumno y del contexto donde se desenvuelven. Todo ésto hace
caer en la incongruencia del supuesto educativo que dice que en
el alumno habrd de " formarse una mentalidad cientifica y una -
conciencia critica y creadora para la bisqueda de una sociedad-
mas justa.'(*)

Con lo expuesto anteriormente se nulifica otro supuesto: el de
que el nino aprenda a aprender y de que organice sus observa--

ciones por medio de la reflexidn.

(*) SEP Historia de México. Op Cit p 162
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Para la mayorla de los maestros, la ensehanza de la historia--
siempre ha sido motivo de problema, las formas de ensenar oca-
sionan en el alumno que los fendmenos histdérico-sociales lle--
guen a &l en un marco de transmisién: lo cual servira para la-
presentacidén de un examen escrito que le permita acreditar pe-
ro sin llegar a un andlisis reflexivo y critico que le permita
comprender el acontecer actual.

Lo anterior se ha detectado a través de las encuestas realiza-

das a maestros y a la experiencia personal en distintos luga--
res del pals donde el ser y hacer del docente manifiestan algu
nos rasgos parecidos que no implican una homogeneidad(*)

El alumno, por su parte, se ajusta a 1o que el docente le brin
da(en cuanto a contenidos) bajo las circunstancias que se han-
mencionado.De tal manera que entre el alumno y ¢l se establece
una relacidn de dependencia que en nada ayuda al alumno a ini-
ciar su propia busqueda del conocimiento.

Los factores aqul mencionados constituyen un obstaculo para el
aprendizaje de la historia, que es necesario considerar para -

promover cambios positivos en el proceso ensenanza-aprendizaje

== ) L o PRy P 3 1 -y e b —~ s - =4
Perod Por gué el maestrc nc cambia sus formas de ensenar ?

(*) Ver anexo p
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serd capaz de crear distintas maneras de abordar los contenidos
programaticos ? dLa institucidén lo limita a tal grado de perma-
necer impasible ante las exigencias del alumno ? éLos programas
serdn realmente tan rigidos de no permitir el cambio ?

Se estd conciente de las caracteristicas de desarrollo del nino
de las implicaciones de la vida escolar para el docente y el a-
lumno, de las miltiples actividades,ademds de la de ensenar,tam
bidn se conoce el nivel socio-cultural,inquietudes e intereses-
de los alumnos, de los nuevos enfogques metodoldgicos, pero se -
sigue percibiendo una ensefianza tradicionalista en lo que res--
pecta a la historia.Los libros también lo han advertido pues --
dicen: "La forma mds comdn de la ensefianza de la historia es la
narracién de los acontecimientos,generalmente seguida por ejer-
cicios que ayudan a la memorizacidn de datos." (1)

Y es precisamente éste,el principal problema que ahora nos ocu-
pa y no debemos descuidar que para el maestro de primaria, la--
historia representa el mayor grado de dificultad en su ensenan-

za comparado con las otras asignaturas.6Por que el maestro ba--

talla ? Ese batallar se circunscribe al hecho de que el maestro
cbserva cémo a los alumnos les es dificil aprender los conteni-

dos histdéricos sin pensar que con su forma puede estar provocan

(1) SEP. Historia de México. Op Cit p 7



20

do tal situacidn.

Al enfrentar esta situacidén de tipo metodoldgico, el docente -
recurre a diversas maneras de implementar la ensenanza de esta
materia, como una forma de cumplir con su tarea de ensenar y -
de avanzar en el programa oficial para después arrivar a la a-
plicacidén de exdmenes a los alumnos.

Sabemos que el maestro, con la secuela de su formacidén socio--
cultural arrastra maneras de ensenhanza de que ¢l fue objeto --
formas de ensehanza obsoletas para nuestro tiempo histdrico ya
que la influencia de los medios masivos de comunicacidén y los-
adelantos cientilfico-tecnoldgicos, exigen estrategias mas acor
des al tiempo que se vive y para el interés del niho y sus ca-
racterlsticas, pues de lo contrario se caerla en el fracaso en

la ensenanza de la historia que puede llegar a convertirse en-
un fracaso escolar:

" ..el término "fracaso escolar" podrla considerarse co-
mo ambiguo, puesto que el atributo "escolar" sdlo alude
al lugar donde se fracasa,en la escuela, sin especifi--
car si el sujeto que fracasa es el alumno,que no logra
aprender,o la institucidn,que no consigue la ensenanza"

(1)
Esta concepcidn de Grecia Galvez, con respecto al fracaso es-

colar nos ubica en el contexto de la escuela misma donde impar

(1) Grecia GAlvez.Elementos para el analisis del fracaso esco-
lar en matemdticas. mecanograma DIE CINVESTAV IPN p 5
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timos la historia y llegamos a concluir que son diversos los -
factores que influyen en ello, pues no sblo son algunas carac-
teristicas psicosociales y culturales del nino sino también la
influencia decisiva del medio que rodea a la escuela y al alum
no.Tambidn las formas de ensenanza que se han practicado en el
plantel educativo; en alusidn a la corriente tradicional, en -
las caracterlsticas de la institucién, en sus directivos,en --
fin, muchos otros elementos que inciden para gue no se dé con-
efecto el proceso ensenanza-aprendizaje de la historia(ademds
de las otras asignaturas)

En ese proceso, y para comprenderlo mejor,el nino tiene prime-
ramente que situarse en el tiempo que vive, hacer comparacio--
nes con el pasado y reflexionar en los sucesos futuros como --
consecuencias del pasado y presente.En tanto el alumno no lle-
gue a un nivel de ubicacidn espacio-temporal en los aconteci--
mientos histdricos,los conocimientos sdlo llegaran a un grado-
de memorizacidn;como datos dispersos,cuya coherencia se aisla-
por falta de relaciédn.

En el caso especlifico del 60 grado,algunos alumnos llegan con-
deficiencias de ese tipo de ubicacidn puesto que no lograron--
hacerlo en su momento oportuno(prescolar y 1o y 20 grados).Por
lo tanto, en la escuela primaria, con frecuencia el maestro po

ne en practica ejercicios referentes a la nocion de tiempo(com
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paraciones de la edad de los alumnos con la de los mas viejos-

y de ninos mds pequenos, actividades relacionadas con las noti
cias actuales y su respectiva comparacidén con lo que ya ocu---
rrid,etc.) Todo ésto hace el maestro en un intento por que el-
nino aprenda y se ubigue en la historia,desafortunadamente y -
aunque parezca cruel decirlo, lo que dice Victoria Lerner pare
ce tener mucho de cierto: "...no sabemos lo suficiente acerca-
de lo que conoce,pasa,siente y experimenta el nino,asi como la
forma de transmitir la historia," (1)

Otro factor que influye en el proceso ensenanza-aprendizaje -

es el que los alumnos de 6o de la Escuela Epigmenio Garcia,al

ser cuestionados mencionan: el hecho de gque se aburren y se -

desesperan cuando algunos compaheros suyos no leen bien o "pa

recen trenes enfrenando"(*) y eso los motiva hacia la ansie--

dad y la incomprensién del texto en lecturas grupales comenta

das: "...lo que no me gusta de la Historia es que cuando leen

unos nifnos asta parecen gque ban en tren porque se ban pare y-

pare..." (%)

La lectura se convierte aqul en estrategia para el aprendizaje

de la historia:los alumnos leea fragmentos , lo gque impide la-

(1) victoria Lerner Si al.Libros de Historia para ninos.Parame-
tros para elaDorar?os.Perfiles Educativos No 62 Oct-Dic ---
UNAM México 1993 p 50

(*) Ver anexo E
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comprensidén de la lectura,luego se procede a contestar pregun-
tas realizadas por el maestro.Con este enfoque se pierde la im
portancia de la lectura para la adquisicidén de otros conoci---
mientos.

Los alumnos hablan del papel del maestroj;como lector y narra--
dor de historias, diferenciindolo como "buen maestro" al que -
logra emocionarlos con lo que lee y a la "mala maestra" a la--
que no le entienden o gue se enoja: ".,..y la maestra se deses-
pera y decla -lee mas reciodno ves que no oimos ?-" (¥*)

Frank Smith opina al respecto:

"Un nifio que estd aburrido en la clase no esta demostran-

do renuencia,incapacidad ni malicia en contra de sus com

paneros:el tedio debe comunicar un solo mensaje bastante
claro al maestro: no hay nada en la situacidn particular

para que el nifio aprenda."(1)
En la problematica que se ha venido planteando acerca de la en
senanza de la historia, se ha detectado en los alumnos de sex-
to grado la falta de conocimientos histdricos,producto de la -
escacez de fuentes de consulta en el seno familiar,secuela to-
do ello de la precaria situacidn econdémica de la comunidad es-
colar; se llega a percibir en el alumno una actitud indiferen-

te ante el acontecer actual,se aleja de una realidad que ya es

113824

(1) Frank Smith -Comprensidn de la lectura.Ed.Trillas.México-~-
1983 pp 96-109 .

(*) Ver anexo E
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historia,no se concibe como parte de ella y la escuela con sus
formas de ensenanza no ha propiciado un acercamiento que lo --

lleve a la reflexidn,al andlisis y critica de los acontecimien

tos. ¢Como pedirle al nino que comprenda la esencia de un suce

so histdrico si nunca ha sido partlcipe de él1 ? Lerner opina :

"Los procesos pollticos,como las elecciones o el cambio

de gobierno,no forman parte de los intereses de los ni

nos.Las epopeyas y hechos histdricos le parecen leja--
nos en relacién con la vida actual,pero en particular-

en relacidn con su propia vida y con la de su familia."

(1)
Por todo lo anterior se plantea la siguiente interrogante:

JQué actividades y formas metodoldgicas podrlan apoyarnos en--

la ensenanza-aprendizaje de la Historia ?

I.4. Contexto social e institucional donde se ubica la proble-

midtica de estudio

Para situar mejor la problemdtica de estudio es pertinente co-
nocer el contexto propio de los alumnos de 60 a que se hace re
ferencia:

El grupo escolar de sexto B estd integrado por 29 alumnos(18--

hombres y 11 mujeres) con edades que fluctidan entre los 11 y -

14 anos.El grupo es parte de la Escuela Epigemnio Garcia de la

(1) Victoria Lerner Sigal Op Cit p 51
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5a zona escolar, que estd ubicada en el 19 y 20 Rosales de Ciu
dad Victoria, Tamaulipas, México,y cuya ubicacidn,con respecto
al primer cuadro de la ciudad es el SO.

El nivel socioecondmico y cultural se refleja en los datos ver
tidos por los padres de familia al inicio del ano escolar (¥)
y se puede denominar medio y bajoj;dadas las caracteristicas de
sus empleos y condiciones de vida que ahl se proyectan.

El grado de cultura de cada familia incide en la atencidn ex--
traescolar que tiene que darse a los hijos (algunos padres son
analfabetas) asi como las escasas fuentes de consulta que im-
plican los libros como auxiliares de investigacidén.Respecto al
analfabetismo mencionado,puede decirse que incide en su visidn
sobre la historia como parte de un curriculum escolar sin dar-
la importancia a los contenidos y enfoques que ahl se manejen.
A este apartado se puede agregar que en la comunidad victoren-
se existen algunas bibliotecas, sin embargo las carencias eco-

ndmicas y las distancias hasta ellas impiden que las familias-

decidan su acceso.

El aula de 60 B se ubica transversalmenté*aistinta de las de--

(*) Ver anexo &

* Ver anexo C



26

ma también se puede mencionar la incidencia del ruido de las--

"peseras" (*) y automdviles particulares de la calle,asi como
de la instruccién de Educacidén Filsica diariamente en el inte--

rior de la escuela.

Todo lo anterior se menciona ya que repercute en el desarrollo
del proceso ensenanza-aprendizaje,pues el nino se distrae ante
esos ruidos. Otro problema es el de la ventilacidn,ya que de -
cerrar las ventanas y la puertaj;para evitar tal ruido, no en--
tra el aire y el alumno se desespera.

Estas situaciones son adversas para la labor del maestro guien
se ve en dificultades ante el control del alumnado debido a di
chos factores externos.

Entre los integrantes de la comunidad existen familias que,da-
da la lejanla de sus hogares,tienen gue transportarse en las--
peseras o en camiones urbanos,trayendo como consecuencia gas--
tos que merman el gasto familiar y por ende el gasto del nino-
en la escuela(con respecto a material escolar,personal,etc.)
Es pertinente mencionar todos estos fendmenos sociales ya que-
forman parte del contexto escolar en que se genera la problema.

tica. A estos distractores de la tarea docente se pueden agre-

(*) Pop.-medio de transporte popular cuyo nombre se debe a que-
inicialmente cobraba un peso.
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gar los de la escuela misma ya que también limitan el curso de
la educacidn (reuniones excesivas, ventas extratiempo,etc.)

En la vida cotidiana de la escuela, el grupo de 60 B colabora-
en las actividades que se programan como honores a la bandera,
festividades clvico-sociales,pues la escuela proyecta las tra-
diciones mexicanas hacia la comunidad,en fin se participa de -
todas las costumbres y rituales especlficos de la institucidn.
Estas actividades influyen en algunos conocimientos de la his-
toria sobre el alumno debido a que se manejan fechas y sucesos
pero de tal forma que los alumnos no le hayan sentido.

El personal que integra la planta de la escuela es: una direc-
tora, una auxiliar de la direccibn,ung auxiliar de computacidn
(COEBA)una maestra de apoyo pedagdgico,un maestro de educacidn
fisica,doce docentes y cuatro intendentes.

El personal directivo se limita a las labores técnico-adminis-

trativas por lo que se desvincula un poco la atencidén de super

visidn a los grupos.

Algunos de los alumnos de 6o B tuvieron la oportunidad de a--
sistir al jardln de nifos, los demds ingresaron directamente a
la escuela primaria,por lo que es muy comun observar en la ma-
yocria deficiencias de tipo ubicacional (espacio,tiempo y psico-
motricidad) lo que repercute en la adquisicidén de la lecto-es-

critura y por consecuencia en la comprensidn de textos y de a-

Ld
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contecimientos histdricos puesto que el alumno no se logra ubi-
car en esos hechos.

Otros obstdculos que se presentan en el medio escolar son la --
desintegracién familiar que ,ldégicamente llega hasta el nino im
pactando su desarrollo psiquico y fisico.No obstante, existe la
colaboracién de unos padres de familia en cuanto a atencidén a -
los alumnos,lo cual reafirma la heterogeneidad del grupo.

Quizd parezca innecesario decirlo,pero las condiciones materia-
les del plantel influyen enormemente en la vida escolar,el edi-
ficio de la escuela Epigmenio Garcla,por su antiguedad,carece -
de las condiciones materiales dignas para una educacidn mejor.
Su ubicacidén en una calle tan transitqda es otro factor adverso

debido al intenso ruido matutino que impide la concentracién en

el trabajo.

Los padres de familia de la comunidad escolar del grupo de 60 B

cuentan con ocupaciones muy diversas(*) ademds ocupan un papel-

determinante en la escuela pues proporcionan al material humano
(alumnos) y colaboran para el mantenimiento del plantel educati
vo. Segun las encuestas realizadas,la mayoria de las familias -
cuentan con radio y televisidén asi como el acceso de las noti--

cias del dia por los medios masivos de comunicacién,lo cual in-

(*) Ver anexo B
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cide en la adquisicidn de conocimientos de historia que el Es-
tado transmite por dichos canales,asi se logra la penetracidn-
cultural extranjera que proporciona costumbres y tradiciones -
gue contrastan con lo mexicano.La alienacidn aparece ya que la
informacidn es manejada de acuerdo a los intereses hegemdnicos
gue llevan a una reproduccidén de las relaciones de poder y que
la escuela parece fomentar al no propiciar en los alumnos una-
actitud critica.

Lo antes dicho provoca en el alumno una amalgama de conocimien

tos que le producen una apropiacidn cultural muy peculiar.

I.5.Justificacidn de la problematica

4Por qué abordar esta problemdtica ?

En las clases de historia,la mayoria de los grupos escolares -
incurren en la memorizacidn y el verbalismo;producto de la me-
todologla usada por los docentes.Estas acciones ocasionan una-
merme en el aprovechamiento del nino a su paso por la escuela.
Es lamentable que los fendmenos sociales sean abordados de las
formas mencionadas,pudiendo recurrir a estrategias mas efica--
ces en las que el desarrollo del nino vaya en juego,en las que
el maestro,en lugar de atiborrar al alumno de informacidn,lc -
haga diferente para que los contenidos lleguen a la interrel--

cidn entre maestro-alumno-contenido en un ambiente de refle---
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xidn y critica confrontando la recreacién y la creatividad.

Existe un deseo real de implementar un cambio en la metodolo--
gla de la ensenanza de la Historia,un cambio que incluya la --
participacidén entusiasta de maestro y alumnos en un espacio --
distinto, para gue se correlacione con otras areas de aprendi-
zaje y asi hacer mds eficiente la labor docente asi como el de
sarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje,ya que de lograrse-
lo que aqul se propone,se llegaria a un conocimiento objetivo-
en el alumno y éste adquirirla los conceptos en una dimension

distinta en cuanto significado histdrico del mundo que le ro--

dea, la comunidad y el pals tendrian hombres con un futuro en-
el que la toma de decisiones y la contiencia crltica sean la -

bandera del ser ciudadano que se requiere.

I.6. Objetivos

__Que el alumno analice y reflexione sobre los contenidos his-
tdricos,tanto locales como mundiales en el ambiente adaptado
para el caso.

__Que el maestro participe,con sus alumnos,del abordaje de la-
Historia y que los estimule en la transformacidén de las for-
mas tradicionales de concebir dicha materia.

__Obtener resultados mas éptimos ,con ahorro de energia y es--

fuerzo(por parte del maestro)mediante el uso de las estrate-

L]
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gias y medios que aqul se proponen.
Aprovechar la investigacidn como un recurso para el aprendi-

zaje de la Historia.
__Utilizar las aptitudes artlsticas y la creatividad natural -
de maestro y alumnos para actividades inherentes al estudio-
y la comprensidén del proceso histdrico de la humanidad.
__Lograr en el alumno una socializacidn que lo encauce al trato
con los demds en una dimensidén de cooperacidn y solidaridad,-
donde la introversidn sea eliminada para dar paso a la exposi

cidn de las ideas en un ambiente de libertad y confianza.

__"Impulsar la creacién artistica y propiciar la adquisicidn,el
enriquecimiento y la difusidén de los bienes y valores de la -
cultura universal,en especial de aquellas que constituyen en

patrimonio cultural de la nacidn." (!)

(1) SEP. Articulo 7o (VIII) Ley General de Educacién.México---
1993 p 51
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IT.1.El sujeto como ente histdrico-social
Agnes Heller (1) identifica el curso de la Historia con el pro-
ceso de construccidn de valores,entendiendo por valor todo lo--

que pertenece al ser especlfico del hombre,a su esencia (el tra
bajo,la sociabilidad,la universalidad,la conciencia y la liber-
tad ) y contribuye a su desarrollo,

Es asl que, como sujetos sociales necesariamente somos y forma

mos parte de la historia,en tanto que es ésta la que nos ha --

construido una manera de comprender los procesos globales en -

los que participamos,como sujetos nos damos cuenta por que te-
nemos un determinado tipo de economla, una forma de divisidn -
social de trabajo,un tipo de gobierno,una orientacidn politica
social,ideoldgica y cultural;todos estos elementos han sido --
procesos en el devenir de nuestro pueblo, son en suma,producto
de la historia.La vida cotidiana,dice Heller:(z)

"...no estd fuera de la historia,sino en el centro del
acontecer histdrico.Las grandes hazanas no cotidianas
gue se resenan en los libros de Historia arrancan de-
la vida cotidiana y vuelven a ella;y la vida cotidia-
na es la vida de todo hombre,y es la vida del hombre-
entero: el hombre participa en la vida cotidiana con-
todos los aspectos de su individualidad,de su persona
lidad: en ella se ponen en obra todos sus sentidos,to
das sus capacidades intelectuales,sus habilidades ma-

nipulativas,sentimientos,pasiones,ideas,ideologla..."

(1) Aqnes Heller-Historia y vida cotidiana.Enlace Grijalbo.
UAM México 1993 .en: Socioldgica p 172

(2) Idem p 173
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Es por eso que al ser humano,necesariamente tenemos que conce--
birlo como un sujeto histdrico,y es la teorla de la vida coti-
diana la que, apoyada en el materialismo histdérico de Marx,nos
posibilita esta concepcidn del sujetoj;un sujeto histérico,dina
mico,particular;con vida cotidiana.Esta orientacidn tedrica es
la primera base en que se sustenta este trabajo que busca pre-
sentar alternativas para la ensenanza de la Historia en la es-
cuela primaria pues precisamente,si somos sujetos histdricos, -
en la escuela tendremos la posibilidad,a traves del conocimien
to,de encontrarnos,de construir nuestra identidad,de recrear -
la Historia,en la idea al fin de que como sujetos sociales,re-
creemos lo histdrico y construyamos nuestro porvenir,esa es la

orientacidn que,como sujetos histdrico-sociales tenemos la res

ponsabilidad de asumir.

IT.1.1.La socializacidén del niho,un principio para el conoci--
miento de la Historia
En la escuela los docentes sabemos que nuestra tarea es la de-
educar, pero surge un cuestionamiento: § Qué entendemos por Edu
cacidén ? Es en nuestro hacer donde subyace tal concepcidn y -
que va desde: transmitir,reproducir,informar,recrear,hasta ---
transformar y construir otros conocimientos,pero ninguna de es
tas orientaciones se dd pura.En nuestra practica lo que mds se

objetiva es la transmisidn y la reproduccidén de valores,hdbi--

.
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tos,comportamientos y conocimientos,llegando a lograr lo que -
varios intelectuales llaman socializacidn.Esta se define como:
"Un proceso que transforma al individuo bioldgico en individuo
social por medio de la transmisidén y el aprendizaje de la cul-
tura de su sociedad." (1)

Existen diversas teorlas respecto de la socializacidn:el Fun--
cionalismo Estructural, el Psicoandlisis,etc.Aqul,siendo con--
gruente con el enfoque de la teorla de la vida cotidiana,se re
toma el marco del interaccionismo simbdlico que respecto de la
socializacidn,destaca el papel activo de los sujetos en la ---
construccidn de su propio mundo,al igual gue lo plantea la teo
rla de Jean Piaget.

Los puntos fundamentales del interaccionismo simbdlico son:

" ..los individuos son activos,su caracteristica princi-
pal es la reflexibilidad,la capacidad de asumir su pro-
pio punto de vista y el de los otros...sobre esta base
los individuos ajustan mutuamente sus acciones y van --
produciendo la sociedad...el interaccionismo simbdlico
es un enfoque a nivel microsocioldgico y la conducta so
cial se explica a través de la interpretacidén que el su
jeto hace de si mismo y de la situacidn social en que -
se encuentra...es una posibilidad para estudiar los pro

cesos de socializacidn e interaccidn en el aula."(2)

Se retoma este marco tedrico,puesto que si en la escuela socia

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacidn.Diagonal Santi-
llana.Vol.II 3a.Reimp. México 1987

(2) Idem
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lizamos al nino, la orientacidn que se pretende darle,es que -
dste sea conciente de su proceso,que participe analiticamente-
en la adquisicién de la Historia,que la recree y la transforme
salidndose de las formas tradicionales en las que sdlo se le -
informa,se le transmite y se hace que memorice datos.
Consideramos que la socializacioén,desde la perspectiva interac
cionista,nos lleva a una alternativa para la ensenanza de la -
Historia y que, junto con el enfoque constructivista y la peda
gogia operatoria,se facilitard la prdctica de los recursos en-
apoyo a la ensefianza de la Historia que propondremos mas ade--
lante.

Bajo este enfoque,la socializacidn cobra un sentido dinamico, -
transformador,por tanto es un buen principio para ser utiliza-
do en el proceso ensenanza-aprendizaje.

En esta problemdtica que ahora abordamos es pertinente mencio-
nar que se ha comprobado en el hacer diario de la docencia,--
que el nino aprende mds en companla de los demas ya que se lo-
gran otros niveles de conceptualizacidn y su visidn de 1ls co--
sas adquiere un significado distinto,de tal manera que la so--
cializacidn con otros ninos es de gran valla para el desarro--

llo integral que se pretende porque, como decla Vigotsky: "Si

un nino es capaz de realizar ésto o aquello de modo indepen--



37

diente significa que las funciones para tales casos han madura
do en &1."(1)

Es por ello que en el &mbito de la ensenanza de la Historia es
conveniente que el maestro propicie la socializacidn y la soli
daridad en el niho para que en ese proceso desarrolle capacida
des que lo lleven a un nivel de independencia en cuanto a lo o
peratorio de sus actos porque "...el aprendizaje estd directa-
mente relacionado con el curso del desarrollo infantil, ningu-

no de los dos se realiza en igual medida o paralelamente."(2)

En cuanto a la adquisicidn de conocimientos,primeramente el ni
no los asimila con espontaneidad,asi va mejorando su capacidad
cognitiva.Después de esta adquisicidn se muestra dispuesto pa-
ra los nuevos conceptos que le llegaran,debido a la curiosidad
natural y a la iniciativa propia.Después llega al proceso edu-
cativo en el que las implicaciones del mismo lo llevan a condi
cionar sus actividades a la escuela y a la forma de adquirir -
los conocimientos . Aqul la metodologla del maestro sera la --
que determine las formas en que el conocimiento llegara al a--
lumno, en una dimensidn en que la esfera afectiva logre,en la-

relacidn maestro-alumno, el modo cordial ya que "...el elemen-

to unificador. importante en el grupo es el maestro,que es el--

(1) L.s.vigotsky -El desarrollo de los procesos psicoldgicos -
superiores.Barcelona.Grijalbo 1979 p 297

(2) Idem
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adulto,en el seno de esta nueva sociedad en donde representa -
el conocimiento y la autoridad."(1)

Afirmamos pues,que el buen funcionamiento de la relacidén maes-
tro-alumno traerd,en consecuencia,un desarrollo armdnico en el

alumno.

II.1. 2 El nino y la Historia .Desarrollo y aprendizaje

"asl como el espacio,el tiempo es una idea que se a-
prende durante la ninez.Al principio ambos concep--

tos se entrelazan,pero de acuerdo con Piaget(1986),
primero aprendemos el espacio,después la velocidad-
y la duracién y, por dltimo construimos el tiempo."

(2)

Esta tesis de Covarrubias nos d4 una idea de .cémo concebir-
al nifio dentro del espacio de ubicacidn y su intervencidén en
el aprendizaje de la Historia.

En este objeto de estudio,el dominio de dichos conceptos es-
muy importante,pues de ellos depende que el alumno llegue --
hasta el conocimiento de acuerdo a sus caracteristicas psico
gendticas y en coherencia con las del entornoc socio-cultu--

ral que lo envuelve,pues "Cada'actualidad' reune movimiento-

(1) F.pe Ajuriaguerras Manual de Psiguiaztria Infantil Mascn
Barcelona-México 1983 p 90 )

(2) c.Javier Covarrubias.El delito de la contaminacidn visual
p.178
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de origen y ritmo diferente,el tiempo de hoy data a la vez del
de ayer,de anteayer,de antano,"(1)

Por esta razdén,la forma de dirigirse a un nino,para gque entien
da poco a poco dichos procesos,tendré que ir relacionada con -
la vida misma del nino y sus maneras en que ubica sus actos co
tidianos en el tiempo y con la Historia que se le muestra en -

la escuela.

Para el niﬁo,dada su edad y nivel de desarrollo psicoldgico,el
proceso de ensenanza-aprendizaje de los hechos sociales y los-
cambios que afectan a la sociedad entera,asl como la vincula--

cidn con sucesos mundiales,aparecen en un inicio como abstrac-

ciones que,por la lejanla de su comprensidén inmediata no alcan
zan la experiencia de su concresidn.

Lo concreto para ellos es su mundo infantil:los juegos,la es--
cuela,su barrio,su familia,los sucesos particulares de estas -
instancias ya que en la realidad escolar diaria puede facilmen
te detectarse la Historia y sus contenidos basicos,pasando a -
ser para él como "algo" de la escuela.

Es el maestro,con sus formas adecuadas,quien despertara en el-
alumno el deseo de adquirir y pasar a ser parte temporal de --

los sucesos histdricos

(1) Ibidem p 200
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Lo anterior se confirma cuando se dice que "Las nociones histé
ricas dependen de la edad de los ninos,pero también de las ex-
periencias y obstdculos que el medio social y cultural y,en --
particular la escuela,le brinda." (1)

En la escuela tradicional,el espacio en la ensenanza de la His
toria,se ha concretado a transmitir al alumno una gran canti--
dad de sitios donde ocurrieron los hechos de la Historiaj;en --
forma memorizante y verbalista. Este punto es criticable desde
el momento en que se utilizan esas practicas metodoldgicas,por
el contrario,consideramos muy importante el factor tiempo para
ensenar y aprender historia. Un dato muy sencillo pero de gran
significado lo explica asl: supongamos que ubicamos a la Revo-
lucidn Mexicana en otro pals y en otra época (tiempo) el alum-
no tendrd gque deducir que los personajes seran otros,con dis--
tintas ropas,costumbres y modos de hablar y de ser.Las causas-
tuvieron que ser diferentes y las consecuencias también.He a--
qul el punto medular para reconocer al espacio como algo impor
tante para la ubicacién del alumno en la ensenanza-aprendizaje
de la Historia.

Es pertinente decir que la ldgica exige comenzar el proceso de

ensenanza-aprendizaje de la Historia por lo mds inmediato,ya -

(1) Ibidem p 210
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que como opina Victoria Lerner:"De la Historia ma&s cercana se-

debe pasar a la mads lejanaj;pero gradualmente segun la importan
cia que tenga para cada regidén o pals." (1)

Para ensenar Historia no basta con ser poseesor de un programa
de unos libros de texto y del material humano(los alumnos)!No!
la clave del é&xito en el proceso esta en el maestro, mas no --
cualquier persona gque se haga denominar de tal forma,sino a---

quél docente que con la manera mas iddénea logre los objetivos-

gue se propongan para que el alumno haga suyos los contenidos-
histdricos y los someta a juicio personal.

Tenemos que recordar siempre al maestro como aquella persona -
que "...logra hacer pensar al alumno,éorque lo deja pensar a -
su manera,en vez de dejarlo pensar a nuestra manera.'"(2)

Y sensibilizarlo es hacerlo participe de cualgquier proyecto,lo
grar que interactue con el objeto de estudio para que se des--

pierte aun mds su interés por continuar estudiandolo,aprendien

do y desarrollando.

Es asi como el desarrollo,visto desde el punto de vista practi

co,es el camino que afrenta el nino en su crecimiento,determi-

(1) yictoria Lerner Sigal . Op Cit p 221

(Z)Luis Not .El conocimiento matemdtico.La matematica en la
escuela. p 26
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nado por el contexto socioecondmico y cultural, y en el que el
aprendizaje tendra que ir paralelo a su desarrollo;supeditado-
a las condiciones circundantes.

Tal es nuestra postura en torno al desarrollo del nino y su a-

prendizaje pues para este objeto de estudio,la formacidén del -
maestro influye en sus formas de ensenar.Retomando la funcidn-
del maestro,su vocacidn y su practica docente,cabe mencionar -
una cita de Wallon que nos hace reflexionar sobre el tema:"...
zTendremos gque limitarnos a constatar si un maestro tiene o no-
temperamento pedagdgico y resignarnos a que sea bueno o malo -
de nacimiento ? "(1) y agrega:"Si en el sentido pedagdgico pue
de adquirirse no por rutina sino por experiencia,toda experien

cia puede ser elevada a preceptos o principios.”
En este caso especlfico,cuando la experiencia personal nos lle

vard a un intento por resolver esta problematica de estudio.

II.1.3. Estructuras operatorias

Para ubicar mejor.las implicaciones de este objeto de estudio-
es indispensable que se mencionen algunas caracterilsticas del-
nino; de su desarrollo psicoldgico y asl tener conciencia de -

la congruencia entre lo que aqul pretendemos y el material hu-

(1) 7ong Tran .JQué ha dicho verdaderamente Wallon ? Doncel.
Madrid 1971 p 211
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mano con el que se realizard este proceso experimental.

Piaget concibe a la estructura como operatoria,derivado este--

término de operar: como el hecho de "actuar sobre las cosas o-
sobre los demds."(1)

Por otra parte habla de la ldégica;gue se presenta bajo la for-
ma de estructuras operatorias asl: acto ldégico-operar.

Para el desarrollo de la inteligencia y la ldgica del nino,Pia
get afirma que existen las siguientes etapas:

la.-Periodo sensorio-motor(del nacimiento a los 1 y medio & --

dos anos y medio)

Este periodo es anterior al lenguaje pero va a la par con el -

camino que sigue la inteligencia.Piaget senala: "...todo el --
mundo estd de acuerdo en admitir que existe una inteligencia -
antes del lenguaje.'"(2)

Durante esta etapa aun no hay operaciones,ni ldgica;se apoya -
en la percepcidn y los movimientos. Las acciones del nino se -
organizan como estructuras que preparan la reversibilidad.Este
periodo,segin Piaget, pasa por seis estadios:

1.-Ejercicios de esquemas sensoriomotrices innatos( 0 a 1 mes)
2.~-Reacciones circulares primarias (1 a4 ")

3.-Reacciones circulares secundarias (4 a8 ")

(1) jean Piaget e Inhelder,Borbel.El nivel sensomotor. p 235
(2) Idem
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4 .,-Coordinacidn de esquemas secundarios (8 a 12 meses)

5.-Reacciones circulares terciarias (12 a 18 o)

6.-Invencidn de nuevos medios y combinaciones (18 a 24 ")
mentales

En el estadio 1 las actividades espontdneas(reflejos) implican
la formacidn de esquemas de asimilacidn.

En el No. 2 la asimilacidn le produce habitos,los reflejos se -
condicionan a circunstancias.

En el No. 3 el niho ve y aprehende en reacciones circulares (a-
soma ya a la etapa de la inteligencia)

En el 4o0. estadio hay actos de inteligencia practica.

En el 50 aparece la conducta soporte(blsqueda del objeto)

Y en el 60 estadio el nino es ya capaz de encontrar nuevos me-

dios de busqueda (conducta del bastdn)

20 Periodo. Operatorio (de 2 a 7/8 anos)

En esta etapa de la vida del nino el pensamiento se acomoda al
lenguaje, aparece el juego simbdlico,la imitacidén diferida y -
la imagen mental. El nino no comprende la conservacidén de con-
juntos pero al final del periodo ya comprende la conservacioén-
de cantidad de materia.

En la construccidén de lo real,el mundo del nino es el de los -

objetos (permanentes) en el cual &l estda inmerso(descentracion)
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En la conservacidn del objeto y su localizacidn,se estructura-
la causalidad y la organizacidén espacio-temporal de modo pro--

gresivo.

30 Periodo.-de las operaciones concretas (transicidn de 7/8 a-
11/12 anos )
Se inicia la ldégica,las operaciones no se refieren a proposi--

ciones verbales sino a objetos.

40 Periodo.-de las operaciones formales (11/12 a 14/15 anos)
Aparecen las operaciones ldégicas (de proposiciones)

Lo hipotético se da como razonamiento formal inicial.En la es-
tructura del grupo los razonamientos verbales del adolescente-
y los razonamientos experimentales son transformados por su ca
pacidad formal. la nocidn de proporcidn se hace accesible al -
nino.

Ante esta perspectiva general del desarrollo de la inteligen--
cia del nino,es pertinente considerar el cdémo influyen los ele
mentos que van conformando su mundo.Las estructuras del siste-
ma nervioso en si,la practica flsica cotidiana,la transmisidn-
social,la ley del equilibrio propio,etc.

Todo lo anterior nos propocrciona un panorama para cimentar las
bases para el aprendizaje de la Historia,ya que asl se sitta -

al nino de acuerdo a la planificacidén de la ensenanza.
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Con las aportaciones de Piaget respecto al nino,el alumno de -
60 grado de primaria,se puede ubicar en el periodo de operacio
nes ldgicas y formales pero no podemos dejar de mencionar que-
algunos de ellos no alcanzan los requisitos de esta etapa,por-
que es el maestro y la forma como logre la socializacidn,ade--
mas de la metodologla que emplee,lo gue hara que ellos se si--
tuen en un nivel que les permita tener acceso al aprendizaje -
de la Historia y los conocimientos en general. Ya que no debe-
mos olvidar lo que opina Vigotsky: "El aprendizaje y el desa--
rrollo estdn interrelacionados desde los primeros dias de la -

vida del nino."(1)

II.2. Las formas escolares de la ensenanza de la Historia.
Cémo se conceptualiza a la historia ?

La Historia se ha definido desde distintos puntos de vista:---

Luis Gonzdlez, mencionando el pensamiento de Polibio dice que:
"E]l saber histdérico prepara para el gobierno de los estados" y

agrega diciendo(seglin Gohete) que: "Escribir Historia es un mo

do de deshacerse del pasado'"(2)

(1) n.s.vigotsky Op Cit p 298

(2).Luis GOnzélez'De la miltiple utilizacidén de la Historia.en:
¢ Historia para qué ? Siglo XXI 2a ed. México p 56
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Estos conceptos nos revelan el momento histdrico y la ideolo--
gla que prevalecla en cierta dpoca.En nuestros dlas, los estu-
diosos de la Historia conciben a esta disciplina desde enfo---
ques que nos orientan a nuevas comprensiones del objeto.Juan--
Bromm opina que:

" ,,la historia es una ciencia,no sélo tiene un campo de

limitado de estudio y métodos propios para investigar y

comprobar hechos qgue examina,sino que también es capaz-
de extraer leyes de éstos,de encontrar las relaciones--

permanentes que ligan entre si los fendmenos histdricos"

(1)
En la estructura de los programas oficiales también se manejan
contenidos del anterior concepto,ya que la SEP pretende que el
alumno contraste los hechos del pasadd con los de su presente-
y comprenda las relaciones que los ligan.Desgraciadamente el -
mecanicismo tradicionalista ha imperado en nuestras aulas con-
virtiendo a la ensenanza de la Historia en mera transmisién y-
memorizacidén de datos ,por eso "...dicha materia tiene fama de

ser de las mds fdcticas,memoristicas y fragmentadas del plan -

de estudios,por lo cual los alumnos la viven como drida,mondto

na,aburrida e incluso sin sentidol(2)

(1) Juan Brom -Para comprender la Historia.45a ed.Tiempo.México
1984 p 40

(2} yictoria Lerner sigal La ensefianza de Clio. p 211

*
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Pero manejandola de otra manera se puede convertir en apasio--
nante y fantéstica,per0¢;cémo se podra lograr ?

Motivando al alumno y estimulando su curiosidad por la investi
gacidn, orientdndolo hacia la bibliografila adecuada,mostrando-
le cdmo se critica, sacando ideas principales del texto y sin-
tetizando,redactando y describiendo sucesos, planteando pregun
tas y respuestas asi como narrando hechos.

Retomando lo que dice Lerner respecto a la Historia aburrida,-
coincidimos con Esther C. Pérez cuando menciona que:

", ..ante el hecho de que en la escuela las disciplinas o-
frecen al estudiante verdades ajenas,fragmentadas y ahis
tédricas,una didactica critica no puede menos que insis--
tir en la recuperacidén de los hechos y procesos por y pa

ra los profesores y los alumnos." (1)
Es por ésto que concebimos a la Historia como un proceso posi-

ble de ser recreado a través de actividades que lleven a los a

Jumnos a construir su conocimiento.

II.2.1. Tipos de Historia

Existe una diversidad de concepciones sobre tipos de historia,
parafraseando a Luis Gonzalez (*) podemos esquematizar los ti-

pos que él menciona:

___La Historia anticuaria

(1) Esther Carolina P&rz Judrez --Problemas generales de la di-
dactica. p 8

(*) Luis Gonzalez.OP Cit p 60
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__La historia didactica(de Bronce)

La historia econdmica
La historia nueva

La historia anticuaria es la que acumula hechos a través del--
tiempo;mientras tanto,la Historia de Bronce se ha venido ense-
nando recogiendo acontecimientos en los que se celebran las --
fiestas patrias,los cultos a la religidn, todo a nivel de ins-
titucidn,la Historia de Bronce habla de los gobernantes,hom---
bres ilustres y caudillos y en muchos palses, este tipo de his
toria se usa como promotor del nacionalismo y del espiritu pa-
trio.

Con la Historia Econdmica se analiza la evolucidn de la econo-
mla en tanto la subsistencia humana.

Para finalizar,se puede mencionar a la historia criltica como -
un proceso en el que el sujeto adquiere conocimientos activos-
del pasado,ahora.éPara qué una historia criltica ? ¢ Para qué u-
na historia nueva ? pues para desvanecer las ideas viejas de -
lo que es aprender historia.Luis Gonzdlez opina que "Para sa--
car adelante ideas jdvenes se bebe la historia erigida en tri-

bunal que condena, la critica que corroe las ideas vetustas" (1)

(1) Luis Gonzalez -OP Cit p 62
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Por lo tanto la tarea de ensenar y aprender Historia,debe ir -
mds alld de la glorificacidn de héroes y memorizacidén de fe---
chas y datos para poder llegar al cumplimiento de la funcidn -
critica que en este trabajo se pretende,pero basados en la co-
herencia y la ldgica que expligquen las formas en gue los he---

chos fueron relacionandose.

" Cldmo ensenar a ensenar Historia ? nadie puede ensefar lo que
no sabe, asl como nadie puede despertar interés en lo que no -

le interesa a si1 mismo " (1)

Con esta cita nos ponemos a reflexionar en el hecho de que en-
el proceso de ensenar y aprender en la escuela, existe un ele-
mento basico para lograr los objetivos;tanto de la institucidn
como del maestro y los alumnos y es ei de la disponibilidad --
del maestro;con su saber y su motivacidn personal para poder -
transmitir,no los conocimientos sino ESO: entrega y disposi---
cidén que acabamos de mencionar.

Por lo anterior tenemos que aceptar la opinidn de Marx:"El e--

ducador necesita ser educado'"(2) ya que de lo contrario se con
tinuard con las mismas practicas arcaicas y obsoletas en la en

senanza de la Historia.

(1) andrea Sanchez Quintanar -La ensenanza de Clio.UNAM México
1990 p 239

(2) Idem p 241
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Con este planteamiento,al parecer un poco complejo, subyacen -

algunos de los factores del fracaso en la ensehanza de la His-

toria.

II.3. Condiciones que determinan la practica docente

"podria afirmarse que no hay educador progresivo que no inclu-
ya en su ideario la fé en la bondad intrinseca de la naturale-
za humana" (1)

Esta idea de Jesls Palacios nos hace reflexionar sobre el as--
pecto afectivo-social que tenemos que practicar en la relacidén
maestro-alumno. En &ste,el Area mencionada se enrigquecera bas-
tante,cuando el maestro asl lo disponga con sus acciones y su-
disposicidn personal (ya que éstos son algunos condicionantes-
de la practica docente)

Tambidn la prdctica docente estd determinada por la formacidn-
familiar,social y académica de cada maestro.En particular las-
condiciones del medio sociocultural de la comunidad escolar.--
Las condiciones de la escuela Epigmenio Garcla;tanto materia--
les como de tipo moral e histdrico,repercuten en el desarrollo

de la tarea docente (en el grupo en alusidn) pues las formas -

tradicionales de concebir la labor del maestro,asl como los ha

bitos y rituales de muchos anos,no permiten la opinidén del do-

(1) Jests Palacios. La cuestidén educativa p 203
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cente ante las buenas ideas que pudiesen existir en beneficio-
del plantel y la vida escolar.

As]l se concibe a la prdctica docente en este objeto de estudio
factor inseparable de la educacidn,para cuyo éxito es necesa--
ria la socializacidn;como efecto inherente al proceso de ense-
nanza-aprendizaje:

"La capacidad de aprender,esta limitada por las expec-
tativas culturales,por los modelos de conducta que el -

medio social considera apropiados y por las propias -
expectativas y los esquemas de motivacidén inculcados-

por el entrenamiento de la socializacidn" (1)

Ademds de las expectativas del maestro y de los alumnos,en ---

cuanto a la vida escolar, también estd la de la sociedad quie-
nes aun pretenden ver al maestro como.un apdstol de la educa--
cidn, como un ente que domina todo conocimiento,etc. sin cono-
cer la realidad de fondo del docente en relacién con las impli
caciones de su vida cotidiana y la de la escuela."En la escue-
la primaria,como en otras instancias socializadoras,hay una --
tendencia a la ritualizacidn de la interaccidn entre adultos y
ninos" (2)

Se intenta menguar esa ritualizacidén entre maestro-alumno para,

preferentemente aprovechar las situaciones de espontaneidad del

(1) Hilda Taba .Elaboracidn del curriculum. p 126
(2) g1sie Rockwell --De huellas,bardas y veredas p 139
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alumno en el trabajo que agqul se propondrd,pues el impacto que

se crea en esa relaciédn,determina el destino de la educacidn.
Dentro de la naturaleza afectiva de cada uno de los participan
tes del proceso de ensefar y aprender,va impllscita la acepta-
cidn o el rechazo de los mismos,generando entonces un ambiente
inadecuado para tal efecto.

Es asi como aparce la idea de la utilizacidn del Teatro,y de -

otros recursos validos, como disciplina en la que todos los --

que de ella participen a través de la postura criltica y anall-
tica ante los hechos histdricos, comprendan que el mundo en --

que viven es producto de los acontecimientos pasados;obviamente

realizados por la gente que los vivid.De esta manera cada uno-

serd hacedor conciente de su futuro,examinando el pasado y juz

gando el contenido de los hechos por si mismos.

IT.4. Referencias tedricas sobre el Teatro y algunos recursos-
inherentes para la ensenanza de la Historia

Con el Teatro se pueden recrear historias personales y de la -
Historia de México ya que se despierta en el alumno el deseo -

de investigar pues como dice Victoria Lerner:

", ..todo lo que ello implica:blisqueda de informacidn o

heuristica,intento de comprensidén y critica de textos

o de entrevistas orales,descubrimiento de diferentes-
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enfoques, esfuerzo de sintesis y de redaccidn,etc...por-

lo que debe contar con la asesorla del maestro." (1)

Al oir la palabra teatro nuestro pensamiento gira en torno a -
uno de los tipos de diversidn de ciertas élites,concepcidén és-
ta que se genera en el contexto cultural de nuestro entorno so
cial,también se suele ubicar,el término,en la fachada de un e-
dificio monumental para espectdculos. Jimenez Izquierdo afirma

que el teatro"...es una de las manifestaciones artisticas con-

las que cuenta el ser humano para plantearse ideas,problemas, -
situaciones,caracteres que pueden hacer reflexionar o divertir
a través de historias'"(2)

Otras definiciones nos dan a entender la multiplicidad de usos
que encierra la palabra: TEATRO m.(gr. theatron) lugar o edifi
cio donde se representan obras dramaticas o se ejecutan espec-

tdculos.Profesidn de cbdmico,dedicarse al teatro.Arte de compo-

ner obras dramdticas..."(3)

En la escuela,el teatro en todas sus manifestaciones influye -
enormenmente en la adquisicidn de conocimientos,por poseer es-

ta rama del arte una atraccidn general,en especial para los ni

nos;quienens ocupan el principal espacio en este trabajo.

(1) victoria Lerner Sigal.Op Cit p 271
(2) Juan Jiménez Izquierdo-El teatro en la escuela primaria p 9

(3) Pequeno Larousse Ilustrado México 1988 p 982



55

Los expertos en el estudio del teatro han denominado a sus dis
tintas fascetas como 'juegos teatrales', 'juegos de simulacidn-
'representacidn de situaciones','puestas en comun',etc.(7)

Jimenez Izquierdo define al juego teatral como "El deseo de re
producir la vida por medio de la accidn o de la expresidén tea-
tral...Los ninos desde una edad muy temprana comienzan a perso
nificar los objetos,los animales y a imitar la conducta de la-

gente que estd a su alrededor."(2)

Los alumnos de 6o grado, a pesar de las limitaciones de expre-
sidn propias de la edad,se motivan bastante ante una escenifi-

cacidn ya que les produce ciertas sensaciones de catarsis.

De ahi que la Educacidn oficial tome en cuenta las caracteris-

ticas de desarrollo y el empleo de la escenificacidén para la e

laboracién de los programas escolares y las actividades metodo

ldgicas que sugiere.

Es de acuerdo a dichas caracterlsticas que aparecen los juegos

de simulacidn,que pasan a ser un apoyo diddctico ,pues llevan

impliscitas actitudes hacia el juego."Los juegos de simulacidn

constituyen,en este sentido,un ejemplo mas de las posibilidades

pedagdgicas de la conducta lddica" (3)

(1) Esther Carolina Pérez J - Op Cit p 9 119824

(2) yyan Jiménez Tzquierdo - OP Cit p 69

(3)El%§a Martin .Jugandg a hgcer Historia:los juegos de simula-
¢1on como recurso diddctico p 70
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Es importante sehalar que los conocimientos de teatro a los que

se tiene acceso en nuestro medio cultural son: el teatro clasi-
co.el de revista,el de comedia,el teatro guinol,las marionetas,
etc. y son espectdaculos traidos a nuestra comunidad por insti-
tuciones de gobierno.

La tarea de hacer teatro para ensefiar y aprender historia,lle-
va impliscito el realizar con los alumnos la reproduccidén de a
contecimientos que alguna vez fueron de la vida real ,reproduc-
ciones que simplifiquen la informacidén obtenida por ellos acer
ca de dichos sucesos ,ya que con ello "se permite a los alum--
nos ser los verdaderos actores de la situacidn,enfrentandose a
la necesidad de tomar decisiones y de valorar sus resultados'" (1)
Al alumno de sexto grado le agrada rebresentar mads que estar -
estdtico,ya que en ese espacio ocupa un lugar preponderante en
el que se proyectan sus aptitudes.Es por eso que en el proceso
de ensenanza-aprendizaje el maestro debera planificar su traba

jo con la Historia en base a lo anterior,pues la imposicidn do

cente,en su afdn de transmisidén de conocimientos genera que"..
el pensamiento histérico del adolescente esté sujeto a serias-

limitaciones,en ocasiones muy graves,que le impiden asimilar -
correctamente la realidad histdrica que sus mayores le inten--

tan transmitir.'(2)

(1) Ibidem p 75

(2) guan .Ignacio Pozo-.et al .Como ensenar el pasado para enten
der el presente. p 258
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En los grupos de 60 grado(como el aludido) con alumnos cuyas e
dades fluctuan entre los 11 y 14 anos,(etapa puberal de transi

cidn entre la infancia y la adolescencia) las teorlas psicold-

gicas educativas actuales,situan en un papel muy relevante el-
juego,accidn ésta que el maestro,de una u otra forma,aprovecha
alguna vez en su labor cotidiana de docencia.

Las ideas plasmadas antes,acerca del nino y sus formas de ha--
cer teatro, nos llevan a conceptualizar lo que en la realidad-
escolar se concibe como teatro: el alumno arremeda,emula a los
adultos (como al maestro) o a un condiscipulo suyo, eso es ha-

cer teatro en el nino.Ya hablando formalmente se puede llegar-
a la idea de usar didlogos ,utileria,etc. y solicitar a los -
pequenos actores a que lleven su tarea artistica con la simula

cidén de sucesos pasados.

Para conceptualizar mds ampliamente este trabajo en estudio,di

remos que el teatro en México se menciona desde antes de la --
llegada de los espanoles y es posible citar algunas muestras -
gracias a las d&rdenes religiosas espanolas llegadas en el si--
glo XIV D.C. José de Acosta nos habla de sus investigaciones:-
"Este templo(el de Quetzalcoatl) tenla un patio mediano donde-

el dla de su fiesta se haclan grandes bailes y regocijos..." y

refiriéndose a los indligenas decla: "sallian de representantes-

y haclan entremeses,haciéndose sordos,cojos,ciegos y mancos,vi
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niendo a pedir sanidad al 1dolo...con lo que haclan reir gran-
demente al pueblo.”(1)

Un elemento utilizado en el teatro Nauatl fue la mascara:tenla
fines mdgicos para los antiguos mexicanos,en ellas se reprodu-
clan los caracteres de sus dioses durante los sacrificios.
Todos estos datos nos dan la respuesta al por qué del uso de--
madscaras en la actualidad,en nuestra cultura y dentro de ella-
debemos recordar que el teatro fue un recurso para lograr el a
cercamiento de los indlgenas al rito catdlico durante la con--
quista espahola; de ahi la tradicidn del catolicismo en México
todo repercute en nuestros caracteres culturales actuales.En -
una cita de Garibay se aborda este tema:"Tanto los francisca--
nos como los dominicos,los agustinos ; mas tarde los jesuitas-
(1572) supieron aprovechar la natural inclinacidén de los indil-
genas por el canto y el color:la armonla de oidos y ojos"(2)
Es asl como la historia de México nos muestra las experiencias
teatrales de diversas épocas.En la colonia por ejemplo, duran-
te el siglo XVII sobresalieron en teatro muchos mexicanos y en

la actualidad todavia se sigue practicando.

(1) Josd& De Acosta -Historia Natural y mural de las indias p 277

(2) Angel Maria Garibay.. Historia de la Literatura Nahuatl p 56
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Otras bases a las que podrilamos acudir en auxilio tedrico son-

los géneros del teatro y entre los mds comunes se citan:la tra
gedia,el melodrama,la comedia y la farsa,que de alguna manera-
llegan hasta nuestros alumnos a través de los medios masivos -
de comunicacién En la televisidn,por ejemplo, se observa lo --
que se ha llamado tragedia,que es un tema serio en el que los-
protagonistas se situan en una clase social determinada y se -
maneja la compasidén y el sufrimiento,por lo general el protago
nista es derrotado.

En el melodrama,también de tema serio,el piblico se identifica
con los personajes y se produce el sentimentalismo,aqui el pro
tagonista casi siempre triunfaj;contrario a la tragedia.

En cambio la comedia,la risa va de acuerdo a las costumbres so
ciales,ya que los hechos son probables y retratan la vida coti
diana de la sociedad.Este género teatral se parece algo a la -
farsa pues el objeto primordial es la risa y el "escape'(catar
sis) del publico,su realismo puede o no ser probable.

Esta teorizacidn de lo que es el teatro actual nos remonta in-
discutiblemente a la televisidn mexicana,que produce todos es-
tos tipos de representaciones de teatro en forma audiovisual y
gque, como se dijo antes,son objeto de acceso a la mayoria de -

los alumnos de la escuela,quienes pasan varias horas al dia --

frente a un aparato de televisidn.
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Eso hace que el nino adquiera conocimientos sobre teatro y en -

ciertos momentos estereotipe su forma de actuar en la vida dia-
ria adoptando patrones de conducta.

Estos géneros del teatro pueden ser retomados indistintamente -

para la ensefanza de la Historia,de acuerdo a las caracterlsti-
cas del acontecimiento.

Entre los recursos inherentes al teatro para la ensenanza de la
historia, podemos citar al lenguaje , asl, el 4rea de espahol -
sirve de complemento insustituible para la elaboracién de guio-
nes teatrales, en el drea artistica se apoya con las Artes Plas
ticas,la misica y la danza. En el espanol se proporcionan ele--

mentos como la redaccidén, la descripcidn y la narracidn, asl co
mo la utilizacidn del estilo directo é indirecto en las formas-
de escribir literariamente.

En este proceso de trabajo,el alumno hard efectivo el abordaje-
de la lengua en el grupo,pues como se cuestionan Ambite y Com--
bes: "éY gué hemos aprendido nosotros de la lectura,de su fun--
cidn en la posesidn del lenguaje,en el descubrimiento de lo ima
ginativo,en la construccidén de la personalidad?(1)

La tarea de maestros y alumnos es recrear la lengua,echar a vo-

lar la imaginacidén y estimular el sentido creativo.El lenguaje-

(1) claire Ambite y Claude Combes -Dar el poder de leer a los a-
lumnos de primer ciclo. p 95
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como recurso diddctico,es muy importante con referencia al a--
prendizaje de la Historia.En efecto,el papel de la adquisicidn
de la lecto-escritura es esencial ya que incide en la apropia-
cién de la lengua oral y escrita,asi como en la expresidn,ésto

propicia el ser un recurso de apoyo a esta problemdtica de es-
dio cuyo papel sera el de complementar la investigacién en la-
tarea de la actuacidn en el aprendizaje de la Historia.
Vigotsky hace una aportacidn alusiva: "El momento mas signifi-
cativo en el curso del desarrollo intelectual...es cuando el -
lenguaje y la actividad convergen." (1)

En este objeto de estudio se vislumbra la posibilidad de que -
el nino utilice el lenguaje en un espacio de creatividad y en-
tretenimiento,para el logro de algunos contenidos histdricos.

"...el lenguaje estd construido con anterioridad al ni-

no...por eso el nino debe recrearlo,reinventarlo...'"(2)
Por lo antes dicho es que el espanol sea un magnifico comple--
mento pedagdgico en el proceso ensenanza-aprendizaje de la His

toria mediante actividades teatrales.

Las artes plasticas vienen a se otro recurso en la practica --

del teatro.Maris Bustamante senala que "El término Artes Plas-

(1) L.S.Vigotsky . El lenguaje en la escuela . p 36
(2) Montserrat Moreno Y otros. La pedagogia operatoria p 151
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ticas denomina un saber hacer sobre una materia blanda:formar, -
conformar y se refiere a la arquitectura,a la pintura y a la es
cultura,sobre todo" ,en esta opinién se encierra el significado
de transformacién de material que al nino tanto le emociona,ella
agraga que "Sin embargo el término plastica o pldsticas es no--
ble como para indicar todas aquellas actividades que requieren-
de materia para transformarla,entre ellas se encuentran también

las artesanias y los disenos."(1)

Estas conceptualizaciones se adaptan a los requerimientos de --
este objeto de estudio ya que el alumno de 60 grado, en su in--
cursidén por el arte,tendrd que hacer uso de esos procesos de --

transformacién en su camino al aprendizaje de la Historia,me---

diante la estrategia gque se intenta poner en practica.

En la practica de teatro,el alumno estard a disposicidén del em-
pleo de la pintura,el dibujo y el diseno para enriquecer y com-
plementar su actuacidn con los temas preparados,ya que la utile
ria,el maquillaje y la escenografia tendran que elaborarse con-
el apoyo de las Artes Plasticas.

La Misica y la danza,elementos imprescindibles en una actividad
teatral,no pueden dejar de utilizarse en tanto significan un --
factor necesario en la presentacidn ante los demds en este caso

en la demostracidn final del aprendizaje de la historia. Con --

(1) Maris Bustam nte -Origen de los conceptos:arte,esteética,y -
su utilizacion actual. p 39
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misica de fondo o temas alusivos dentro de la actuacidn,la ca-

tarsis tendrd otra dimensidn,los sentidos "viajaran" mas alla-

de lo comin y de esa manera el conocimiento llegara con otro -
caracter de asimilacidn. En actuacidn teatral,es muy comun el-

uso de la danza en algunos casos;por lo tanto este recurso se-

rd otro apoyo que refuerce la accién del teatro.Es por todo --

eso que se acude a estas ramas del arte dadas las caracteristi
cas que conforman la sensibilidad humana del nino preadolescen
te quien ocupa el sitio principal en este trabajo de estudio.
Mas el teatro y las actividades mencionadas no son todos los -
recursos de gque se puede echar mano, también estd la prensa,el
radio,la televisidn,el cine y las visitas a hemorotecas y bi--
bliotecas,claro todas ellas con el estricto empleo de la inves
tigacidén por parte de alumnos y maestros.

II.5.El1 apoyo de la pedagogia operatoria en la ensenanhza de la

Historia

Presentados los fundamentos tedricos en que se basa esta pro--
puesta: la vida cotidiana,el interaccionismo simbdlico sociali
zacidn y las ideas psicoldgicas de Jean Piaget gn apoyo impor-
tante a retomar 1lo constituyen las aportaciones que la peda-

gogia operatoria (*)

(*) Ma.Dolores Busquets -Aprender la realidad p 3
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ofrece y que se resume en los siguientes enunciados;los cuales
sirven a esta propuesta:

__Para llegar a la adquisicidn de un concepto, es necesario pa
sar por estadios intermedios

___Para empezar un aprendizaje es necesario determinar en qué -
estadio se encuentra el nino

Integrar intereses,construccidn genética de conceptos,nivel de
conocimientos previo y objetivos de contenido

__Crear situaciones que le ayuden a ordenar los conocimientos
__Establecer una estrecha relacidén entre el mundo escolar y el
extraescolar

__permitir que el nino sea creativo e'inventivo

_ Dejarle formular sus propias hipdtesis

__No crear dependencias intelectuales

__Que el nino construya elementos de analisis

Con los planteamientos descritos en este apartado que constitu
ye el marco tedrico, se tiene la intencidén de abordar un enfo-
qgue lleve a desarrollar en el nino su capacidad de critica,de-

problematizacidn y transformacidén respecto al aprendizaje de -

los hechos histdricos
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II.5.1.éQué piensa Piaget de la ciencia ?

En nuestra postura de trabajo,la teorla referente a las estrue
turas mentales del nifo, que mds se ajusta a lo que de el con-
cebimos,es la psicogenética de Jean Piaget.

Es asl como en este estudio sobre la ensehanza de la Historia,
creemos pertinente mencionar lo que Margarita Pansza opina so-

bre Piaget:

"Lo que nos ensena Piaget es el caracter de proceso

que tiene el conocimiento,el cual lleva a una cons
truccidn permanente,por lo que también la verdad -
estd sujeta a un constante proceso de rectifica---
cidn.De ahi que no hay verdades absolutas que son-

el apoyo del dogmatismo docente." (1)
Aqui se luchard entre ese dogmatismo docente y la capacidad --
del nino por restituir las verdades que la historia nos marca-
a través de la teorla ¢ Cdmo ? poniendo al nino ante disyunti--
vas que lo hagan pensar en torno a las circunstancias de ubica
cidn espacio-temporal asi como de la estructura de las relacio
nes que conforman al hecho histérico en setudio,es por ello --
que debemos tener presente que "La transformacion de la practi

ca docente exige un doble plano:revisidn tedrica y actitudinal"

(2)

(1) Margarita Panzsa -La ensenanza de Clio. p 405

(2) Idem
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El éxito del proceso ensenanza-aprendizaje estriba también en-
el cambio de actitud del docente,es decir, su entrega y dispo-
sicidn al trabajo.

Para concluir este apartado podemos agregar que "las concepcio
nes dialécticas permiten un proceso de critica,construccidn e
interaccidn permanente.Dentro de ellas recogemos la epistemolo
gla de Jean Piaget por su doble desarrollo sobre el conocimien
to y el sujeto" (1)

Ademas de que las caracterlsticas de la realidad social tienen
que ir en concordancia con esta dialéctica entre el conocimien

to y los sujetos.

II.6. Una evaluacidn cualitativa en el aprendizaje de la Histo
ria.

Mucho se ha discutido la esencia del vocablo evaluacidén.En la-

escuela constantemente se confunde con: la calificacidn,la me-

dicidn y la acreditacidén de materias.

Al respecto,Victoria Lerner dice que:

"...no se debe buscar que el alumno repita fechas y
nombres aprendidos de memoria,sino que dé cuenta de
gue ha comprendido diferentes procesos histdricos-

claves para la Historia de la humanidad'(2)

(1) Ibidem p 406

(2) yictoria Lerner Sigal, OP Cit p 218



67

Especificamente en este trabajo sobre la ensenanza de la histo
ria, la afirmacidn que hace Lerner,constantemente se puede ob-
servar cuando se maneja la Historia de Bronce(*) en la escuela
primaria,en esta propuesta se intenta eliminar dicha concep---
cidn sobre evaluacidn y hacer que el alumno sea un sujeto pen-
sante y activo,capaz de reflexionar sobre los hechos histdricos
de su comunidad,de su familia y a nivel mundial.

", ..el discur-

También en la escuela tradicional se maneja gque
so actual de la evaluacidn se fundamenta en la teorla de la me
dicidn..." como ya dijimos anteriormente pero reiterando esta-
opinidn se dice"...por lo que este discurso manifiesta claras-
vinculaciones con el conductismo y con la concepcidén de cien--
cia del positivismo'" (1)

En esta propuesta de trabajo,los anteriores conceptos chocan -
con la postura que se desea,puesto que se vislumbra la posibi-

lidad de abordaje de la evaluacidén en un sentido mas critico -
en la que el alumno sea un sujeto activo y transformador den--
tro del grupc a que pertenece,considerando sus procesos de a--
prendizaje y no los productos:

"...4sto implica generar en ellos un proceso de rea-
prendizaje de su papel en la escuela,propiciando --

que entren en un proceso de autobservacidén;que em--

(*) Luis Gonzalez - OP Cit p 63

(1) Angel Dlaz Barriga..Tesis para una teorla de la evaluacién
y sus derivaciones en la docencia. p 99
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piecen a aprender lo que significa este proceso,ésto es

a reconocerse lo gque se va logrando y a reconocer la -
cantidad de problemas,contradicciones,lagunas y dudas -

que una nueva informacidn plantea"(1)
Este enfoque tedrico nos sirve de marco para continuar con los
objetivos de esta propuesta:
__En el proceso grupal se pueden tomar en cuenta lo siguiente:
a.-Los participantes se autocanalizardn y criticaran su desempe-
no en trabajo grupal

b.-En la evaluacidn de grupo se senalard lo que observd cada -

participante en el trabajo de los demas(participacion,res-
ponsabilidad y compromiso,aportaciones al grupo,etc.)

c.-La participacién critica de los alumnos(analisis y plantea-
miento de la forma como percibid el desempeno del coordina-
dor)

d.-La autocritica del coordinador(como percibid el proceso del
grupo y como a si mismo)

__En lo relacionado con los Aprendizajes:

Analizar el curso,y el programa y cuestionarse lo siguiente:

1.-&Qué aprendizajes de lo programado se alcanzaron?

2.-£Qué aprendizajes de lo programado no se alcanzaron?

3.—&Qué aprendizajes no planteados se alcanzaron?

(1) Angel Dlaz Barriga. Op Cit p 180
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4.—<£Qué factores propiciaron u obstaculizaron la consecusidn
de aprendizajes ? (*)

Ante estos planteamientos de Moran Oviedo y con la consigna de
retomarlos en esta propuesta de trabajo,la evaluacidn serad con
el fin de explicar y comprender los procesos del aprendizaje -
de la Historia con las actividades que apareceran en la estra-
tegia de trabajo para que la retroalimentacidén permanente sir-
va de marco en una nueva planificacidn de actividades del do--

cente .

(*)porfirio Mordm Oviedo -Propuesta de evaluacidn y acredita---
cidnen el proceso de ensenanza-aprendizaje desde una pers-
pectiva grupal p 268
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IIT.1. Conceptos y alternativas en torno a la propuesta de tra
bajo
Como fundamento principal,en torno a la metodologia que el ma-

estro ha de emplear en el manejo de la enseflanza de la Histg--

ria,surge la inquietud por aportar algunas sugerencias didacti
cas que gufén el abordaje para el aprendizaje de dicha materia.
Es pertinente pues,que en el proceso educativo se generen cam-
bios en la actitud pedagdgica, que el maestro no sea un limi--
tante para el logro de posibles transformaciones en cuanto a -
la adquisicidn del conocimiento histdrico. Y es en referencia-

a dicho conocimiento histdrico que debemos cuestionar el con--

cepto que se tiene de Historia,tenemo§ que hacer a un lado lo-
que al respecto se dice:"La mayorla de las gentes de esta épo-
ca creen que es una erudicidn libresca y muerta,de escasa uti-
lidad social y en muchas ocasiones danina y condenable" (1)

Por el contrario,tendremos que recordar que,como decla Cicerdn
"La Historia es maestra de la vida"(2) y que esa"maestra" hara
de nuestro proceder presente los cimientos gue nos conduzcan -

al acontecer futuro.

Ademds no debemos descartar las opiniones que,por experiencia,

(1) FONTANA,Joseph. La Historia.Salvat Espana. p 21

(2) GONZALEZ,Luis. Op Cit p 60
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expresan los docentes al no encontrar una forma idénea de ense
har y aprender Historia,tanto nacional como universal,y sea a-
corde a las caracterlsticas de los alumnos,con su edad,su desa
rrollo,su manera de concebir el mundo (ver anexoi:)

Ante esta perspectiva surge la necesidad de implementar un cam
biojuna serie de alternativas gque apoyen al docente en su prac
tica cotidiana en la escuela.

Habiendo analizado la problemdtica que se alude,se llega a la-
conclusidn de que la dificultad estriba en la manera de abor--
dar los conocimientos histdricos,para que el alumno los asimi-
le v los acomode a sus esquemas mentales.

En esta propuesta pedagdgica se recalca la inquietud por elimi
nar lo expositivo del maestro tradicional,pues coincidimos con
Rafael Bonilla cuando dice:"En la pedagogia del desarrollo de-
la creatividad,el arte sustituye con ventaja al racionalismo -
verbalista,con la incidencia de la creatividad y el conocimien
to" (1) .Asl el maestro deberd prepararse suficientemente para

lograr la disposicidén que se requiere e iniciar entonces el --

cambio en la ensenanza de la Historia.

Pero jCudl serd la alternativa a seguir ?

(1) BONILLA Cortez,Rafael.El arte y la educacidn. p 185
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Las investigaciones gue se han hecho en torno a la ensenanza -
de la historia,nos dan la pauta para confirmar gue existen o--
tras posibilidades no tradicionales en las que el alumno inter
actue con el objeto de estudio,ya que el nino,como ente social,
ha manifestado su capacidad de percepcidén mediante la observa-
cién,su sentido critico y la experimentacidén que de todo inten
ta hacer. Sabemos que el alumno indaga en todo momento gracias
a su curiosidad natural y pone a prueba sus hipdtesis y asi mo
difica o construye otras ideas, de tal manera que en el apren-
dizaje inciden todos los aspectos de su entorno:su familia,sus
iguales,la sociedad,los maestros,etc.

Mas, para el logro de lo dicho anteriormente es necesario esta
blecer el papel que desempenan todos los elementos que inter--

vienen en el proceso ensenanza-aprendizaje.

IITI.2. Rol del maestro

__Propiciara un ambiente agradable en el grupo,atractivo y sen
cillo,en el que la relacidén maestro-alumno se genere en un -
marco de confianza y afecto,pero sobre todo,de mucho respeto

__Diagnosticara acerca de los conocimientos histdricos de los-
alumnos y de las formas metodoldgicas de que han sido objeto

__Hara que las acciones a seguir dejen de ser impositivas en -

tanto se dé libertad al alumno de expresar ideas y opiniones



74

__El maestro tomard en cuenta las caracterlsticas propias de -
cada alumno,asi como también las condiciones socio-econdmi--
cas y culturales del medio,para poder desarrollar el proceso
educativo

__Serd un orientador en la ensenanza,en tanto su experiencia -

le ha ensenado lo que puede legar a sus alumnos como son:las
fuentes de que el alumno pueda echar mano en sus investiga--

ciones sobre hechos histdricos.

__Llevard el seguimiento de todo lo que se programe,utilizando
las formas que mas se adapten al plan de trabajo,en este ca
so la pedagogla operatoria le apoyard en las actividades con
los alumnos.

__El maestro propiciard el aprendizaje,motivdndolo y despertan

do su interés por los conocimientos.

__El maestro llevara al alumno hacia la reflexidn ,a la indaga
cidén y la propuesta de soluciones

__Serd imparcial con sus decisiones ante el alumno y propiciara
el ambiente para el trabajo,incitandc al constante interéds.

_ Todo maestro impulsara la creacidn artlstica como recurso de
apoyo en la ensenanza y aprendizaje de la historia

__Conversara con ellos constantemente para lograr mds acerca--

miento y confianza,inyectandoles interés y alegria en el tra
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bajo,ya que como senala Quiroz:"...un profesor con una buena--

diddctica debe ser capaz de involucrar a los estudiantes,en co

sas que no le interesan,es decir.debe ser capaz,como mago de -

la ensenanza,de hacer aparecer el interés subitamente con la -

varita mdgica de la motivacidn'(1)

__El maestro seleccionard (con sus alumnos) las actividades que

mds interés tengan para éstos.

___Cada docente pondrd a prueba las hipotesis de sus alumnos --

con respecto al conocimiento para retarlos a la investigacidn

IIT.3.Papel del alumno

"para Marx el sujeto realiza una actividad tedrico

practica(la actividad pensante va acompanada de -
una accidén real,objetiva,material,practica)"(2)

En esta alternativa de trabajo el alumno ocupa uno de los pape
les preponderantes en busca del aprendizaje,de tal manera que-
coincidimos con Carolina Pérez cuando menciona la idea de Marx
por lo tanto consideramos importante enumerar las condiciones-

que debe jugar el alumno en la escuela:

___Conocerd los contenidos histdricos del programa de 6o grado

para su analisis a nivel grupal(dara opiniones )

(1)Rafael Quiroz .El maestro y el saber especializado.p 140

(2)Esther Carolina Pérez Judrez --Probl.Grales de Didactica p 4
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__Tomard parte en la adaptacidén del ambiente de estudio y tra-

bajo en compania de maestro y demds alumnos

__Las ideas y sugerencias del alumno seran tomadas en cuenta--
con respeto y critica.El consejo grupal decidira la acepta--

cidn de las mismas para la toma de decisiones de trabajo.
__Los alumnos apoyaran al maestro en algunos procesos de pla--
neacién de actividades,horarios y evaluaciones.
__En la evaluacidén cada alumno demostrard sus adquisiciones --
en las sesiones del trabajo por aprender historia(tanto a ni
vel académico como artlstico y de trabajo)

El alumno se socializard con el grupo en un espacio de coopera

cidn,solidaridad y respeto.(desarrollo de la esfera afectiva)
__Recibird de su maestro las orientaciones necesarias y oportu
nas sobre el conocimiento de la investigacidn,sobre la disci
plina teatral,elaboracién de guiones de teatro,descripcién,-

narracidn,etc.asi como algunas técnicas de artes plasticas.

___Cada alumno investigara sobre Historia y adaptard la teorla-
a sus maneras de concebir esos procesos.

__Los alumnos seran partlicipes de la experiencia del video,la-
fotografia v el cine mediante exposiciones y montajes.

Creemos que estos roles del alumno lo lleven a una comprensidn

mds amplia y libre de ver el conocimiento histdrico.
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III.4.Programas,contenidos y medios

En cuanto al programa,éste se llevara como una guia flexible;-
conforme a las formas de abordaje de los contenidos,maestro y-
alumnos lo conocerdn,lo analizardn y pondrdn el 'tela de jui--
cio' para una mejor interpretacidén.El maestro lo pondrd a dis-
posicidn del alumno cuando ésto se requiera para la investiga-
cidén y ubicacidén de hechos histéricos.El alumno adaptara las -
programaciones a sus condiciones de trabajo.

Por lo antes dicho el programa adquirird el dinamismo por el -

que fue estructurado,ya que con la ayuda del Espanol,en la ela

boracidn de guiones y redacciones,descripciones,etc;ademds de-
los demds recursos disponibles, el atractivo serd superior pa-

ra el alumno y mas comneniente para el maestro,

Los contenidos progrmdticos serdn abordados de tal manera que,
maestro y alumnos 'los hagan suyos' mediante la motivacidn res
pectiva en busca de la obtencidén de mejores resultados y efica
cia en el aprendizaje.

Para el manejo de los contenidos histdricos es bdsico- conside
rar elementos como: tiempo,espacio geogrdfico,los sujetos y el

tipo de hechos.

Tradicionalmente en la escuela,se maneja el tiempo a través de

relatos con fechas o con cierta cronologla como sucedieron los
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hechos,pero con el apoyo de una nueva pedagogla(*) o5 necesario
gque el alumno se ubique en el momento del hecho histdrico que -
tocd vivir a cierto personaje (empatla) y compararlo con el su-
yo propio para que se generen las hipdtesis que lo llevaran a--
comprender mejor este factor en la historia,es decir que cada -
participante del proceso de ensananza-aprendizaje de la histo--

ria se convierta en historiador por un momento y pase a formar-
parte de la cadena histdrica.
El alumno habrd de indagar las causas del suceso histdrico para

ubicarse ANTES del hecho y las consecuencias para saber qué su-
cedid DESPUES.Asi, se recomienda la linea del tiempo para ubi--

car hechos a lo largo de ella.

Los medios(recursos) de apoyo que se empleen no deberan generar
mermas econdmicas a los participantes,tratard de evitarse al --
maximo el gasto obsoleto,no obstante tendran que ser pertinen--
tes a lo planeado y sobre todo oportunos en su empleo.

Los medios de que puede disponer suelen ser muy variados pero -
dependen del uso que se pretenda darles en cada caso.

Los medios audiovisuales(pellculas,documentales,fotograflas,es

tampas,esquemas,mapas,etc.)ayudan a entender mejor el cambio -

(*) Refiriéndose a la pedagogla operatoria
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que se sufre con el paso del tiempo;su evolucidén como los me--

dios de transporte,vivienda,ropa,etc. Asl el alumno capta los-
cambios desde otra dimensidn.

Otro medio lo constituyen los estudios de investigacién por --

parte de los alumnos;se puede estudiar la cronologla de la His

toria de México,se pueden ver sucesos importantes como:

__La lucha por la independencia de México(heéroes,modas,relacio
nes y la ubicacidén de hechos)

La Revolucidn Mexicana(participantes,situaciones,circunstan-

cias,etc.) (ver ejemplo al final del capitulo)
__El México de Hoy.-sus gobernantes,modas,medios de transporte

relaciones nacionales e internacionales.

Los juegos es otro medio para lograr el aprendizaje de algunos
conocimientos histdricos por ejemplo: "Venimos,venimos de Vera
cruz; en el que los participantes forman dos equipos(tomados -
de la mano,se ponen de acuerdo para que el otro equipo les adi
vine la respuesta(a un suceso histdrico o personaje) en el cen
tro de la cancha de juego.En caso de que el adversario adivine

tiene derecho de corretear a los contrincantes y 'pescar' los-

qgue pueda y hacerlos de su lado.

En fin existen infinidad de medios con los que se puede apoyar
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pero su empleo serd pertinente para cada caso.

Otros medios posibles de utilizar son:

Las bibliotecas

las hemerotecas

los cines

sala oscura televisidn videocasetera
radios grabadoras micrdfonos

mesas sillas mamparas
teatrinos patio canchas
sala~computacidn mapas globo terraqueo
trajes de época sombreros vestidos-folklore
pizarrdn gises cuadernos
lapices cartulinas periodico
resistol madera clavos

martillo serrucho telas

grapadora agujas tijeras

hilos cuerdas peluche

medias pintura-vinilica brochas

cubetas pegamentos cinta-pegar
papel kraft cubetas trapos

aserrin arena botes

cajas sabanas mecate ,etc.etc.

ITI.5. El Teatro en la ensenanza-aprendizaje de

la Historia.
Sabemos ya,que el teatro ayuda a imaginar y comprender formas-

de vida y de pensamiento del pasado, asi como de la ordenacidn
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de acontecimientos,ademds involucra a los alumnos en trabajo-

de equipos y asi fomenta la cooperacidn y la solidaridad ,en--
tanto se motiva la imaginacidn y la creatividad para lograr"un
desarrollo arménico e integral" como menciona el Articulo 3o.-
de la constitucidn mexicana.

También se ha comprobado,por experiencia docente que el Teatro

es un recurso valido en la eliminacidn de complejos en el alum
no;su conducta cambia de la inhibicidn a la extroversidn.

Los temas que se utilizardn irdn de acuerdo al contexto local,
pero la adaptacidén de los guiones teatrales serd trabajo de --
los participantes mediante los conocimientos del lenguaje.

Los alumnos serdn quienes lleven a cabo el proyecto con la ase
sorla del maestro(investigaciones histdricas, ensayos,puestas-
en escena,etc.)la seleccidnde personajes,director, escenario,-

utilerla y maquillaje,didlogos,mondlogos y acotaciones.El na--

rrador ocupard un papel importante en cada ocasidn.

III.¢. Otros recursos posibles para la ensenanza de la Historia
Introducir al alumno en la historia,desde el dngulo de la vida
social utilizando,criticamente, los fondos de las novelas tele
visivas y algunas peliculas para rescatar los valores,actitu--
des y relaciones de los personajes y compararlos con lo actual

es un recurso muy viable ya que el contenido se maneja de a---
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cuerdo al alumno. Para ello el maestro habrd de estimular el -
sentido critico en el alumno y advertirle que en el hacer de -
la Historia se esconden intereses de tipo hegemdnico cuya fina
lidad es transmitir sdlamente aquello que apoye a esos intere-
ses,es por eso que se tienen que escoger de antemano gqué nove-

las o pellculas se recomiendan.

La prensa también puede ser un medio auxiliar en la ensehanza-
aprendizaje de la historia.Contrariamente a lo que se pretende
en este trabajo,la tradicidn positivista deseaba del lector'el
ser observador imparcial,que no se comprometiera,que se limita
ra a descubrir los hechos absteniénddse: de juzgarlos para asi
eliminar juicios de valor a la ciencia histdrica" (1)

Nosotros no deseamos proponer eso en el alumno,por el contra--
rio,se intenta que sea éste un objeto de transformacidn en ---
cuanto a las formas de concebir a la Historia,para ello se re-
quiere de la busqueda de articulos histdricos novedosos e inte
resantes,que lo lleven a contrastar varias hipdtesis sobre un-
mismo hecho histdrico,para que de ahi surja una nueva concep--

cién de lo que se cree del conocimiento de la historia.Para es

ta actividad se recomienda que el alumno conozca la hemeroteca

(1) ORgEGA Y MEDINA, J.El uso de la prensa.lLa ensenanza de Clio
p 281
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y de ahi que busque los datos que necesite(en la actualidad ya
existen fotocopiadoras en el auxilio de este tipo de trabajos)
pero serd el maestro quien primero investigue estos datos.

Con lo recopilado en las investigaciones,se hard una discusidn
grupal y ahi se generardn nuevas opiniones frente a un mismo -
hecho pasadoj;quiza el alumno trate de cambiar el rumbo que hu-
biese seguido la Historia o acabarlo de distinta manera.

Para esta actividad,la toma de conciencia serd la labor mas im

portante del maestro frente al uso del contenido histérico.

Los mapas en la ensenanza de la Historia:

No podemos hacer a un lado el uso de los mapas;que nos dan una
idea de los relieves, la orografila,hidrografia,etc. donde se -
suceden las relaciones de determinado heccho.En el uso de los-
mapas va impliscito que el alumno ,no sbdlo memorice y visuali-
ce dicho medio, sino gque observe las diferencias de clima y si
tuacién geogrdfica en el globo terrestre,pues de esta manera -
llegard a conclusiones de ubicacidn muy diferentes a las de su

medio.

III.7.Enfoque de evaluacidn que se requiere en esta propuesta
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"Es necesario intentar "una ruptura epistemoldgica" con

el trabajo realizado hasta el momento de la evaluacién
escolar;es necesario también revisar,no sélo las premi
sas epistemoldgicas de este discurso,sino construir un

plsnteamiento tedrico-epistemoldgico distinto,que se--

fundamente en otra concepcidén de aprendizaje,hombre y-
sociedad." (1)

Concientes del concepto gque tenemos de aprendizaje: como un --
proceso de interaccidn entre objeto de estudio y sujeto que a-
prende,y de é&ste, a quien concebimos como un ente reflexivo y-
capaz de construir y recrear conocimientos, mediante la con---

trastacién de sus hipdtesis ante los nuevos conocimientos,ade-
mas de ser un miembro activo de la sociedad que le rodea;vista
dsta como un todo que genera las condiciones de desarrollo del
ser humano en un ambiente que la cultura crea para cada grupo-
social. Con base en estas afirmaciones,se sugieren las siguien
tes formas para evaluar al alumno en el aprendizaje de la His-

toria con base en esta propuesta:

__Los participantes en la evaluacidn seran:el maestro(coordina
dor de actividades) y los alumnos

__Desde el inicio del trabajo se estaran llevando a cabo la ob
servacidn reclproca entre los participantes,a fin de apre---

ciar sus formas de trabajar con los contenidos histdricos y las

formas de trabajo planeadas.

(1) Angel Dlaz Barriga.Tesis para una teoria de la evaluacidn
p 99
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__Se tomard en cuenta la participacidn oral y flsica de cada a-

lumno,su disposicidn en la investigacidn,la redaccidn,des---
cripcidn y sintesis,asi como en la elaboracidén de guiones.
__La actividad artistica también tendrd su evaluacidn respecti

va en torno al logro del trabajo planeado.

ITI. g. Actividades que se sugieren para el logro de los objeti

vos encaminados a la ensenanza-aprendizaje de la Histo-
ria.
III. 9 Etapa de organizacién de las actividades:
a.-Iniciar con la sensibilizacidn del grupo para preparar el -
ambiente propicio que motive a los participantes al trabajo
entusiasta en el desarrollo del proceéo educativo(puesta en es

cena de los hechos histéricos)

B.-Diagnosticar el grado de conocimiento histdérico en los alum
nos y las formas metodoldgicas de que fueron objeto antes
C.-Dar a conocer a los alumnos los contenidos histdricos del -
grado escolar para su estudio y adaptacidén a las actividades -
de investigacidn y teatro.

D.-Bisqgueda documental de los contenidos histdricos a tratar.
E.-Elaboraboracidn de guiones para teatro por los alumnos con

la asesoria del maestro.
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F.-Enumerar los recursos de apoyo y materiales necesarios para

el trabajo de preparacidn:espacio,mobiliario,utileria,etc.
G.-Reparto de roles a los actores y demds participantes (a los
alumnos-auditorio se les asignardn roles en los que cuestio

nen a los actores al final de la obra en discusidén grupal)

IIT.9.1.Etapa del desarrollo de las actividades

El maestro,al iniciar con la sensibilizacidn del grupo, estara
preparando el ambiente de confianza y cordialidad que se re---
quiere.

Zcémo llegar a la sensibilizacidn en los alumnos ?

El maestro propiciard una serie de respuestas:ante cuestiona--
mientos sobre los contenidos histdéricos a tratar.Los alumnos -
responderadn de acuerdo al nivel de conocimientos que,de la his
toria,hayan adquirido en los grados anteriores.Este proceso po
drd llevarse a cabo dentro del saldn de clase,con los mesaban-
cos en derredor o pudiera ser que se escoja un lugar informal-
dentro del plantel educativo ( bajo los arboles,en los jardi--

nes,etc.)

Después de la etapa de sensibilizacidn del grupo se podra lle-
gar a la diagnosticacidn acerca de los conocimientos histdri--
cos que tengan los alumnos.En este apartado puede emplearse el
cuestionario escrito( con el fin de que el docente recopile --
los datos de una manera mas completa y eficaz) los alumnos ver

tirdn en dicho instrumento sus conocimientos previos al tema--
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que se desarrollard o podra realizarse en forma oral (segun la

circunstancia)

Despuéds de analizar los datos de los alumnos,el maestro tendra
una idea de los conocimientos del grupo para asl poder replani
ficar su trabajo docente.

Enseguida se dardn a conocer los contenidos histdricos a los a
lumnos,para iniciar la etapa de investigacidn;en la que ellos-
acudan a bibliotecas,hemerotecas,o en fuentes vivas(con perso-
nas que hayan vivido algun suceso de nuestra historia,Ejemplo:
La revolucidn mexicana,los gobiernos posteriores a ella,etc.)

Para la investigacidn documental, el maestro dard a los alum--
nos los "tips" necesarios para el manejo de libros,enciclope--
dias,periodicos y otras fuentes (que‘saque citas textuales im-
portantes,que se inicie en el parafraseo de libros y que obten
ga las ideas principales de los textos en estudio)

En estas actividades,el alumno indagara un mismo contenido his
tdrico en dos fuentes distintas(como minimo) para que pueda --
llevar a cabo las contrastaciones que se pretende realicen.

Al haber hecho sus investigaciones histdricas,el alumno reali-
zard pequenos resUmenes o slntesis que lo lleven a formar su -
acervo histérico (acumulable en un cuaderno de notas para evi-

tar pérdida y facilitar su manejo) Ademds podra elaborar cues-

tiones con respuestas que le servirdn en un examen de acredita
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cidn(institucional)

Con los restimenes en base a las investigaciones,se podré reali
zar trabajos de confrontacidn en equipos y grupalmente,ésto pa
ra llevar al alumno a un andlisis criltico del contenido gue se
aborda.

El siguiente paso a seguir serada el trabajo en equipos de 3 o 4
alumnos (minimo) para iniciar la elaboracidén de guiones que --
servirdn para representar algun suceso histdérico programado.
Los alumnos, después de haber manejado el contenido,podrdn es--
tar en condiciones de elaborar los guiones mencionados,propi--
ciando el maestro una interaccidn donde todos participen criti
camente.(en la elaboracién de los guiones el maestro debe recu
rrir al Espanol para aprovechar de &1 el estilo directo e indi
recto de la literatura,asi como a la narracidn,la descripciodn,
y redaccidn)

Enseguida,todo estard dispuesto para que los alumnos partici--
pen en la tarea del teatro,bajo la direccidén de un companero y
con la coordinacién del maestro.Se iniciaran los ensayos utili
zando la escenografia requerida(todos pueden participar para -
su montaje) asi como la utileria preparada previamente(el maes
tro ditribuird estas comisiones)

Después de los ensayos se pasara al udltimo punto :

B.-La obra serd llevada a escena con el empleo de vestuario y-
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demds elementos (sonido, maquillaje, etc.) Todo el evento sera

realizado por los alumnos con la asesorla del maestro,pudiendo
presentarla a toda la comunidad escolar.
IIT.9.2.Etapa de evaluacidn

La seleccidn de formas para evaluar siempre estara en contacto

con maestro y alumnos; tanto en su preparacidén como en la de--

terminacidn de acreditaciones institucionales.

A.-Permanente.- ésta se realizard desde el inicio de los prepa

rativos de los contenidos histdricos a desarrollar y en ella -

se tendra en cuenta:

__La disposicidn del alumno hacia el trabajo de investigacidn-

__La cooperacién y la solidaridad,asi como el respeto en los -
trabajos de equipo.

__Las manifestaciones artisticas particulares de cada alumno -
en congruencia con sus posibilidades.

__El dominio de la informacién y adaptacidn de hechos histori-
cos investigados

__La participacidén grupal

B.-La evaluacidn final.-el punto culminante de el trabajo sera
la puesta en escena,en la que se tomard en cuenta el rol de
cada participante(actores,utileros,escenografos, auditorio)
Al final se llevard a cabo una sesidn grupal para debatir -

el tema presentado en congruencia con las investigaciones.
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GLOSARIO

ACOTACION.- cada una de las notas que se ponen en la obra teatral
para indicar la accidn o movimiento de los personajes

CATARSIS!- en Psiquiatria se ha utilizado este término para ex---

presar la descarga emocional mediante la cual se hace-
llegar a la conciencia y se libera un contenido incon-
ciente reprimido.

COMEDIA. - representécién dramdtica que alude a un suceso de la vi
da real y que se caracteriza por una trama de enredo y-
un final feliz con predominio de situaciones encamina--
das a excitar la risa. '

CONFLICTO:.- todo estado emocional producido por una tensidn entre

impulsos o tendencias opuestas o contradictorias.

DESENLACE?-solucidn del nudo de un poema dramdtico, de una novela

etc.

DIALOGO.-conversacidn de dos o mds personas que manifiestan sus -
ideas. |

DITIRAMBO. cpmposicidn poética en honor de Baco.

ESCENIFICACION:-disposicidn "para la representacidén teatral

ESCENOGRAFIA.-arte de poner en perspectiva un objeto o de pintar

decoraciones escénicas.

MARIONETAS.-tltere o figurilla que se mueve por medio de hilos u

otro artificio en un pequeno teatro.

MAYEUTICA:-en la filosofia Socrdtica, método de induccidn median-

te interrogatorio al interlocutor.

PELODRAHA .- drama acompanado de misica, dpera.Drama de caracter--

popular y que despierta emociones fuertes.

MONOLOGO.-~ discurso que se dirige uno a s{ mismo o escena dramd--

tica en que sdlo habla un personaje.

NUMEN ! - inspiracién, divinidad gentilicia.



TEATRO!- lugar o edificio donde se presentan obras dramaticas o

se ejecutan espectdculos.Profesidén de cdmdgo. Arte de-
componer obras dramdticas. Dedicarse al teatro.

TITERES:.-figurilla pequena que se mueve con cualquier artificio.

TRAGEDIA:-poema dramdtico que representa una accidén importante

sucedida entre personajes ilustres y capaz de excitar
el terror o la compasidn

UTILERIA.- vestuario y efectos accesorios de un teatro.

GUION!- escrito breve que sirve de quia para un fin determinado

guidn de cine, de TV, de teatro,etc.

LIBRETO-escrito en que constan el didlogo y los detalles técni-
cos de una obra unitaria o en capitulos para su transmi

sién radiofdnica, por TV o por cine y teatro.

ROL.- ...toda posicidn social o status(profesor,padre de familia
etc.)tiene asignadas un conjuhto de reglas o normas que--
prescriben como debe actuar el ocupante de la posicidén.--

Este conjunto es el rol o papel.
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Anexo B

CUADRD NUMERD 1

Deupacidn de  los  padres de tamilia del grupo de 6o B de la

Escurla Epigmenin Garcia, afin escolar 1993-1994

EMPLED NUH. DE PADRES % NDBESERY
Empleados an general 5 17
Albafiiles 4 13.5
Profesores 4 13.8%
Choferes 2 5.5
Mecsnicos C a2 5.5
Entrenador de futbol 1 3.4
Agricultores 2 5.5
Jornaleros 2 5.5
[ntendentas 1 3.4
Enfermeras 1 3.4
Medicos 1 3.4
Jardinerns 1 3.4
Pintores 1 3.4
Carpinteros 1 3.4

Plomeros 1 3.4
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Anexo E
LA SOCIEDAD Y EL TRABAJO EN LA PRACTICA DOCENTE

Pe . B o
NOMBRE,&Z%O’J &‘ﬁwwd @"’/’5 GRUPO J ﬁ ANTIGUEDAD azyzﬁ’vav

GRADO DE ESTUDIOS: MORmpFL  BAHslcA T7702A4Do.

1.-4COMO TRABAJA LAS CIENCIAS SOCIALES (HISTORIA)? N Sv CodAbcw,,
/fjlu(m/}ctor)/ 2°PESomenr Y 3° Locsssesdcron Cfaé”i,
. £l TEMA]. 7 ~ |
2.-{CON QUE FRECUENCIA TRABAJA LA HISTORIA EN SU GRUPO? 35 &
i RS A LA SE A4 -
3.-dQUE HORARIO PREFIERE ? O EISPJES PDEL RLECLED,

4,-45'9011 QUE ? C/&{o ff AriES LPE LECRES VeBo /{'77"/?06/&7/72:

PATY Espadel Y mMATE MaATicA?, foe SO "Fﬂffﬁyffq“;‘;@"ét
5.—éUD CREE QUE A LOS NINOS LES GUSTEN LAS CIENCIAS SOCIALES? ﬁhwl

DEpPENDE De LA TLOTIUA CLo@ QUE LES D
S Ao/ BV Morrvhcied,SE (ES  [FAR4 ABULRIDA 7EDIs.1, -
6.-{POR QUE ES IMPORTANTE ENSENAR LA HISTORIA? _dng ol :D/f'-

¢ Lo tHIsTORA €S PASALO, (D QU AORR Hfgamos mapava sena B e

7.-4A USTED LE GUSTA LA HISTORIA ? Chnd GUE 8
8.-¢COMO LE ENSENARON A USTED LA HISTORIA? .
AL GUpIAS  LECEC /¢,

UATDOME AL LY GCRRES LOFPE Lrugo Hrisronid, fPEZIco il ere
9.-4EN QUE SE DOCUMENTA PARA ENSENAR HISTORIA? L 13705 €err,, .

PEDIAS DfcctorAr oS CAMwvAaS ! PlLAT1eRs ~erC.
J 5 ’ ;

10.-6 QUE FORMAS DE ENSENANZA LE TRAE MEJORES RESULTADOS ?__€Z (75,
Le gL pruompo cor A CERpRD.

11.- QUE METODO UTILIZA? G Lo QAL r 2AL oR -

12.1;A QUE PROBLEMAS SE ENFRENTA USTED CUANDO ENSENA LA HISTORIA?
[ UeCceS pL TEMER QUE RELA clorrrea <o EspPArot
Poll €Jempro,UNR (ECTURA bE CoriPREVSTON De Lo MA Yy

13,-4COMO LE GUSTARIA ENSENAR Y QUE LOS ALUMNOS APRENDIERAN LA __
HISTORIA? rrerenr R pnACcomn S ElLpeccgs “O

POESIRS  ChRALES L EPRES ENTAccoVES € 0p2n;
TEATRO - Hay "MUCHAS r1 7 ERAS.

14.-¢EN LA ESCUELA SE PRESENTAN ALGUNOS PROBLEMAS PARA REALIZAR,
EL TRABAJO DE ENSENAR? S/EMPRE  coS - JF/AARRA.
(=]

15.- ¢ CUALES SON ALGUNos? A0 2o €7/ MOJ FORMALIZAREE

Hurin LET Es n)Dro»/'l-"fﬁL M A0 DEL cURSo SUS &

hos trnnew DespasAvos siv Forro €7 C. I8N0
SAREMOS ATeoNAS c/e’tcs/i REVI2AR THRIREAS Jue €2
CHMos y por Co THIT EL ALomro PRRA Orra
CAS o) Vo arm OAnua v CEFRIO 40 274 J’{/G‘g?"()gl
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_ _TRES_QPINIONES SOBRE LA ENCUESTA DE HISTORIA REALIZADA A LOS

ALUMNOS DE 6o. B DE LA ESCUELA EPIGMENIO GARCIA,
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i 't . 105
i ESTUDIO SOCIOCECONOMICO

ENCUESTA 'PARA PADRES DE FAMILIA Y ALUMNOS DEL GRUPO 60:B bE LA ES~

CUELA EPIGMENIO CARCIA DE CD. VICTORIA,TAM. ciCLO ESC.1993-1994.

iDENTIFICACION DEL ALUMNO Y SU FAMILIA

NOMBRE | ! EDAD SEXO___
DOMICILIO . COLONIA

NOMBRE DgL PADRE EDAD

ESTADO CIVIL ESTUDIOS 1

OCUPACION SUELDO ___|

DE BASE O EVENTUAL TIEN% CARRO

bOMICILIO . COL; TEL.

NOMBRE QE LA MADRE EDAD

ESTADO CIVIL, ESTUDIOS

ocupACIOk_ SUELDO CARRO

DE BASE D EVENTUAL

DOMICILIO COL. TEL
NOMBRES DE LOS HERMANOS EDAD OCUPACION
'
i
RELIGION DE LA FAMILIA ! PARTIDO POLITICO

JQUE OTRAS PERSONAS VIVEN EN SU CASA ?

J AYUDAN AL GASTO bE LA CASA ? ¢ CUANTO?

| bEL FIN DE SEMANA |

4 QUE ACOSTUMBRAN A HACER LOS SABADOS (?

EL PAPA. 1
LA MAMA

EL ALUMNO ‘
LOS DEMAS

1]

¢ Y LOS DOMINGOS ?
EL PAPA
‘LA MaMa“
EL, ALUMNO
1,0S DEMAS

4 COMO SE DIVIERTE LA FAMILIA ?




.
| S

pEl AnbMNO Col : b
t ;

éQUE‘LUGAR ocupA Efs ALUMNO EN LA FAMILIA.COMENZANDO bkl MAYOR AL
MENOR ?

R f
DEPORTE FAVORITO . JUEGO| PREFERIDO

HORA DE LEVANTARSE HORA DE ACOS[TARSE

¢ CUANTAS VECES SE BANA A LA SEMANA ? |
; |

] . . N .
¢ QUE HACE POR LAS TARDES ?

¢ QUE TIPO DE PELICULAS VE ?

. | 4 .
¢ AYUDA EN LA CASA ? 3 EN QUE ?

é.QUIEN VIGILA SUS TRABAJOS ESCOLARES ?

4 QUE LEE EL ALUMNO?

d CUANTAS CUADRAS HAY DE LA CASA A LA ESCUELA ?

[ R N .

d EN QUE SE TRANSPORTA ? & CUANTO GASTA ?

dCUANTO LLEVA A LA ESCUELA PARA GASTAR 7____ JLLEVA LONCHE? L
3 $

d DESAYUNA ? dQuE ?

DE LA CASA :

&Es PROPTA ? 4 rRENTADA ?_ . dPRESTADA?
éCUANTO T;EMPO TIENE ViVIENDO ALLI ? |
écUANTos CUARTOS TIENE"? RECﬁMPRAS: SALA?
COMEDOR ¢ COCINA: BANO: OTROS:.
MATERIALEE:
TECHO ¢ : PAREDES ¢ P1S0:
¢ TiEnE Lui? d AGUA? dDRENAJE? _ TELEFONO ____ CABLE
d CUANTAS PERSONAS VIVEN ALLI 2

POR DENTRO?

éTTENE ESTUFA? JREFkiGERADOR?.____nwLAVADORA RADIO
4 TELEVISTON? vibbocAgﬁTkRA dCAMAS? _ dCOMEDORZ__ €SAtA?
éLIcUADORI\} ¢ SECADORA? ! c: OTROS APARATOS?
ALIMENTAC%ON!
é,CUANTAS COMIDAS HACE AL Dia 2 2 3 4 5 -
A LA SEMéNA CUANTAS VECES COMEN: CARNE LECHE HUEVO
FRIJOL PESCADQ TORTILLAS REFRESCOS SOPA _

ARROZ . _FRUTAS LEGUMBRES CAFE




