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INTRODUCCION

La escuela tiene el deber de buscar y crear los medios necesa-
rios para lograr en el nifio la capacidad de comunicacién perma
nente y que haga uso del lenguaje para expresar su pensamiento
a través de las ideas que cree y con ésto pueda desenvolverse-

eficazmente en la sociedad.

AGn en estos tiempos de modernizaci6én el maestro sigue reali--
zando sus prdcticas de una forma tradicional, es indispensable
que analice su prdactica escolar, se actualice y reflexiones SO
bre las desventajas que tiene esa metodologfa usada desde hace
varias décadas y decida transformar su labor docente mediante-
los nuevos métodos que lleven al alumno a un estudio mas refle

xivo, activo y critico.

Tanto la lengua oral como la escrita presentan dificultades pa
ra su adquisicién, las cuales en forma gradual y bajo una bue-

na metodologia de ensefianza por parte del maestro se superarén.

La lectura es un proceso sustancial para desarrollar la lengua

en el individuo siempre y cuando logre la comprensi6n.

Este trabajo pretende rescatar la importancia de la compren --
sidn de la lectura en 3er. grado de la escuela primaria con el
fin de encontrar una aplicacién real a la propuesta basada en-

la estrategia de talleres de lectura y redaccién.



El trabajo estd estructurado en tres capitulos y anexo los cua

les a continuacién se describen brevemente.

En el primer capftulo se describen las caracteristicas del gru
po docente donde~surge el problema de la comprensi6n de la lec
tura asi como el contexto institucional y social en el que se-

desenvuelve el nifio.

Ademds se enuncia dicho problema y los objetivos que se persi-

guen.

El Capftulo Il se enfoca en las explicaciones teb6ricas que sus
tentan este trabajo, asf mismo compara el ser de las prédcticas
tradicionales con el deber ser activo. Se manejan conceptos y-

se analiza la actividad lectora como proceso.

En el Capftulo III se propone el taller de lectura y redaccién

para lograr la comprensién de lo escrito.

Las formas de interaccién del maestro, los alumnos, los padres
de familia y las actitudes que han de asumir para llevar al ni

fio a lograr los fines que se pretenden.

Asf como también se sugieren interesantes actividades de lec--

to-escritura.

En el anexo, se presenta un registro de clase para hacer més--



objetiva la forma de ensefianza de la lectura del grupo muestra.
Esta es en sf{ la panordmica del desarrollo de la investigacidn.

Por 1o que se espera que esta Propuesta sirva de apoyo a otros

docentes para mejorar sus prdcticas educativas.



CAPITULO I

CONTEXTO SOCIOCULTURAL QUE DELIMITA EL PROBLEMA



1.1 Contexto Social

Ciudad Victoria, es la capital del Estado de Tamaulipas, tiene-

aproximadamente 250 mil habitantes.

Es Sede de los 3 poderes que asumen respectivamente la responsa
bilidad de gobernar, legislar e impartir la justicia a todos --

los ciudadanos residentes del Estado.

El clima es templado, cdlido sin estacién seca; las lluvias son
irregualres principian generalmente en abril y aumentan en ju--

nio y al finalizar el verano.
Nuestra capital ha venido progresando ré&pidamente y se observan
nuevos edificios, calles pavimentadas y la creacién de numero--

sas colonias populares, ademds de pequefios comercios.

La poblacibén se dedica a diversas actividades relacionadas con-

el servicio pablico del Municipio, Estado y Federacién.

Otros se desempefian en empresas comerciales y privadas como las

maquiladoras.

Es una regidn que empieza a incursionar en la industria.

La gran mayoria de los trabajadores de clases populares pertene

cen a sindicatos como: el de construccién, transporte, restau--



rantes, etcétera, teniendo como ingresos los m&s bajos en el -

Estado.

También una gran parte de los victorenses se dedican al comer-

cio y otra mds al ejercicio docente.

Los atractivos turfsticos de la ciudad en el aspecto histérico
cultural son: el Museo de Antropologfa e Historia de la Univer
sidad Autonéma de Tamaulipas, el Centro Universitario, el Cen-
tro Cultural Tamaulipas que cuenta con un Planetario, el par--
que zooldgico de Tamatén, la Unidad Administrativa Gubernamen-
tal, Presidencia Municipal, la Torres de Cristal, el Palacio -

de Gobierno, la Casa del Arte.

Varios Clubes de Servicios Deportivos y Sociales, se encargan-
de propiciar esparcimiento y la recreaciobn, entre ellos desta-
can: el Club Campestre, el Casino Victorense, el Pedregal, el-
Cofrades, la Quinta, la Huerta, la Asociacién de Charros, etcé

tera.

Las instalaciones deportivas y de recreaci6n de la ciudad se -
resumen en: un cinema Gemelos, 3 teatros, 2 estadios, parque -
de beisbol, alberca olimpica, gimnasios, lienzo charro y mu --

chas canchas deportivas.

En el drea de comunicaciones vy transportes, se cuenta con una-

Central Camionera, varias rutas de microbuses y camiones de --



pasajeros, un aeropuerto, estacién del ferrocarril, oficina de-
Correos y Telégrafos, 8 estaciones de radio, 2 canales de tele-

visién locales, etcétera.

El Municipio cuenta con la infraestructura adecuada para impar-
tir desde educacién inicial hasta educacién de nivel superior.

Existen centros de desarrollo infantil que comprenden tres sec-
ciones: lactantes, maternal y preescolar, escuelas de educa --
cibn especial, particulares as{ como auspiciadas por el estado;
asimismo, jardines de nifios, contdndose que la educacién bédsica
elemental de primaria y secundaria es atendida por la Federa --
cién y por lo que se refiere a la educacién media superior se--
cuenta con una preparatoria federal y preparatorias particula--
res, incorporadas a la Universidad Autondéma de Tamaulipas, asfi-

como Centros de Bachillerato Industrial y de Servicios (CBTIS).

La educacibn superior es atendida por el Instituto Tecnolégico-
Regional, la Benémerita Escuela Normal Federalizada de Tamauli-
pas y por la Universidad Auton6émia de Tamaulipas, la cual con--
centra las carreras profesionales en sus distintos niveles. Ade

mds de la Universidad particular Valle de Bravo.

Todos los mencionados centros culturales, deportivos, recreati-
vos, medios de comunicacién e instituciones educativas de la co
munidad constituyen el contexto social donde se desenvuelve el-
alumno a través de los cuales adquirird su educacién formal e -

informal que lo llevardn a un desarrollo integral.



Asi cuando el nifio ingresa a la escuela posee un marco de refe
rencia adquirido en su medio que influird en su proceso educa-

tivo.
1.2. Contexto Institucional

La escuela Club de Leones Matutina, es una institucién prima--

ria pGblica que cuenta con mucho prestigio en la ciudad.

Se encuentra ubicada en Anaya 10 y11 en la Colonia Morelos co-
lindando al Sur con otras dos instituciones educativas que son
el Jardin de Nifios "ABC" y el CECATI (éentro de Capacitacién -
para el Trabajo Industrial). La escuela Club de Leones, fue --
fundada gracias al altruismo de los socios del Club de Leones,

de ahi su nombre.

Comenz6 a laborar en febrero de 1961 con s6lo dos grupos de --

primer afio.

Con el transcurso del tiempo la escuela se ampli6é y ahora el -
edificio es grande y confortable, cuenta con 17 salones de cla
se con aire acondicionado, 2 direcciones: matutina y vesperti-
na, cancha deportiva, jardines, un salén para COEBA y un audi-
torio exclusivo para los alumnos del turno matutino con capaci

dad para mil personas aproximadamente.

Cuenta con una poblacidén de 713 alumnos de clase media alta;-



por lo que los grupos son muy numerosos y estdn integrados en-

tre 40 y 50 nifios cada uno.

Actualmente laboramos 17 maestras frente a grupo, la directo--
ra, una subdirectora, una maestra del Programa Estatal de Acti
vidades Culturales Vinculadas a la Edﬁcacién (PEACUVE), una --
dedicada a orientar en Computacién Electrénica de Educaci6én B4
sica (COEBA), otra de ellas sobre el Plan de Actividades Cultu
rales de Apoyo a la Educacién (PACAEP), ademé&s una de Rincones
de Lectura, un maestro de Educacién Fisica y cuatro intenden--

tes.

Trabajamos como es normal con toda la formalidad que requiere-
una institucién de organizacién completa, siguiendo un horario
de 8:00 A.M. a 12:45 A.M. adn en contra de las inclemencias --

del tiempo.

Los padres de familia de la escuela, desempefian trabajos como:
doctores, licenciados, ingenieros, arquitectos, contadores, -
profesores, enfermeras, secretarias, comerciantes que ejercen-
ya sea individualmente o prestando su servicio a instituciones

del sector salud, dependencias de gobierno y empresas.
1.3. Contexto Grupal

Durante el presente ciclo escolar 1993-1994, atiendo el grupo-

de 32 7 o 32 "A", el cual estd integrado por 43 alumnos: 26 --



hombres y 17 mujeres, las edades de estos nifios oscilan entre-
los 7 y 8 afios, localizados segln Piaget en el perfodo de las-

operaciones concretas.

Quien menciona que los chicos de esta edad: cuentan con una 16
gica operativa, no tienen dificultades para resolver problemas
de conservacibn y propiciar el razonamiento correcto de sus --

respuestas.

Comprenden la reversibilidad de las operaciones mentales, pre-
sentan los esquemas para las operaciones 16gicas de seriacidn-
y clasificacién, se perfeccionan los conceptos de causalidad,-

espacio, tiempo y velocidad.

Todavia no pueden aplicar la 16gica a problemas hipéteticos,--
exclusivamente verbales o abstractos y presentan dificultades-
para razonar correctamente ante problemas que incluyen demasia

das variables.

Son seres mds sociables y menos egocéntricos que los nifios --

que estén en la etapa preoperatoria.

El afecto adquiere un grado de estabilidad y congruencia que-

no tenian con anterioridad.

Dichas caracteristicas se reflejan en los alumnos tanto en las
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dreas socioafectiva, psicomotriz y cognoscitiva.

A lo largo de la préctica docente con ellos, en la actividad -
de la lectura, se han notado fallas en la comprensi6én de los--

textos que leen.

Los nifios habitualmente leen, pero una buena parte del grupo-

no comprenden lo escrito.

Es decir, no todos son capaces de reflexionar y abstraer el -

significado de los textos que leen.

Esto es notorio no s6lo en Espafiol, sino también en el resto-
de las asignaturas que se manejan en el tercer grado; ya que-
se refleja en cuanto se trata de analizar las instrucciones--
en pruebas o en ejercicios que realizan en sus libros y cua--

dernos.

Para tratar de mejorar esta situacién y lograr que los alum--
nos comprendan cuanto lean se han practicado ejercicios de -
lectura rdapida y lectura comentada pero son siempre los mis--

mos alumnos los que desean participar.

En cuanto a los padres de familia en su mayorfa se preocupan-

por el aprendizaje de sus hijos.

Pero algunos tal vez por el horario de trabajo no les prestan
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atencién a sus nifios, es decir que no les revisan los traba -
jos, que hagan sus tareas, etcétera, lo cual de alguna forma -

afecta el proceso enseflanza-aprendizaje de éstos.

1.4. Analisis Curricular

El Articulo Tercero de la Constitucién y la Ley Federal de Edu
cacidén, sefialan que la educacibén impartida por el Estado tende
rd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser hu
mano, al mismo tiempo que fomente el amor y respeto por Méxi-
co y tome conciencia de solidaridad social e internacional, en

la independencia y en la justicia.

La educacién tendrd un carédcter formativo, més que informati--
vo, que adquirird el educando mediante el estudio integral de-
las materias de:Espafiol, Matem&ticas, Ciencias Naturales, His-
toria, Geograffa, Civismo, Educacién Artistica, Tecnolbgica y-

Fisica.

De acuerdo a las necesidades del nifio y las condiciones socio-
econbmicas y politicas del pais, el Nuevo Programa de Moderni -
zacibn Educativa pretende que el alumno al concluir su educa--
cibébn primaria cuenta con los elementos indispensables para in-
corporarse a la vida social y promueva en &l una actitud de --
aprendizaje permanente que le permita acceder en cualquier mo-

mento de su vida al siguiente nivel de estudios.
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Los fines son:

Desarrollar la identidad nacional.

Propiciar el conocimiento de la historia regional y nacio --
nal, asi como los problemas econbmicos, sociales y polfiticos
de México.

Fomentar el aprecio a los simbolos patrios y a las institu--
ciones sociales.

Conformar actitudes de cooperacibn, respeto, justicia e --
igualdad.

Expresar el pensamiento 16gico y relacional, mediante el em-
pleo funcional de las estructuras bésicas de la lengua y del
lenguaje matemdtico.

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica
ante la realidad nacional y los problemas de la sociedad -
en general.

Favorecer la apropiacibn de contenidos propios de las cien--
cias naturales, mediante la aplicaci6én de métodos de cons --
truccidn y reconstruccidén del conocimiento.

Fortalecer valores de respeto y aprecio hacia las manifesta
ciones culturales el teatro, la danza, la pintura, las crea-
ciones musicales, la literatura, la ciencia, la tecnologia y
el trabajo a nivel regional, nacional y universal.
Desarrollar aspectos elementales del lenguaje artistico en -
sus expresiones para comunicarse en forma creativa sus pensa
mientos y afectos.

Promover el mejoramiento del medio con base en el conocimien

13



to y aprovechamiento racional de los recursos naturales del
pafis y el conocimiento de los ecosistemas y de los agentes-

que lo alteran.

Para analizar la problemdtica en estudio es necesario ubicar-

nos en la materia que trata a fondo el estudio del lenguaje y

es la de Espafiol.

El propdsito del Nuevo Programa de Estudio 1993 en esta asig-

natura es propiciar el desarrollo de las capacidades de comu-

nicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua oral

Yy

escrita.

Por 1o que es necesario que el educando:

Logre el aprendizaje de la lectura y la escritura de forma-
eficaz.

Desarrolle su capacidad para expresarse oralmente.

Redacte diversos textos.

Construya estrategias apropiadas para su lectura.

Adquiera el héabito de la lectura y se forme como lector lle
gando a la reflexidn a valorar y a criticar el contenido.
Revise y corrija sus propios textos.

Conozca las reglas y normas del uso de la lengua.

Busque informacidén, la valore, la procese y la emplee den--

tro y fuera de la escuela.

Asi mismo exige la aplicacidén por parte del docente de algu--
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nos rasgos como:

- Los temas no pueden ser ensefiados por si mismos, sino a tra-
vés de una variedad de prdcticas individuales y de grupo.

- Estd en libertad de escoger su metodologfa para que insista-
desde un principio en la comprensién del significado de los-
textos.

- Reconozca las experiencias previas de los nifios generadas --

por el medio familiar, su experiencia preescolar o escolar.

Todo trabajo escolar y extraescolar ofrece la oportunidad de--
enriquecer la expresidn oral.
- Utilizar las actividades de grupo con el fin de intercambiar

ideas entre los alumnos.

El Programa de Espafiol estd articulado por contenidos y activi
dades que giran en torno a cuatro ejes: Lengua hablada, lengua

escrita, recreacién literaria y reflexi6én sobre la lengua.

Las situaciones comunicativas que se presentan estdn encamina-
das para que el docente propicie en el nifio el aprendizaje a -
leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando a tra
vés de actividades que despierten su interés, de acuerdo a su

edad y su entorno.

1.5. Delimitacidn del Problema

La lectura es una actividad necesaria para desarrollar el len-

15



guaje del educando.

En la prdctica docente se utiliza la lectura en todas las asig
naturas, es indispensable, pues a pesar de escuchar las ins --
trucciones de la maestra, el nifio tiene que volver a enfrentar
se a la lectura en forma individual pero el problema viene --

cuando no comprenden lo lefdo.

Esta situacién no s6lo es actual, ni exclusivamente en el 39 -
7. Se ha observado con anterioridad en otros grupos que he te-
nido a mi cargo y se ha escuchado en voz de otras maestras por
lo que ese problema se generaliza en gran parte de los educan-

dos de nivel primario.

El alumno siempre ha de enfrentarse a textos escritos; diaria-
mente lee poco o mucho pero en silencio y son muy pocos los --
que lo hacen en voz alta frente al grupo y son siempre los mis

mos los que desean participar.

En su casa el apoyo que les pueden dar para practicar la lectu
ra es minimo, pues generalmente las tareas estdn enfocadas a -
problemas, consultas en el diccionario, etc. y los padres dis-

ponen de poco tiempo para atenderlos.

El grupo 3¢ 7 como se mencion6é cuenta con 43 alumnos y dificil

mente alcanzarfa el tiempo para que practicaran todos ellos --

diariamente.
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Algunos lectores por su propia cuenta y con placer leen en su-
casa: revistas c6bmicas, cuentos ilustrados, de juegos y pasan-

gran parte de sus ratos libres viendo programas de televisidn.

"En cuanto a la influencia de la television podemos afirmar, -
que es decisiva en las zonas urbanas. Se dice que ahora los ni

fios leen menos". (1)

Estos les privan de la costumbre de realizar esfuerzos intelec
tuales haciéndolos que construyan pensamientos irreales y cuan
do se enfrentan a lecturas obligadas por el docente lo hacen -

con poco interés.

El nifio estd acostumbrado a leer en los libros de texto lo que-
indique la maestra, quien parte de lo que marca el programa mu
chas veces haciendo a un lado los intereses del alumno por fal

ta de tiempo.

Cabe mencionar que la forma de conducir esta actividad se ha--
efectuado casi siempre cuestionando sobre 1o que leen con pre-
guntas que fdacilmente se pueden detectar en el texto, en lugar
de permitirles que reflexionen sobre el escrito y que comenten

lo que comprendieron.

1.- PESCADOR, Osuna José Angel. "Innovaciones para mejorar la calidad de
la_educacién bdsica en México". En Perfiles Educativos namero 19 Me
Xico, 1983 pagina 30.
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Estas prdcticas tradicionales, memoristicas, tienden a acre -

centar graves problemas con el tiempo.

Por lo que se enuncia la problemdtica de la siguiente forma:
¢De qué manera influye la comprensi6n de la lectura en el pro

ceso ensefianza-aprendizaje?
1.6. Justificacibn
La escuela ha descuidado el hé&bito por la lectura.

Tradicionalmente se concreta sélo a que el nifio aprenda los -

convencionalismos de la lengua oral y escrita.

Respecto a la lectura sus précticas son mecanicistas y rutina

rias.

El alumno s6lo lee por obligacién y para aprobar un examen y-

retienen los conocimientos sin comprender.

Asf, memoriza los datos mé&s importantes del texto, para poder

resolver sobre lo que se le cuestione.

Como maestra, es primordial para el desarrollo de mi prdctica
docente un cambio metodolégico de esta situacién de aprendiza
je, en la que el nifio es un ser pasivo dispuesto a seguir pis

tas que s6lo 1o llevan a un pobre nivel como lector.
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£sto resulta preocupante porque a medida que avanza el alumno-
gradualmente no s6lo a nivel primaria, sino a lo largo de su -
vida, le impedird reflexionar y comprender los conocimientos--

escritos.

Lo anterior - -justifica el interés por investigar la problemdti-

ca en estudio.

1.7. Objetivos

Para lograr que el alumno de tercer grado llegue al nivel de -

comprensibén de la lectura como una herramienta Gtil para com--

pletar y acrecentar su lenguaje se vislumbran los siguientes -

objetivos:

1) Lograr que el alumno comprenda las lecturas escolares de --
una manera reflexiva.

2) Mejorar su expresién oral y escrita.

3) Acrecentar sus posibilidades de participacién en clase, bus

cando el sentido de la lectura.
4) Aportar nuevas estrategias a la lectura, a través de una --

propuesta que apoye las prdcticas de otros docentes.
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2.1. El origen del lenguaje

El lenguaje es un instrumento de comunicacidén que incluye a la

lengua como uno de sus elementos.

El hombre antes de hablar se comunicé mediante: colores, imdge
nes, dibujos, objetos, movimientos, sefias, gestos, ruidos, rit

mos, sonidos, gritos, etcétera.

La lengua surgi6é por las necesidades de comunicaci6én de las so
ciedades humanas, los requerimientos nacidos de las divisiones

del trabajo hicieron posible que se generaran las lenguas.

El hombre necesitaba comunicar sus ideas y sus experiencias.

La lengua es un lenguaje fénico con la posibilidad de trasnfor

marse en lenguaje c6nico muy abstracto que es la escritura.

"El momento mds significativo en el curso del
desarrollo intelectual, que da a luz las for-
mas m&s puramente humanas de la inteligencia-
pridctica y abstracta, es cuando el lenguaje y
la actividad préctica, dos lineas de desarro-
l1lo antes completamente independientes conver
gen". (2)

El ser humano tiene la capacidad de pensar y analizar las si--

2.- VIGOTSKI, L.S. "El desarrollo de los procesos pedagbgicos superio-
res." en Antologfa UPN-SEP. México, 1990 pdgina 36.




tuaciones por las que pasa, sin embargo a veces no pone en --

prdctica lo pensado-a pesar de poder hacerlo.

Esta manifestaci6n de inteligencia se da en la mayorfa de los-
seres humanos y es cuando saben que son capaces de pensar ac--

tuando.

Al llegar este momento €l ser humano se hace diferente a los -

dem8s animales.

El lenguaje es utilizado por el hombre desde que nace y el --
cual va modificando a lo largo de su vida para comunicarse al-
hablar, escribir, discutir, leer, exponer, etcétera, dentro y-

fuera de la escuela.

El individuo tuvo sus primeras manifestaciones de escritura me

diante el dibujo.

El principal objetivo de la escritura es: escribir para comuni

car algo.

El nifio tiene que justificar lo que hace, necesita socializar-

se, confrontando sus ideas con las de sus compafieros.

2.2. Relacibn y diferencia entre la Lengua Oral y Escrita

Por mucho tiempo a los nifios poco se les ha ensefiado sobre la-



escritura.

Este lee gran variedad de escritos, pero al momento en que se-
le pide que &l elabore uno, presenta dificultad para elaborar-
lo.

"A diferencia de lo que ocurre con la ensefianza del lenguaje. -
hablado, en el que los nifios avanzan espontdneamente, el len--

guaje escrito se basa en una instruccién artificial". (3 )

La escritura se ha presentado de una manera superficial por --
parte de los docentes y se le ha dado un minimo de margen al -

alumno para que adquiera esta habilidad viva.

El lenguaje escrito estd constitufdo por un sistema de signos-
que representan el lenguaje hablado acompafiado de su lenguaje-

egocéntrico.

La escritura principal en el nifio cuando aparecen los gestos--
como signos visuales, estos son los gestos figurativos, los ga
rabatos que dibuja el nifio y de la divgrsidad de juegos que em
plea, para darle significado a las cosas. Para llegar a esto -
Gltimo el nifio tuvo que haber progresado en el lenguaje habla-

do.

En nuestro pais el proceso de ensefianza de la lecto-escritura-

3 .-Ibidem pagina 60

119700
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comienza a la edad de 6 afios, pero su ensefianza se ha dado co-
mo una habilidad motora, porque los métodos utilizados estdn--
descontextualizados, y no van acordes a la realidad de nues--

tros educandos.

La escritura debe poseer un significado para los nifios, desper
tando en ellos el interés para que la incorpore a su lenguaje-

propio.

Es en la escuela donde el nifio desarrolla la expresién tanto -

oral como escrita por medio del lenguaje.

Cuando ingresa a la instituci6n primaria, ya posee conocimien-
tos sobre su lengua materna (expresién oral), pues tiene la ca
pacidad de hacer preguntas, responder, de pedir, describir, na
rrar, entre otras précticas comunicativas. La cual aprendi6 de

una forma natural por el hecho de vivir en una sociedad.

Es necesario otorgarle un valor primordial a la expresién oral
como auxiliar en la construccién de conocimientos, pues a par-
tir del didlogo, la discusién, las preguntas y las respuestas,

el educando aprende el lenguaje.

Lo mismo sucede con la lengua escrita; antes de iniciar la edu
cacién bésica, los nifios han estado ya en contacto con materia

les escritos en muchos lugares: en letreros, centros comercia-
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les, libros, televisitn.

Este contacto con la lengua escrita es el principio real del -

aprendizaje.

2.3. Comprensibn de la Lecto-escritura

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso que-

enfrenta el que lee y escribe textos diversos.

Los .nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verda-
dero interés en lo que estédn haciendo, siempre y cuando ese --

trabajo sea de utilidad para él.

"Los nifios l1legan a comprender c6mo el lenguaje escrito repre-
senta las ideas y los conceptos de que tiene la gente, los ob-

jetos, el mundo real y el lenguaje oral en la cultura." ( 4)

Por 1o tanto mientras mds variadas sean las oportunidades en -
las actividades de lectura y escritura que el docente maneje--
con los alumnos, mayores posibilidades tendrédn de comprender -
el material escrito, asf como serédn capaces de elaborar sus --

propios textos.

4.- GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios".
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura en Anto
logia Desarrollo Lingilifstico y Curriculum Escolar. UPN-SEP. México,--
1986 pdgina 61.
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En lectura lo primordial es que los alumnos puedan comprender-

el mensaje global de los textos.

Didécticamente hablando la comprensién es la:

"Captacion del significado completo del mensa
je transmitido por un texto lefdo. Es uno de-
los objetivos que se han de lograr en la ense
fianza de la lectura. Los procedimientos més--
empleados se realizan siguiendo la lectura si
lenciosa, y consisten generalmente en técni--
cas de : 1) responder a cuestionarios; 2) -
efectuar restmenes; 3) poner titulos; 4) com-
pletar historias; 5) obedecer 6rdenes presen-
tadas por escrito; 6) identificar nombres o -
frases relacionados con un dibujo; 7) ordenar
padrrafos de wuna misma historia." (5 )

La no comprensién de la lecto-escritura es un problema arrai-

gado desde muchas generaciones atrés.

ComGnmente lo que se ensefia a escribir en la Escuela Tradicio
nal es selectivo por parte del maestro, quien pide a los ni--
fios que vuelvan a escribir lo que ya estd escrito a través de
la copia de lecturas; otra forma de representar la expresién-
oral en escritos es el dictar, declamar o leer de una forma -
mecdnica, entre otras actividades que no conducen al nifio a -

la reflexifn.

Generalmente las dificultades de los nifios en la escuela en -

cualquier asignatura se deben a que no saben leer, es decir -

5 .- Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Publicaciones Diagonal-
Santillana para profesores. México, 1987 pédgina 282.
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no comprenden el contenido de los textos.

Existe una necesidad permanente en el campo de la ensefianza de

que los educandos comprendan lo que leen.

El nifio para poder leer necesita conocer el sistema de escritu

ra, el cual adquiere en los primeros grados y lo va enrique --

ciendo en los siguientes grados escolares.

A lo largo de la educaci6n bdsica han surgido diversos métodos
y proyectos para la ensefianza de la escritura como son: el si-
labico, el onomatopéyico, el global de.an&lisis estructural y-
el mds reciente el de PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de-

la Lecto-Escritura y la Matemética).

La actividad de expresibén escrita es méds compleja al iniciar -

el desarrollo de la escritura que posteriormente.

"Lo que sucede es que en el proceso se atra
viesa por una secuencia de etapas de concep
tualizacibébn. Estas van desde aquélla en la-
cual el nifio aGn no advierte que la escritu
ra remite a su significado, pasando por la-
etapa de la escritura en la cual hay un sig
nificado, pero donde aGn no se toman en --
cuenta los aspectos sonoros hasta la etapa-
en que el nifio descubre la relacibn entre--
escritura y pauta sonora.

A partir de ahf establece primero correspon
dencia entre cada graffa y cada sflaba de =
la cadena oral (sildbica y después de una -
etapa de transicién sildbica alfabética) --
llega a comprender el sistema de representa
ci6n alfabética de nuestra escritura: la -=

27



correspondencia de una grafIa para
cada fonema". (6 )

En la actualidad el nifio aprende el sistema de escritura me --
diante el dibujo llegando progresivamente a modelar letras que

é1 mismo ird descubriendo.

Estas son las etapas transitorias que caracterizan al nifio de-
primer grado de educaci6n primaria al adquirir el sistema de -

escritura.

a) Presilébica, donde no establece la relaci6bn sonora grdfica.

b) Sildbica, en esta etapa a cada sflaba de la emisién oral --
le hace corresponder una graffa.

c) Sildbica-Alfabética, caracterizada por la coexistencia de -
la conceptualizacién sildbica y alfabética.

d) Alfabética, en esta Gltima etapa el nifio establece la rela-

cién fonema-graffa.

Por 1o que ya se le pueden aplicar a partir de este momento -

las reglas formales entrando asf a la convencionalidad ortogrd

fica para que domine los aspectos semdnticos y sintdcticos.

Enfrentdndose a la formalidad, al uso correcto de palabras, --

enunciados, expresiones, reglas ortogrdficas, lo cual constitu

~6.- GOMEZ, P. Margarita. "Estrategias Pedag6gicas para superar las difi--
cultades en el dominia del sistema de escritura". Antologia UPN. Desa

rrollo Lingtistico.y Curriculum Escolar. SEP México, 1986 p&gina 90.
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ye un problema para &l pues en ocasiones al pedirle que escri-
ba, lo hace brevemente o duda sobre su escrito, pues sabe de--
antemano que puede cometer errores que estdn fuera de 1o con--

vencional.

Debemos darle libertad en este aspecto, primero dejdndolo que-
cometa errores que posteriormente y en forma paulatina 81 mis-
mo ird corrigiendo y mejorando a través de las diversas activi

dades de lecto-escritura.

2.4. La normatividad y los contenidos relacionados con la
expresidn oral y escrita estableciéndose en el pro--

grama de 3er. grado.

El Sistema Educativo Nacional ha modificado sus planes y pro--

gramas en todos sus niveles.

En la educacién bdsica nos encontramos en proceso de cambio, -
el cual no se ha dado en todos los grados totalmente, sélo en-

12, 32 y 52 grados a partir de este ciclo escolar.

Se estdn abordando muchos contenidos que se manejan con los --
programas anteriores, s6lo que de una forma mds activa, preten

der lograr en el nifio una actitud reflexiva y critica.

Aunque siguen constituyendo una normatividad a seguir, la cual

estd manejada de acuerdo a lo que el sistema quiera.
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Pero lo que se pretende depende de la actitud del docente --
quien se encargue de abordar los contenidos de una forma cons-

tructivista o siga arraigado con la ensefianza tradicional.

El nuevo Programa de Espafiol pretende que los nifios desarro --
llen su capacidad de comunicacién en la lengua hablada y escri

ta.

La Lengua Hablada en el 3er. grado se adquiriri mediante la ex
posicifén, la argumentaci6n, el debate que aprenden a organizar
y relacionar ideas al fundamentar opiniones para ampliar y me-

jorar su vocabulario.

Las prdcticas para la ensefianza de la iengua oral:
- La conversacibn.

- Didlogos, discusiones.

- Lectura oral.

- La argumentacién.

- Adivinanzas.

- Realizacibn de entrevistas.

- Exposicién de un tema en equipo.

- Cantos.

- Propuestas por ejemplo: para programa de radio.

- Poesias.

Dichas préacticas pretenden lograr que el nifio participe oral-

mente en forma individual y grupal, lo cual si es observable-
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con este nuevo programa.

En cuanto a la expresién escrita las prdcticas para su ensefian

Za son las siguientes:

Reflexiones sobre el texto.

Descripciones de animales, objetos, personas, acontecimien--
tos.

Clasificaci6n de enunciados.

Lectura coral.

Manejo de reglas ortogréficas como uso de r y rr; ¢ y qu; v-
y b; signos de puntuacién (, y ;).

Identificacién de: sujeto, predicado de la oraci6n, sustanti
vo, verbo, adjetivos calificativos.

Uso de nombres propios y comunes.

Escritura de cuentos, poemas.

Uso de carteles.

Identificaci6n del tiempo de los verbos.

Cambio de finales a historias.

Utilice refranes.

Maneje adivinanzas.

Elaboracién de recados.

Uso de nombres propios e indigenas.

Uso del diccionario.

Realice entrevistas.

Lectura de cuentos.

Clasificacién de ;Ilabas.

Orden alfabético.
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- Seleccibn de ideas principales sobre textos.

- Uso de nombre y pronombres personales.

- Elaboraci6n de fichas bibliogrdficas.

- Escritura de anuncios.

- Elaboracién de resGmenes.

En el grupo los educandos son més lentos al escribir y cometen
fallas ortogrdficas que poco a poco se van mejorando para lle-

gar a ser formales.

De todas las actividades marcadas en los nuevos libros de tex-
to de tercer grado, las que m&s se encaminan a desarrollar li-
bremente la expresién oral son: ejercitar en el nifio la elabo-
racién y correccién de sus propios textos, ensayando la redac-
cion de mensajes, cartas y otras formas elementales de comuni-

cacid6n como la elaboracién de resGmenes y esquemas, etcétera.

Sin olvidar que el resto se inclina en que el nifio haga uso de

convencionalismos de tipo ortogréfico.

El alumno presenta en sus escritos principios fundamentales, -
pues siente la necesidad de dominar la expresién, sobre todo--
si se le da libertad para que escriba y ha de mostrar su len--

guaje informal que posee.

Los principios lingilifsticos son manejados a lo largo de la edu

cacibn primaria.
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Aquf el educando entra en la etapa de la formalidad, del len-
guaje convencional al manejar reglas ortogréficas, uso de dis

tintos fonemas, punto, coma, mayGsculas, etcétera.

Ademds de las reglas grafofénicas, sintdcticas, semdnticas y-
pragmdticas. Donde el nifio corrige con la ayuda de su maestro

el lenguaje informal.
También manifiesta el principio relacional al llegar a com --
prender la relaci6n del lenguaje informal y el convencional--

diandole significado a su escritura.

2.5. La Ensefianza Tradicional de la Lectura

Aprender a leer y escribir son procesos que debemos acrecen--

tar a lo largo de nuestra vida.

El leer nos conduce a intercambiar ideas y comunicarnos en --

la sociedad en que vivimos.

Comunmente el individuo lee lo que est& a su alrededor como: -

peri6dicos, revistas, libros, novelas, cuentos, entre otros.

Es en la escuela donde el nifio aprende a leer y a escribir; -

creando y recreando el lenguaje.

"Tradicionalmente se ha considerado la -
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lectura como un acto puramente mecd
nico, en el cual el lector pasa sus
ojos sobre lo impreso, registrando-
un flujo de imdgenes perceptivos-vi
suales y traduciendo graffas en so-
nidos." ( 7)

La ensefianza tradicional ha designado como buen lector al que
es buen descifrador, al que lee con rapidez, con voz clara, --

entonacién adecuada, en si al que no comete errores.

Dejando a un lado la reconstruccién de significado, que viene-
a constituir el prop6sito fundamental de la lectura; la cual--

queda convertida en un acto puramente mecdnico y sin sentido.

La lectura es una conducta inteligente en la que intervienen--

diversas informaciones con el fin de obtener significado.

Cuando el lector se enfrente a un texto en busca de informa --
cién no Gnicamente requiere tener conocimiento respecto a las-
formas gréficas visuales (lo escrito), sino también sintdcti--
cas y semdnticas, estas Gltimas formas no visuales se refieren
a los conocimientos previos que posea, a los conceptos, signi-

ficado y a la interpretaci6n misma que le de el individuo.

Al ingresar el nifio a la escuela primaria para aprender a leer

y escribir ya utiliza un lenguaje propio (materno).

7 .- Ibidem pagina 75.
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Es muy comGn escuchar que los docentes en primer grado expre--

san que los alumnos "no saben nada".

Tal vez porque todavia no han aceptado la Propuesta para el --
Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matemdtica(PALEM) o des-

conocen las caracterfisticas del nifio de 6 afios.

Generalmente asociamos a los alumnos que tienen dificultades--
con la lectura y los métodos y estrategias que wutiliza el do-

cente.
2.6. Estrategias en la ensefianza y evaluacidén de la lectura

A) Estrategias en la lectura

“Una estrategia se define como un esquema -
amplio para obtener, evaluar y utilizar in-
formacién. Aplicado a la lectura, ésto se -
refiere a la serie de habilidades empleadas
por el lector para utilizar diversas infor-
maciones obtenidas en experiencias previas,
con el fin de comprender el texto, objetivo
primordial de la lectura". (8)

Si el propbsito de la lectura es comprender, es decir, obte --
ner el significado partiendo de lo escrito, el lector debe ma-
nejar también las informaciones sintdcticas (reglas de secuen-
cia) y seménticas (conocimientos) que el texto no provee, pero

que el sujeto posee con anterioridad.

8 .- Ibid pagina 77.
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Las cuales utilizard conforme sea neqeéario y asi podré desa--
rrollar una serie de estrategias que le han de permitir,prede-

cir y anticipar sin detenerse a ver letra por letra.

"Las estrategias utilizadas por los lecto
res son: muestreo, prediccibn, anticipa--
cidn, inferencia, confirmaci6bn y auto --
correccibn. Estas estrategias se desarro-
llan y modifican durante la lectura". (9 )

Dichas estrategias se emplean durante el proceso de la lectu--
ra, el cual transcurre muy rédpido y no nos permite tomar con--

ciencia de todos los recursos que han de intervenir.

Un texto claro debe constar de una serie de formas graficas, -
sintdcticas y seménticas; estando presentes todas las palabras

del mismo.

La estrategia de muestreo nos permite seleccionar las formas--
graficas que constituyen fndices Gtiles, es decir las primeras
letras son suficientes para anticipar palabras, as{ como tam--

bién desechar la informacién redundante.

La estrategia de prediccién la desarrolla el lector mediante--
un esquema adecuado al tipo de texto y significado con el fin-
de predecir a partir de algunos indices el tipo de informacién

que ha de encontrar.

9.- Idem pdgina 77
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Aqui depende de cudnta informacién no visual pueda utilizar en
un texto. Por ejemplo podréd predecir el final de lo que estd -

leyendo.

Claro estd que podrd acertar dando una prediccibn exacta si pPo

see cierta informaci6n sobre el contenido.

La anticipacidn, es otra estrategia que nos permite como lo in
dica su nombre, anticipar sobre las letras o las palabras si--

guientes de la lectura.

Todo lector utiliza esta estrategia constantemente mientras --
lee y sus anticipaciones serén més pertinentes de acuerdo a la
informaci6n no visual que posea (el vocabulario, contexto y --

lenguaje).

La inferencia la manifiesta el lector cuando deduce informa --

ci6n no explicitada en el escrito.

Por ejemplo si el texto dice: .... Y cayé la nieve en el va --
lle... Entonces podremos inferir que estaban en la estacién de

invierno.

Las estrategias de prediccibébn, anticipacién e inferencia re --
quieren de la confirmacién; ésta implica la habilidad de quien

lee para probar sus elecciones tentativas, para confirmar o de



sechar predicciones y anticipaciones previas.

En algunos casos en los cuales la confirmacién demuestra que -
cierta estrategia no fue aplicada en forma adecuada semdntica-
o0 sintdcticamente, por lo que se ve en la necesidad de utili--
zar otra estrategia que es la autocorreccibn que le permite lo

calizar y reconsiderar el error.

El proceso de la lectura es muy répido, por lo que el lector -
debe estar atento y tomar en cuenta todas las estrategias men-

cionadas.

B) Los desaciertos en el proceso de lectura
Es muy frecuente ver en las escuelas que todavia se llevan a -

cabo las précticas mecdnicas de la lectura.

Los maestros consideran las sustituciones y modificaciones que
hace el alumno como una lectura inventiva, en lo cual dice pa-

labras diferentes.

Este tipo de "errores" que corrige el maestro, quien dice al -

nifio que su lectura no es buena porque no leyd répido.

Dichas correciones no le sirven para entender en qué se equivo
ch.

"K. Goodman y Y. Goodman han demostrado que
la mayorfia de los errores en lectura no son



consecuencia de patologfa alguna. Estos
autores han preferido incluso emplear -
el término "desacierto" en vez de --
"error" ya que éste Gltimo ha tenido --
siempre una connotacién negativa en la-
historia ‘de la educacién." (10)

El objetivo de la ensefianza de la lectura no es eliminar los -
desaciertos que caracterizan a los lectores eficientes, sino--

buscarle un significado a lo escrito.

El lector fluido se centra en buscar significado, comete desa-
ciertos, como: el regresar, sustituir, introducir, omitir, re-
clasificar, parafrasea, transforma palabras, frases y oracio--

nes, los cuales manifiestan su habilidad en la lectura.

C) Evaluaci6én de la lectura

Comunmente la escuela evalGa la lectura enfocdndose en aspec--
tos irrelevantes del proceso de esta actividad como son: la --
correcta oralizacién de lo impreso, la velocidad, el ritmo, la

claridad, la entonacidn, etcétera.

Llevando al educando a estar atento Gnicamente en lo impreso -
y dejando a un lado la obtencién de significado y por lo tanto

la comprensibn del texto.

"El maestro puede propiciar que los nifios aprendan a leer --

10.- Ibid pagina 80
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leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando en activi-

dades que representen un interés verdadero para ellos..." (11)

Considerar el ndmero de desaciertos cometidos y la calidad de-
los mismos sin penalizarlo, ni interrumpirlo constantemente --
puede ser la mejor estrategia para evaluar la comprensién de -

un texto después de la lectura en voz alta.

Esto puede evaluarse con cualquier material escrito significa-

tivo.

2.7. Enfoques tebricos del aprendizaje

Encontramos a lo largo del devenir hist6érico diversos enfoques
sobre el aprendizaje, mismos que dan origen a diferentes teo -

rfas que lo estudian.

El aprendizaje esté presente en la transmisién de la cultura,-
que constituye la definici6n mds amplia de la palabra educa --

cibn.

Es el aprendizaje la compafifa del ser humano, porque a lo lar-
go de su vida acumulard conocimientos no s6lo en la escuela, -
sino también en su vida diaria, ésto vendrd a repercutir en el

individuo dando paso a un desarrollo constante, &vido de --

11.- S.E.P. Plan y programas de estudio. Educaci6n Basica Primaria. 1993
Organizacidén de Tos programas. Pagina 25.
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conocimientos nuevos, de logros y metas forjadas a través de -

situaciones dadas.

Situaciones que se pueden contemplar desde 3 puntos de vista;-

convertidas en procesos:

12.- Como proceso biol6égico; porque el hombre posee una capaci
dad de aprender y adaptarse en cada caso a las nuevas exi
gencias de su comportamiento.

22.,- Como proceso psicolégico; porque fodo ser humano aprende-
las conductas que le exigen en su cultura, por lo tanto--
el aprendizaje serd la manera en la cual un individuo ad-
quiere conductas socialmente estandarizadas.

32.- Como un proceso social; porque el aprendizaje se produce-
por impacto del ambiente social y por los controles sobre

&l ejercidos para modificar la conducta.

El proceso de aprendizaje es principalmente social, al ser las
tendencias innatas de un individuo modificadas, suprimidas o--
alentadas de acuerdo con las exigencias sociales que lo ro --
dean, éste es entonces el proceso por hedio del cual un indivi

duo hace suyas las exigencias de la cultura que 1o rodea.

Todo proceso de aprendizaje tiene varias constantes cuya parti

cipacidn es activa.

El sujeto: el hombre mismo, activo o pasivo, cuenta con su con

ciencia asf como con su voluntad.
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El objeto: es el conocimiento mismo, que el hombre recibirs pa

ra su desarrollo en el aprendizaje.

El contexto: el medio circundante, todo lo que rodea al indivi
duo y que participa activamente como factor de desarrollo del-

aprendizaje.

Es importante recalcar que estas tres constantes del aprendiza
Je interactGan acordes a las caracteristicas que cada una de--

ellas presentan.

Para vislumbrar c6mo se da la relacidén entre sujeto-objeto nos
orientaremos por las diferentes teorfas.psicolbgicas del apren
dizaje, cuyas bases filos6ficas nos dan la pauta para estructu

rar la vida del hombre.

La teorfa conductista basada en un enfoque filos6fico empiris-
ta, nos dice que el objeto va a predominar por sobre el suje--
to, por ser el primero quien proporciona las experiencias a --
través de una buena ensefianza y de esta manera el sujeto obten

drédn el conocimiento.
La teorfa cognoscitivista: se centran en lo mental, concedién-
dole mayor importancia a los factores 0 .aspectos intelectuales

del comportamiento humano que a los afectivos o emocionales.

La teorfa psicogenética; basada en el enfoque filos6fico --



constructivista, es también contraria a la teorfa conductista-
y a la vez da otro enfoque diferente de aprendizaje con respec

to a la cogoniscitivista.

El objeto estd en interaccién constante con el sujeto, pasando

a formar parte de la estructura del mismo.

Se consideran dichas teorfas como importantes porque estable--
cen una comparacibébn entre el conductismo y la teorfia més re --
ciente acorde a las necesidades del educando de hoy basada en-

la Psicogenética de Piaget.
A) El Conductismo

Para esta teorfa el aprendizaje es producto mecdnico de tan --
teos, establece que los organismos se adaptan a su medio y que
ciertos estimulos producen una respuesta o actividad en el or-

ganismo.

Si llevamos esta epistemologia conductista al aula escolar en-

contramos que:

El sujeto de aprendizaje es el alumno, quien actGa de una for-
ma pasiva, mecdnica e irreflexiva; y es el maéstro quien lo --
conduce, indicéndole las actividades que tiene qué hacer como:

cierto nGmero de planas, copiar la leccién, hacer 5 o0 10 veces



cada palabra, aprenderse los cuestionarios para el examen, --

etcétera.

En México la mayorfa de los docentes aln en tiempos actuales -
a pesar de ver en sus programas operantes, ideas progresistas-
que hagan actuar al alumno de una forma crfitica, no dejan de -
ser conductistas en sus prdcticas, las cuales siguen siendo --

tradicionales.
B) Teoria Psicogenética del Aprendizaje

Si el profesor desea mejorar su prdctica docente acorde a las-
necesidades del presente y del futuro educando, debe analizar,

adaptarse y utilizar las nuevas metodologfas educativas.
El principal exponente de esta teorfa es: Jean Piaget.

En su teorfa epistemolbégica nos ofrece un gran apoyo pedagfgi
c0, porque nos ayuda a ubicar al nifio en su estadio correcto--
para de ahf partir hacia el tipo de conbcimiento o bien, dejar
que é1 lo descubra, proporciondndoles nosotros s6lo el papel -
de un gufa, permitiendo que el nifio se equivoque, porque ésto-

es muy importante para su formacibn intelectual.

Para esta teorfa el aprendizaje debe ser un proceso activo que
se caracteriza por la adquisiciébn que se efectla mediante la -

experiencia anterior, es un proceso de reconstruccién de es --



tructuras mentales que no tiene fin.

Adentrdndonos en el proceso del desarrollo del nifio encontra -
mos que tanto las estructuras como los contenidos se efectGan-

a través de las invariantes funcionales.

Estos son los procesos de interaccién adaptativas que Piaget--

denomina Asimilacién y Acomodacién.

"La asimilacidén designa la accién del sujeto sobre el objeto.
Esta accibén va a depender de los instrumentos de conocimiento-

que tiene el sujeto, es decir sus estructuras cognoscitivas."

(12)

"La acomodacibén consiste en las modifica-
ciones que el sujeto realiza sobre sus --
propias estructuras con el fin de adaptar
las mejor al medio. En general, las acomo
daciones permiten ampliar los esquemas de
accién." (13)

En el momento en el que el alumno comprende alguna situacibn--
de aprendizaje y la asimila, es capaz de utilizar ese conoci -
miento en otra situacibn semejante que se le presente poste --
riormente, pues estas estructuras no son mecédnicas, sino re -

flexivas.

12- GOMEZ, Palacio Margarita. et. al. "Propuesta para el aprendizaje de--
la lengua escrita." SEP. México, 1991 pdgina 37T.
13- Ibid pagina 3T.
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El nifio no puede adquirir la comprensién de un conocimiento st
no tiene la suficiente maduraci6bn puesto que el aprendizaje su
pone el empleo de estructuras intelectuales previas para la ad

quisicién de un nuevo conocimiento.

De acuerdo a la teorfa psicogenética el nifio de 3er. grado se-
encuentra en el perfodo de las operaciones concretas, desarro-

114ndose entre los 7 y 11 afios.

Durante este perfodo que también es llamado 16gico concreto el
nifio se hace més capaz de mostrar el pensamiento l6gico ante--

los objetos.

Adquiere la facultad de la reversibilidad que le permite inver
tir mentalmente una acci6én que antes s6lo habfia llevado a cabo
fi{sicamente. Se vuelve més sociocéntrico respetando la opini6n

de los demés.

También demuestran habilidades en la conservacién de nfimero o-
de cantidades, clasifica y ordena objetos y las operaciones ma

temdticas surgen en este periodo.

El alumno no se conforma con recibir impresiones, sino que --

construye activamente su pensamiento.

El constante acercamiento en forma activa del sujeto al objeto

permite al sujeto la construccién de esquemas cognoscitivos --
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cada vez mds complejos.

La teorfa psicogenética es una herramienta del conocimiento --

que se debe dar en el aula escolar.

C) Los procesos psicolingliisticos en la lectura

Para algunos autores como Kenneth y Yetta Goodman tanto leer--
como hablar y escribir son procesos activos del lenguaje, pues
los lectores manifiestan su condicidn como psicolingiiistas fun

cionales.

"La psicolingiifstica, literalmente, es-
tudio psicolégico de los hechos linglfs
ticos, es muy reciente. Surgi6é hacia --
1960, para designar un conjunto de estu
dios que pretendian apoyar desde la ex-
perimentacibn psicoldgica, las ideas de
N. Chomsky sobre la generacidén y trans-
formacién de las frases". (14 )

Para poder analizar estos procesos se recomienda utilizar la -

lectura en voz alta como base de informaciébn.

Pudiéndose revelar cuando el lector principia a leer el texto-
escrito y sale de él haciendo sustituciones o respuestas no es
peradas, las cuales nos permiten ~asomarnos a los proceso de -

la lectura y el lenguaje.

14.- Diccionario de las Ciencias de la Educacibn. Publicaciones Diagonal -
SantilTana para profesores. M&xico, 1987,pdgina 1183.
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La psicolingii?istica ha preferido utilizar el término "susti-
tuciones" en lugar de los tradicionales "errores" que tienden

a minimizar la actitud del educando ante la lectura.

Esta Ciencia "se ocupa también...
de la génesis y el desarrollo del
lenguaje en el nifio como medio pa
ra aclarar la relacién entre len-
guaje y conocimiento de la reali-
dad, tanto respecto al significa-
do de las palabras, como respecto
a las reglas sintdcticas". (5 )

Para medir la habilidad del que lee deben tomarse en cuenta-
los siguientes factores: la comprensibén o significado, expre
sado por medio de sustituciones y el relato que demuestra --

la retencibén lograda por éste.

Proporciondndole al docente la posibilidad de conocer cbémo -
el lenguaje y los conceptos se desarrollan y se utilizan en-

la lectura.

En la préctica es mejor pedirle al alumno que cuenta lo que-

leyd sin darle pistas.

Asi el nifio organizard el relato y su lenguaje propio y sa--

bremos si las concepciones son correctas o incorrectas.

15 .- ldem pdgina 183
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D) La Sociolingiifstica

Nuestro lenguaje es variado.

El lenguaje de un adulto difiere del de un nifio, 1o mismo el -
de un analfabeta a un estudiado o el de un empleado al de un--
funcionario 'de gobierno, porque en esas comparaciones el indi-

viduo vive circunstancias distintas.

"La existencia de una lengua supone rela
ciones entre individuos que se comunican
por medio de ella, pero los interlocuto-
res a su vez, la han recibido de otros -
en un contexto social que incluye en de+:
finitiva a todos los que hablan. Asi un-
hecho linglfistico es siempre, en alguna-
medida, un hecho social y esté& influido-
por la estructura y la dindmica de la so
ciedad en que ocurre." (16)

A lo largo de su vida el nifio ha de modificar esa lengua, me-
diante su cedulacién familiar y posteriormente de la educa --
ciébn formal que imparte la escuela, a través de sus reglas y-

usos.

"La sociolingiifsticas estudia las reglas que norman el lengua
je que operan de diferente manera de acuerdo a los contextos-
situacionales como difieren estas reglas de un grupo cultural

a otro." (17)

16.- Ibid pégina 1310

17 .- GOODMAN, Kenneth y Yetta. "Conocimiento de los procesos psicolin--
glifsticos por medio del andlisis de Ia Iectura en voz alta."™ Cita-
do en Antologia Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar. SEP--
UPN.México,1990 p&gina 233.




‘Entrando ya de lleno al uso del espafiol, el nifio al escribir -
un cuento emplea reglas diferentes a las de un dibujo, a las -

de elaborar un telegrama, una entrevista, un didlogo, etcétera.

En cuanto a los libros y escritos debe de tener acceso a tex--
tos variados y mds aln poseer un aprendizaje significativo del

material impreso.

Con ésto enriquecerd su lenguaje y serd capaz de comprender -

cualquier conocimiento que se le presente.



CAPITULO I TI

EL TALLER DE LECTURA Y REDACCION COMO ESTRATEGIA PARA LA
COMPRENSION DE LA LECTURA EN EL TERCER GRADO
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3.1. La Pedagogia Operatoria

En la actualidad se requiere de una pedagogia que le permita -

al alumno construir su propio conocimiento.

"Una de las vias a seguir se basa en el -
intento de renovacibn pedagbégica que sur-
ge de las investigaciones basadas en la -
psicologfia genética de Jean Piaget, lleva
das a cabo por el equipo de psicbédlogos, -
maestros y pedagogos del IMIPAE, y su pos

terior aplicacién a la escuela, que dan -
como resultado la pedagogfa operatoria." (18)

La cual nos permite reflexionar y trata de cambiar los enfo--

ques tradicionalistas.

Se caracteriza porque el nifio es el autor de su propio apren-
dizaje que se da a través del ensayo y el descubrimiento en-
un ambiente de libertad, de relaciones sociales y afectivas.

No separa la educacién escolar del mundo extraescolar. Todo -
ello atendiendo a las necesidades y a los intereses del edu--

cando.

Dichas caracterfsticas deberfan aplicarse a la préctica docen

te para solucionar el problema de la no comprensidn.

"Comprender es pues, un proceso constructivo, no exento de --

18.- GRAU, Xesca. Aprender siguiendo a Piaget. En Antologfa Teorfas del-
Aprendizaje. UPN-SEP. México, 1983 pdgina 444.




errores, que son necesarios si no se quiere fomentar la pasivi

dad y dependencia del alumno." (19)

Asi el alumno deberd& formular sus propias hip6tesis aunque --
sean erré6neas y las comprobard al comparar su aprendizaje con-

el de sus compafieros.

3.2. La Lectura como proceso

La lectura es un complejo proceso que implica el desarrollo de
una serie de habilidades que van desde la decodificacién o --
sea, la recepci6n de la informacibn, la comprensi6n de la mis-
ma, el uso de estrategias cognoscitivas (razonamiento) y con--

trol de la propia comprensién de lo que se est§ leyendo.

Las caracterfsticas que debe llegar a poseer un buen lector --

son: que sea activo, eficiente e independiente.

"Tal principio nos lleva a definir al lector
maduro como aquél que posee tres tipos de co
nocimientos: 1) El tiene un cuerpo organiza~=
do de conocimientos acerca del mundo que lo-
rodea (C. Declarativo), 2) El sabe qué proce
sos tiene que activar para comprender la in-
formacidn que recibe (C. Procedural) y, por-
altimo, 3) El esté& consciente del prop6sito-
y utilidad de lo que estd aprendiendo (C. --
Condicional)." (20 )

19.-_Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Publicaciones Diagonal-
Santillana para profesores. México, 1987 pagina 1102.

20.- ZENDEJAS, Frutos Laura E. Factores que intervienen en la calidad del-
proceso educativo en la escuela primaria. Coleccidn Documentos de In
vestigacion Educativa. UPN. MExico, 1988 pagina 41.
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Ademds ese buen lector posee otras caracterfsticas como son: -
planear sus actividades de lectura, las regula finalmente se -
evalGa a si mismo con base a su condicién y dificultades en la

tarea.

De acuerdo con las caracteristicas del desarrollo fisico y psi
colbgico que los nifios manifiestan en relacién con su edad po-
demos clasificar las lecturas en 4 bloques, partiendo de los -

estadios planteados por Jean Piaget.

En el siguiente cuadro se puede detectar que dependiendo de ca
da estadio en que se encuentra el niﬁo{ se catalogard el libro
de modo diferente seglGn su fase lectora, para que al ser estu-
diada el maestro lector ubique a sus alumnos en la etapa de su

desarrollo.

54



Estadio

Fase Lectora

Funcidn del
libro

Caracteristicas de
los libros.

Estadio senso
rio-motor.

Preoperacional

Operaciones con
cretas.

Operaciones for
males.

Fase de libros
ilustrados (1-
4 afios).

Fase de los --
cuentos para--
jugar 4-8 afios.

Cuentos dinédmi

micos 8-11 --
afios.

Cuentos para -
pensar, 11 a -
la adolescen--
cia.

El libro es co
mo un juguete-
visual-auditi-
vo-imaginario.

Constituye una
fantasia.

El libro como-

aventura. .

Podria ser co-
mo un amigo.

Ilustraciones llamati
vas pero poco recarga
das de figuras, sin -
textos o frases cor--
tas y vocabulario sen
cillo.

Personalizacién de -
animales. Acercamien-
to a la rima, juegos-
de palabras, adivinan
zas, refranes. -

Gusto por aventuras e
historias de anima --
les. Pierde interés -
en la fantasia frente
a la realidad. Es cu-
rioso, prefiere las--
lecturas dinédmicas, -
interrumpen, inician-
el andlisis critico.

Interés por narracio-
nes her6icas, miste--
riosas, inclinacién--
por la ciencia, depor
tes y tecnologia.

En los Gltimos afios se han hecho estudios con nifios mexicanos -

que detectan en su gran mayorfa lectores carentes de habilida--

des y conocimientos para tener control de la comprensi6én de la-

lectura.
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Una de las causas de este panorama se deben a que los docentes
no han profundizado en el estadio de este problema que nos ata

ne.

Para ellos la comprensién se da tradicionalmente leyendo con -
atencibn un texto y contestando correctamente una serie de pre
guntas referentes al mismo. Lo cual no es asf, porque impli--
ca todo un proceso constructor y decodificador en el que se ha
de aprender esta actividad leyendo, cometiendo errores y refle
xionando sobre los mismos. Por lo que es necesario dar solu --
cibn a esta problemdtica tan general en la educacién primaria-

Iimplementando nuevas estrategias que den mejores resultados.

3.3. La Lectura en el nifio

Realmente no existe una edad precisa a partir de la cual un ni

o puede aprender a leer.

Hay nifios que aprenden a leer entre los tres y cuatro afios de-
edad-y otros que no lo hacen con cierta eficacia hasta los cin

CoO 0 méas.

En esta etapa en la que se encuentran los pequefios, el papel -
del padre de familia favorece el interés para introducirlo al-

mundo de la lectura a temprana edad.
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Esta educaci6n informal que el nifio recibe del hogar, se refle

ja al ingresar a la escuela.

La intervencibn que se sugiere a los padres para principiar el
hdbito por la lectura, puede ser que les lean a sus hijos du--

rante 15 minutos diarios aproximadamente.

Asi ingresard a la escuela primaria con un vocabulario rico y-
sustancial, con una fuerte capacidad para el pensamiento crea-

tivo y habilidad para escuchar.

El docente sabrd que a ese educando le han lefdo o ha partici-

pado en otros eventos de lectura.

La lectura debe ser para el alumno un placer, una diversibn, -

algo disfrutable.

El apoyo de los padres podrd consistir en que les lean libros-
apropiados para su edad, abecedarios, cuentos ilustrados, his-
torietas, cartas, telegramas, letas donde las vean, ya Ssea en-

la televisibn, en la calle, en productos, etcétera.

Rodedndolo de materiales impresos, hojas, colores, etcétera, -

para que dibuje y haga garabatos y escriba a su manera.

El propbsito es que el nifio aprenda a leer con la misma facili



dad con la que aprendié a hablar.

"Mientras no haya presidn, y el nifio sienta que se trata de -
un juego, es fdacil que los infantes desarrollen amor y gusto -

por libros y lecturas". ( 22)

Los inicios de un lector infantil se dan a través del juego --

con el que logra explicarse y copiar la realidad.

Por ello el aspecto lGdico es un elemento que debemos incluir-

en cualquier estrategia de ensefianza-aprendizaje.

3.4. El Programa y los supuestos tebricos de Espafiol en el

tercer grado de educacidn primaria

El prop6sito de los nuevos programas de Espafiol, es propiciar
el desarrollo de las capacidades comunicativas en actividades-

de la lengua hablada y escrita.
Para alcanzar esta finalidad es necesario que el nifio aprenda-
a reconocer las diferencias entre diversos tipos de lectura de

textos y construya estrategias para su actividad.

Asi como que adquiera el hdbito de la lectura y se formen como

22 .- RAMIREZ, Chavez Jorge, et. al. La Lectura clave del futuro. Revista
Padres de Plaza Sésamo. Ejemplar de obsequio. Procoelsa, México, --
1994 pégina 12.

58



lectores que reflexionen sobre el significado de 1o que lee, -

lo valoren y lo critiquen.

Ademds de propiciar el uso de la lengua en todas sus activida-
des a través de las distintas situaciones escolares formales -
e informales que enriquecen la expresién, desarrollen habilida
des de revisibn y correcciébn de sus textos propios, apliquen -
reglas y normas del uso de la lengua y busquen informacibn, --
la valoren, procesen y la empleen dentro y fuera de la escuela

de forma autb6noma.

Para la realizacién de dichos objetivos se requiere que el --

maestro integre contenidos y actividades que reconozcan las

I
|

experiencias previas d elos nifios; asi como se utilicen con ma

yor frecuencia las actividades de grupo.

Ademds de propiciar situaciones comunicativas para que los

alumnos aprendan a leer leyendo y a escribir escribiendo.

Asimismo, el programa de estudio de tercer grado recomienda-
el uso de la biblioteca o rincén de lectura, mediante lecturas
libres, audiciones, narraciones, redaccién libre, revisib6n y -
correccibn de textos, elaboracién de albumes, boletines, perid

dicos murales, escenificaciones y juegos.
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3.5. La Estructura Didactica de un Taller de Lectura y

Redaccibn

En nuestra préactica docente tras cada ciclo escolar varfan los
elementos que constituyen la estructura diddctica de los cua--

les formamos parte dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Los elementos que intervienen paralelamente con la funcién del
profesor son: los contenidos, €1 alumno, objetivos y las estra

tegias, vinculdndose todos ellos en el plano didéctico.

El eje constitufido por el alumno, los objetivos que tienen que
ser cubiertos por aquél y los contenidos que son la materia --
prima de las operaciones psicomotrices del propio alumno. Sin
el alumno, no hay estructura diddctica: sin contenido es impo-
sible establecer objetivos, sin objetivos es imposible preci--

sar el nivel de complejidad de contenido.

El alumno es un sujeto social que juega el principal rol entre
estos elementos, pues dependiendo de sus caracterfsticas y de-
las necesidades individuales, asf como de grupo fundamentan la
base para que el docente deba partir de ellas para planear ade
cuadamente los objetivos, los contenidos y las estrategias que

se han de manejar para desarrollar los.mismos.

El educando ante las actividades debe tomar un rol activo y --

creativo en el proceso educativo.
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Pero la realidad es que tradicionalmente cuando el educando -
llega a la institucién primaria los planes y programas educa-
tivos ya han sido elaborados a nivel nacional para todos los-
grados por igual, sin importar las necesidades de los indivi-

duos, ni el contenido.en que vive el nifio.

Por tanto el maestro ensefia 1o establecido en los programas y
las modificaciones que hace son minimas,por més activas que --
pretenden ser las actividades plasmadas en los libros, son --
asignadas formalmente por la Secretarfa de Educacién Pdblica-
de acuerdo a las necesidades detectadas por el Gobierno Fede-
ral. El contenido constituye la conexién entre el maestro y -

el alumno.

Nuestro trabajo es aportar la estructura conceptual del é&rea-
de conocimiento de referencia. Lo ideal es que adecuemos nues
tra estructura a las exigencias curriculares y a las caracte

risticas intergrupales.

La estrategia del trabajo docente surge de la planeacién que-
se elabora para manejar los contenidos a través de los objeti
VoS que se establecen para que el nifio tome su rol activo en-

el proceso.

A continuacibn explicito las estrategias que se deben utili--
zar para tratar de superar la problemdtica que nos atafie, por

medio de la metodologfia, los recursos, las actividades que --
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hardn posible operar 1los conceptos y principios pedagbégicos -
con el fin de orientar el proceso de apropiacién del conoci --

miento en estudio.

El programa da varias sugerencias entre ellas estd el Rincébn -
de Lectura, pero para que el docente tenga una visién mds am--
plia de estrategias y actividades con las que el nifio logre --
comprender la lectura manejaremos el trabajo escolar a través-
de talleres como método de aprendizaje y précticas de la lectu

ra con alumnos de tercer grado.

Con la finalidad de lograr propiciar actividades de una forma-
mds Gtil y placentera en la que el educando logre interesarse-
en los contenidos de una manera reflexiva y adquiera un mejor-

nivel de comprensién.

Un taller es un...
"Centro, escuela o seminario donde se juntan varias personas--

para una determinada prdctica, ensefianza o investigacién". (23 )

El lugar serd cualquier espacio ventilado, con bancos, mesas,-
libreros o en su defecto el salén de clases adaptado como ta--

ller en el cual haya una pequefia biblioteca, un librero, mesas

0 escritorios; ademds del material: libros acordes a la etapa-

23 .- Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Tomo II. Ed. Santilla-
na 4a. Edicion, México, 1987 pagina 1343.




de desarrollo del nifio y a sus intereses, hojas de mdquina, -
pliegos de papel, acuarelas, letras, revistas, cuentos, cruci
gramas, ilustraciones, tijeras, diccionarios, periédicos, co-

lores y demds Gtiles que los nifios consideren necesarios.

En el taller las situaciones de aprendizaje de la lecto-escri

tura girarén en torno a:

A) Redaccién de Textos libres

B) Manejo de literatura infantil y de consulta de forma crea-
tiva.

C) Otras actividades que lleven al nifio a la comprensién pu--

ra.

En el taller el nifio adquirird el hébito de investigar, de --
leer con placer y le encontrard significado a lo escrito por-
€l mismo y por otros autores trabajando y participando colec-

tivamente.

Al interior del mismo, lo ideal es que se respire un clima --
de confianza, de respeto mutuo, de cordialidad, en el que --
interactuardn de forma reciproca todos'los asistentes a tra--
vés de diversas situaciones comunicativas que beneficiarédn al

nifio en la adquisicién de sus conocimientos.

Las sesiones que se programen deben responder a un proceso --

didactico que se daré& mediante actividades y aprendizajes --
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itiles.

La educacién, no sblo se dard en las dimensiones de la escueila
sino que abarcaréd otros espacios del contexto por lo que el ta
ller se podréd trasladar en algunas ocasiones que se consideren
necesarias con fines de investigaci6én a: bibliotecas pGblicas-
a la radiodifusora para dar a conocer algGn tema a la audi --
cibn, al peribédico de la regiébn, al canal de televisi6n, a la-
imprenta, a la librerfa, a otras escuelas de diferentes nive--
les, a exposiciones culturales, a instituciones gubernamenta--
les, de salud pGblica o simplemente a centros recreativos en--

donde encontrard un vasto mundo de objetos de estudio.

La ensefianza que se deber§ ir encaminada hacia un trabajo acti

VO y consciente por parte de los escolares.

La tarea del maestro consistiréd en motivar al nifio a que se --
interese, que participe criticamente en la construccién de su-

aprendizaje.

Este sujeto ha de organizar sus actividades docentes mediante-
una planificacibén que responda a los objetivos que se ha pro--
puesto conseguir, la cual ha de ser replanificada acorde a las
caracteristicas de los miembros activos del taller. Tal como--

lo propone la Didéctica Critica:
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Entendemos la Planeacibn Didéctica como:
"La organizacién de los factores que inter-
vienen en el proceso de enseﬁanza-aprendizg
je, a fin de facilitar en un tiempo determi
nado el desarrollo de las estructuras cog--

noscitivas, la adquisicién de habilidades -
y los cambios de actitud en el alumno." (24)

Dicha planeacibén debe motivar al docente a un constante re -
planteamiento, susceptible de continuas modificaciones que se

sit@en en un marco de la realidad.

En un primer momento se hace una macroplaneaci6n mds alld -

de las caracteristicas genéricas del grupo.

Un segundo momento se detecta la situacién real de los suje--

tos que aprenden y se comprueba el valor de la planeacién.

Un tercer momento se rehace la planeacién a la que podemos --

llamar microplaneaci6bn grupal.

Posteriormente queda emprender la planeacién en forma de uni-
dades a trabajar, en este caso se planea los objetivos y acti
vidades que se trabajardn en el grupo mediante talleres de --
lectura y redaccién para llevar a lo largo del ciclo escolar-
la asignatura de Espafiol y si se desease épor qué no? también

de las otras asignaturas.

24.- PANSZA, Gonzalez Margarita. et. al. Fundamentacién de la Did4ctica.
Antologia La Sociedad y el Trabajo en Ta Prdctica Docente. UPN. pd
gina 146. -




Trabajando en el taller surgirdn muchos temas que el docente -
puede conducir hacia algln contenido en el que se interesen --
los nifios, convirtiéndose en un lector que busca encontrarle--
significado a los textos, lo cual haréd que se convierta en un-
investigador que utilice los libros de literatura, o sus pro--
pios escritos y cuanto recurso tenga disponible como fuente de
apoyo en el aprendizaje, lo que vendrd a enriquecer su vocabu-

lario.

El alumno cuenta con un amplio caudal de experiencias fuera de
la escuela y dentro de ella, de manera que existe una estrecha

relacidén entre el hogar, la escuela y la comunidad.

El papel del alumno serd considerado como un sujeto activo de
su aprendizaje que necesita estar interesado en interpretar --
y producir mensajes escritos para que por si mismo construya--
su propio conocimiento, formule hipbétesis que aprobard o dis--
probaréd al compararlo con las de sus compafieros y con las opi-

niones de su maestro.

Cuando el alumno intervenga como lector, el resto del taller--
debe guardar turno de palabra, que sepa escuchar al interlocu-

tor para que posteriormente también se le respete.

El papel del maestro es el de un animador en el taller por lo

que debe:
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- Estimular al nifio en su aprendizaje de la lecto-escritura.

- Conocer a cada nifio segln sus caracteristicas.

- Ofrecer material de lecto-escritura del interés del grupo.

- Comprender que una de las caracteristicas del lector es que-

cometa errores en la construccidn de su conocimiento.

Ademéds debe solicitar el apoyo de los padres de familia dé&ndo-
les a conocer sus propbsitos de trabajo en el taller y la mane

ra en que podrian orientar a sus hijos en la lectura.

3.6. Operatividad del Taller de Lectura y Redaccion

A) Los Textos Libres

Esta es una opcién diddctica tan importante en la que los es--
critos hechos por los propios nifios constituyen el mejor recur
SO para que el nifio cree y recree su lenguaje a través del --
cual relatard, imaginaréd, reflexionard, pero sobre todo forma-
rda un libro de sus vivencias en el que expresard sus experien-

cias libremente.

"No basta dejar al nifio en libertad para
escribir, hay que crearle el deseo, la -
necesidad de expresarse y por eso el ver
dadero texto libre no puede hacer y flo-
recer sino en el nuevo clima de libre ac
tividad de la Escuela Moderna". (25)

25 .- FREINET, C.A. Técnicas Freinet de la Escuela Moderna. Antologia El -
Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. UPN-SEP. Méxi-
co, 1991 pagina 71.




Se tratard de hacer a un lado los textos mon6tonos que no son
de interés para el nifio, didndole prioridad a la literatura in
fantil y de investigacién y primordialmente, se dard paso al-

texto libre.

Con sus escritos el nifio ird formando su propio libro.

En cada taller de lectura se buscard un espacio para reflexio
nar sobre sus creaciones y las de sus compafieros a través de-
ellas el sujeto serd capaz de autocriticar sus textos, las pa
labras, su letra, los signos lingilfisticos, la segmentaci6n,--
cuidard no repetir palabras, de ser claro en sus expresiones,
en fin tratard de darles formalidad por su propia iniciativa-

para que puedan entenderlo los demés.

Esta opcibn convertida en recurso de aprendizaje ha de operar
mediante escritos frente al grupo y wuna gran diversidad de -

actividades en base a los mismos.

En sus escritos podréd utilizar ilustraciones para que a los -
lectores les parezca més llamativos, interesantes y puedan --

predecir sobre el contenido.

El alumno acumulard sus trabajos taller tras taller para for-
mar su libro que serd archivado en los estantes del librero -

para que esté a disposicibn de cualquier lector.
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Este trabajo constructivo podrd extenderse a nivel escuela, -
invitdndosele a los demds grupos a participar en la elabora --
cidén de una revista a la que podrfamos llamar la Editorial Es-

colar.

Se hard labor de convencimiento a los docentes sobre esta nue-
va técnica lectora que tendrd finalidades maltiples, tales co-

mo: una intercomunicaci6n entre los alumnos a nivel escuela.

Asi el nifio de primero contaréd sus breves experiencias hasta -

el de sexto que serd capaz de componer textos mds amplios.

La escuela vivird mds de cerca la vida del alumno.

Se deleitard al leer textos que hablen de 1o que hacen los ni-
fios en vacaciones: un cuento; una descripcién del museo, del--
planetario; c6mo resuelve problemas de matemdticas sin dificul
tad; un dfa de campo con sus amigos o su familia; lo que pien-
sa de los acontecimientos sociales que suceden en la comuni --
dad; la visita a instituciones educativas, culturales, deporti
vas, centros recreativos entre otros muchos temas escolares y-

extraescolares.

B) Manejo de literatura infantil y de consulta de forma creati
va.

En esta opcibn no se hace referencia a cualquier libro, sino a
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aquel que logre interesar al nifio de acuerdo a su edad, a sus

necesidades de espacio y tiempo.

El docente puede aprovechar el juego para introducir al nifio-

al vasto mundo de la literatura.

El nifio podréd considerar el libro como un juguete vivo con in

mensas posibilidades de participacién.

Las estrategias de lectura deberén atender a algunos aspectos
como: la etapa de desarrollo por la que atravieza el educan--
do, tipo de texto, caracteristicas de los escritos, y el obje
tivo particular que se debe alcanzar. En este caso el objeti-
vo fundamental es que el alumno lea textos que le interesen -
tratando de encontrarle significado a lo escrito y lo compren
da, convirtiéndose en un aprendizaje Gltil cognitiva y social
mente. Para asi enriquecer y modificar sus estructuras menta-

les que manejard posteriormente a lo largo de su vida.

El maestro animard la lectura propiciando diversas situacio--
nes de aprendizaje mediante actividades creativas que combina
rd variard e inventard otras formas conjuntamente con sus --

alumnos.

Los libros de literatura infantil crean y recrean el lenguaje

formal del nifio.



En cuanto a los libros de consulta, éstos le servirdn al nifo

como un recurso en la investigacién documental.

Volviendo al aprendizaje, como se menciond entre las caracte-
risticas del taller, éste se podré trasladar hacia otros espa
cios con fines de investigacién la cual no sélo ser& documen-
tal que el educando también haré& uso de la investigacibn de -

campo.

A continuacibén se mencionan algunas actividades para la lectu
ra de textos libres, asf como de libros escritos por otros --
autores que tienen como propbésito el placer y la comprensién-

de la lectura en los escolares.

A través de las cuales el nifio aprenderd a leer leyendo y a -
escribir escribiendo que lo llevarén al enriquecimiento de su

lenguaje oral y escrito. Tales como:

- Creacion individual y colectiva de textos partiendo de --
ideas, acontecimientos, personajes o cualquier tema.

- Inventar historias, cuentos o leyendas a partir de un co --
mienzo sugerido por escrito.
Y si se quiere en forma oral de manera grupal que los inte-
grantes del taller seguirdn la trama participando colectiva
mente hasta el final.

- Adivinar anticipando o prediciendo el final de una historia.
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Hacer textos conjuntamente con los compafieros partiendo de -
dibujos.

Ordenar elementos secuenciales, portadas y personajes de va-
rios cuentos que se presenten desordenados.

Lecturas en las que se interpreten ruidos producidos en la -
naturaleza como: lluvia, truenos, reldmpagos, ladridos, mau-
1lidos, rugidos, croares, etcétera.

Se podrén crear versos, refranes, juegos de palabras, can --
tos, composiciones, descripciones, narraciones.

Los nifios se autodictardn palabras modificando la actividad-
tradicional del dictado y se corregirdn entre ellos mismos -
haciendo comparaciones.

Aplicacién de fondos musicales a prosas y versos.

Inventar poemas a partir de la combinaci6n de versos y estro
fas escritos por él.

Hacer una segunda lectura cambiando determinados elementos -
para que el nifio detecte errores con respecto de una primera

lectura.

Esta actividad requiere de concentracién en un primer momento-

para en un segundo momentoreflexione y mencione lo que es equi

voco y lo que es correcto.

- Exposicidén de temas en equipos.
- Entrevista a personas con diferentes oficios o al escritor.

En este Gltimo caso es aplicable en el momento en el que el-



nifio elabore sus propios textos los cuales son lefidos por --
sus compafieros quienes podrian formular una entrevista para-
sus amigos escritores con el fin de conocer motivos, que los
llevaron a esas preferencias que manifiestan en sus escri --
tos.

Elaboracién de un diccionario colectivo utilizando diferen--
tes materiales, ilustraciones, tomando como base la regla de
no repetir las mismas palabras que conceptualizan un diccio-
nario de imprenta, es decir que signifique lo mismo escri --
biéndolo de diferente manera, repartiéndose el trabajo entre
los integrantes del taller.

Escribir episodios posteriores al final de una historia.
Describir personas, animales, cosas o paisajes.

Inferir historias a partir de tftulos o ilustraciones.
Acomode una historia fragmentada en pdrrafos o sucesos.
Cambiar titulos a textos.

Confronte significado de palabras de un texto mediante apro-
ximaciones.

Adivinar a través de descripciones y pistas de objetos.
Buscar historias parecidas.

Inventar un cuento partiendo de ilustraciones o fogografias.
Reflexionar sobre el uso de trabalenguas, adivinanzas, can--
ciones, coplas, versos, refranes, literatura infantil.
Intercambios de mensajes y cartas escritas por los nifios.
Utilice periddicos para analizar textos y buscar informa --

cibn.



Forme un fichero para el mejor manejo tanto de los libros de

su vida personal como de los libros de literatura infantil y

de consulta con que cuenta su biblioteca del taller.

C) Otras actividades que llevan al nifio a la comprensibén

Al tratar de buscar resoluciones para que el nifio comprenda--
lo que lee, nos estamos refiriendo a la lectura como propdsi-

to de estudio, a aquélla que nos sirve para aprender.

Se requiere que el alumno se centre totalmente en los textos,
que haga uso de su conciencia para que su aprendizaje sea més

amplio y eficaz.

Dicho aprendizaje involucra el contenido de lo que se aprende
y la forma en que es aprendido; es decir, incluye tanto el --
que aprendan los conocimientos como que se aprendan las situa

ciones del proceso.

Para hacer efectiva esta situacién de aprendizaje, es necesa-

rio que el educando realice actividades tales como:

Transforme textos en base a lo que extiende utilizando sus-
propias ideas en forma escrita.

- Obtenga ideas principales de una lectura.

- Elabore resGmenes.

- Identificar inconsistencias de textos.

- Cuadros comparativos.
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- Extraer los elementos mds importantes de un pasaje mediante
la relectura.

- Escriba conclusiones.

Estas actividades se complementan con las sugeridas en las -
otras opciones y queda en manos del docente la seleccién de -
las mismas, de acuerdo a los objetivos programados en el ta -

ller.

Asi los nifios irdn madurando y mostrarén ser cada vez mis ca-
paces de predecir cudles son los rasgos y elementos fundamen-
tales del texto, definiendo mejor su papel como procesadores-

y comprendedores de textos.

Pero todo depende de que entre mayor sea el conocimiento del-
texto, mas efectivas serdn las estrategias, mejor el control-
de comprensi6bn y por lo tanto mds alto ha de ser el nivel de-

habilidad lectora.

3.7. Evaluacibn del taller

En cuanto a la evaluacidén de los resultados tanto maestro co-
mo alumnos se convierten en evaluadores, asi como en evalua--

dos del proceso.

El maestro evalGa al alumno respecto a sus avances y dificul-

tades en sentido cualitativo, en forma individual y grupal.
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El alumno evalla al docente al sugerirle situaciones apropia-

das e inapropiadas de su papel dentro del taller.

Asi como también serd capaz de autoevaluarse é1 mismo al com-
parar sus aprendizajes, participaciones y actividades con las

de sus compafieros a lo largo del proceso.

La evaluaciédn serd en funcién al concepto de evaluacién --
ampliada. La cual se interesa més en los procesos de cons --
truccibn que haga el nifio, en sus experiencias y la manera en
que logre plasmarlas en sus escritos ya sea en su libro perso
nal, en la revista escolar o en los distintos trabajos creati
vos o producciones realizadas en base a lecturas estudiadas y
en los mismos conocimientos que surjan durante los procesos -

de aprendizaje.

Mediante la evaluaci6n podemos verificar si en realidad los -

objetivos propuestos se han conseguido posteriormente.

Si el propésito fundamental es que el educando lea con inte--
rés y le encuentre significado a la lectura, llegando a com--
prender lo escrito, su evaluacién no serd cuantitativa, sino-
cualitativo partiendo de las caracteristicas que presenten ca

da uno de los alumnos.

Por lo que serd una evaluacién progresiva que cumpla con los-

objetivos generales y si no fuese asf se propondrdn otros to-



mando en cuenta las caracteristicas y los intereses del nifio.

El maestro utilizard un diario de cmapo en el que registrarad-

los avances o limitaciones de sus alumnos.

Ademds, adentréndonos en el proceso de lectura evaluaremos --
las habilidades de autocuestionamiento, predicciones sustitu-

ciones, interpretaciones, entre otras caracterfisticas que de-

be poseer el lector.
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