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INTRODGCCION

La educacidén, como todo proceso histdrico, es abierta y
dindmica; influye en los cambios sociales, y a lavez, es in -
flufda por ellos. A través de la educacidén se pretende lograr
la formacidn integral del individuo, la cual le permitiri temer
conciencia conciencia social Yy convertirse en agente de desen—

volvimiento hacia la sociedad a la que pertenece.

Para lograr lo anterior, se hace indispensable 1la labor
pedagégica de los docentes en el campo educativo, ya que la
educacién tiene un cardcter formativo que le permite a los indi-
viduos transformar 1a sociedad; siendo la tarea del maestro
educar, es necesario hacer una reflexidn sobre la problemética
Que se presenta en el medio social donde se desempefia para
poder ofrecer alternativas de trabajo que ayuden a mejorar y

elevar el nivel de la educacién,

El proceso de ensefianza aprendizaje llevado a cgbo dentro
de la préctica escolar tienerelementos fundamentales que deben
tomarse en cuenta en todas las actividades pedagbgiecas. En el
Colegio Americano de Torredn se presenta una problewmdtica con
los alumnos del tercer ciclo en relaeidn con 1los contenidos de
volumen de prismas y pirédmides, de este problema me 4f cuenta a
través de la observacién en afios anteriores en los cuales los
docentes presentaban el contenido de manera tradicional y mecé-
nica, haciendo énfasis en la memorizacidén de férmulas para la
resolucidm de problemas sin tomar en cuenta el nivel de desarro-
1llo de los alumnos asi como sus czracteristicas cognocitivas,
en vista de lo znterior se elabora la presente propuesta peda-
gégica como una alternativa para mejorar la préctica docente

presentando estrategias de trabajo” para resolver las necesidades



donde se nrecentz ol problems,

En el primer cap{tulo se explicita el nivel contextuzl y

la problemétics “ue ee mencionsa zsi como se Droponen 1os obje

=

tivos de la provuesta. En el segundo capftulo se explicse el

marco tedrico conceptual definiendo vara ello, los orfgenes

0

histdricos gel contenido, las caracter{sticas ge desarrollo
cognocitivo de los alumnos zsi como el Tipo de relaciones que
intervienen en el procesodgnseﬁanza N 7 Gue son fun-~
damentales para el aprendizaje del contenido, Se exponen los
conceptos de la préctica docente y del proceso ensefianza apren-
dizaje asi como las relaciones Cue existen entre los Sujetos y

Gue delimitan sug roles.

<4

En el tercer capftulo se presenta la estrategia didéctiea
como una alternativa rera la resolucidn gel problema referente
2 la comprensién gdel volumen de prismas ¥y pirémides. Esta estra
tegia cuenta con objetivos que se pretender lograr al desarro-
llar las actividades pPropuestas, estableciendo una metodologia
didéctica que el docente puede ampliar segln las necesidades
del grupo con el que trabaje en turno; se definen ademés, los
recursos diddcticos y las formas de evaluacién cue dardn &nfa-
sis a los procesos; se explicitan las relaciones entre los
sujetos poniendo de menifiesto el rol gdel alumno como un sujeto
activo con interacciones constantes entre los alumnos y maestro

Gue hacen posible 1g apropiacidn de los contenidos provpuestos,

En el proceso de desarrollo de las actividades, el alumno
va construyendo su conocimiento poco a poco ayudado
por las eXperiencias adquiridas con anterioridad, mismas gue le
permitirdn asociar los referentes que tiene con el nuevo
conocimi®nto ; el maestro en este caso asume el rol de promotar

de aprendizajes,
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CAPITULO I

CONSTRUCCION DEL OBJETO ESTUDIO



CAPITULO I
CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

4. Definicién del objeto de estudio.

A través de la experiencia de mi préctica docente, cada
afio, en el tercer cieclo aparecen contenidos que se mane jan
en forma abstracta ; durante el pasado afio escolar, se reali-
zaron observaciones a las précticas escolares de los maestros
de la institucidn educativa en la cual me desempefio, siendo

los siguientes resultadoss

Los maestros trabajan con los contenidos de volumen par-
tiendo de 1a idea de capacidad que tienen algunos cuerpos
¥ el primero de ellos con el que enfrentan al alumno es el
cubo como un instrumento modelo para que adquiera el conoci-
miento y obtenga posterormente el volumen de pPrismas y piréi-
mides a través de férmulas dadas con anticipacién por el *
maestro, sin que para este efecto nada tenga que experimentay

anali zar, reflexionar, deducir el alumno,

Son puramente férmulas acabadas gue se le exigen al
alumno aprender para aplicarlas en la solucidn de problemas
que se le presentan en el grupoj el docente descontextualiza
el contenido de la vida del nifio, y eso hace mds dificil su
mane jo por el grado de abstraccidén, resultando, obviamente,
un contenido de diffcil comprensidén por parte de los alumnos

unido a la carencia de estrategias didécticas especificms



nor parte cel mzestwo asi como cor el planteamiento de los
programas oficiales gue no especifican de que forma trabajar
los contenidos de matemdticas, o tal Vez, por 'la poca concep-
tualizacién de los contenidos que se dominen por parte de

los docentes,

Partiendo del contenido de &reas de polfgonos regulares
al alumno le serid mis accesible definir sus experiencias con
los objetos como punto de partida. El factor tiempo no serd
una limitante ya que el tema dqurars de dos a tres semanas
dependiendo del interés ¥y avance del grupo; siendo las sesio-
nes diarias por un tiempo de cuarenta minutos. De acuerdo con
el programa oficial, este tema es uno de los dltimos que se
trabajan en el =afio escolar,debido a su complejided no 2lcanza
el tiempo para tener las suficientes actividades Cue le permi-
tan &1 alumno acceder al conocimiento déndose este de manersg
muy limitada y sobre todo de menera muy mecénica, o bién; el
tema en cuestidn ror ser de lds dltimos se ve solo como relle-

no del program=z.



E5 . dustificacidn del anfiisis v slternasiva sara resolver
®

el problema.

El tema de volumen es un tema Gue viven los zlumnos en
su vida diaria al enconitrarse inmersos en los procesos donde
se manifiesta la cantidad de volumen en sus diferentes ore—

sentaciones tanto l{quidos, sélidos, etc.

Por ser un contenido gue siempre se trabaja al final del
afio escolar se alorda muy a la ligera y con muchas presiones
de tiempo, se aislan los contenidos de perimetros y 4reas que
para mi ovinién son fundamentales como antecedentes en la

comprensidn de los voldmenes.

Algunas dificultades gue he observado es uue los alumnos
aprenden la férmula para resolver el problema nero no compren-
den los procedimientos gue siguen para llegar al resultado,
de tal forma que solamente se concretan a obitener un resul -
tado mecénico sian gue para: ello tenga nada que ver su ragzo-
nambento. Esto se presenta demanera més clara en las evalua-
ciones que manda la Secretarfa al finslizar el =zfio escolar
ya oue algunos nifios &l sacar el volumen de los cuerpos gue
se les pide olvidan en las pirémides dividir entre 3 el resul-
tado final, o bién, al sacar el volumen de un prisma confun-—
den la férmula de este con la de la. férmula gue pertenece

a las pirédmides.
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c. Fivel y dimensidn currieular del contsanido,

El programa oficizl sefizla en 59 srado lo siguientes
MEDICIONS Longitudes, &4reas y voldmenes.
1).- ledicidn del volumen del cubo y de algunos prismas

mediante el conteo de unidades clbicas.

2).- E1 centimetro cdbico como unidad de volumen.

CAPACIDAD, PESO Y TIELEO
1).~ Relzcidn entre 1a capacicded y el volumen; relacidn

entre el decimetro evbico v el litro.

OUXRPOS GRECITETRICOS.

1).- Construccién ¥ armsdo de patrones de cubos Yy prismes,
El programa oficizl de 69 £rado marez lo siguientes

VEDICION: Longitudes, 4reas y volumenes,

1).- Planteamiento ¥y recolucibén de problemas sencillos Gue

implicuen el cdleculo del voluren de cubos y de algunos

prismas,

I O



En ¢onsecuencia, los maestros Creen gue como esg un
tema que debe reunir varios contenidos Previos como antece—
dentes, 1lo me jor es trabajar ese contenido al finalizar el
aflo escolarg de esta accidén pueden resultar varios inconvenien..
tes comos al finsligzar el afio escolar los alumnos estén m4s
Presionados para llevar a cabo actividades deeste tipo, las
Presiones son los breparativos para lasg fiestas de &raduacidn,
fiestas del mes de mayo, festivales y concursos que marcs la
Secretarfade Educacidn Piblica y por si esto fuera poco, 1los
exdmenes de reconocimiento que se da a los alumnos en el mes
de mayo por instancias de la S.E.P. para 1la acreditacidn de
6° grado y calificacidn que promediada pasard a los certifi-
cados de 6° grado que avalan la culmimeidn ge estudios de

Educacidn Primaria,

Por estas razones, el docente, acorta el tiempo de clase
v séd%bligado & trabajar brevemente estos contenidos gue tie-
Nnen como consecuencia un aprendizaje mecdnico por parte de los
alumnos y una gran dificultad para comprender el significado

de las férmulzas,

1
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D. Los objetivos de 1= oropuesta pedzgbeics sons

——-=Generar uns conceptuzlizecidn sobre el contenido de

volunlen,

—--Blaborar unz estrategiz diddctica Gue permita resolver e]
problema; donde se tome en cuenta el anfélisis de conteni—
do, el marco tedrico cue fundamenta la propuesta, expli-
citando los términos que se darian en la ordctica docente
al explicar ese contenido; tomando en cuents teambién el
nivel contextual donde ce prefenta el problema gene-
rendo una estrategis diddctiecs para la ensefianza del con-
tenido de - volmmen de prismas y pirédmides donde se haga
una conceptualizacidn en torno al problema ensefianza -

aprendizaje,

Eo  Nivel contextual

El nivel contextual donde se presenta este problema
es dentro de la ciudad en una institucidn privada, la cual
estd ubiczda en Torredn Jardin, esta colonia cuenta con todos
los servicios de urbanizacién, siende una de las colonias de

més prestigio en la ciudad.

La sociedad civil que conforma esta comunidsgd de Torredn
Jardin estd integrada vor personas de estratos sociales muy
altos y de diferentes nacionalidades. Todas estas personas
por su préctica y conciencisz de clase se consideran de la

clase dominante y su ideologfa es seguir mante-

/ 2=



niendo su posicidn de clase, acegurar un futuro econémico y
présaero y cue sus nijos pasen s dirigir o a desempefar los
principales vuestos de sus empresas o negocios, establecer
¥ mantener relsciones sociales "provechosas" vura seguir

conservando el poder,

El Colegio Americano de Torredn es una institucidn bilin-
glle cedicado 2 1a educacidn desde hace més de 40 &fios, acuden
& esta institucidn, alumnos provenientes en su mayoria ge
clase socisal alta, pues unicamente ellos pueden solventar
las altas mensualidades por concerto de colegiaturas, inscrip

cidén, cuotas de libros y nateriales gue se reguieren.

También hay zlumnos de clase media, hijos de profesionis
tas que hacen un verdadero esfuerzaxparafquetsusﬁhijos tengan
una buena educacidén; acuden tambidn hijos de los docentes o
personal administrativo de la institucidn porque estén dentro
del Plan de Becas. Los docentes se conciben como intelectua-
les para obtener beneficios; se exige mucho al maestro y es
1égico puesto que el servicio que se brin& es bueno, edas
personas se esfuerzan por cubrir.las necesidades o intereses
de la poblacién estudiantil con actividades intensivas y

constantes,

La institucién educativa es bilinglle y su ideologfa es
cubrir las necesidades educativas de los alumnos mexicanos

Y extranjeros en una ambiente multicultural y bilingtlie,

Trata de reflejar los mejores aspectos de la cultura
mexXicana y estadounidense, asi como el lenguaje, pedagogia
Yy valores, dar énfasis al desarrollo de la habilidad bilin-

8Ue y sensitividad bicultural. Se maneja un compromiso come—

13



partido entre el personal docente mexicano Y extranjero; ya
que se tiere: como base un plan de estudies integrado gue cum
Ple con los requerimientos educativos que permiten al alum-
'no obtener un diploma gque avala sus estudios en el extranjero

asi como el certificado que marca la ley mexicana .

Pugna por crear un ambiente en el que los estudiantes
puedan disfrutar de las experiencias de aprendizaje formal e
informal . La escuels toma en cuenta que los alumnos tengan
interacciones con otros alumnos, cultural, académica Y lin-
guisticamente con el fin de desarrollar el sentido de su

propio valor y dignidad asi como 1la digni&d y valores de otros.

Las instalaciones con qQue cuenta la institucidn estin en
perfectas condiciones, cuenta con aulas bién ventiladas,acon-
dicionadas con cortinas, aire acondicionado, pizarrones am-
plios, escritorios individuales para cada alumno,,libreros,
escritorio y silla para el maestro; la asistente que auxilia
al maestro en las actividades educativas es una maestra que
comparte sus servicios con los maestros titulares del progra=
ma de Espafiol del mismo grado; su funcién es, como mencioné
anteriormente, auxiliar al docente en todas las actividagdes
académteas, a elaborar material didéctico, revisar tareas y
trabajos de los alumnos, asi como tambidén trabajar con los
nifos que tengan problemas de aprendizaje, siempre ¥ cuando
el maestro titular gel grupo se lo pidiese, o bién, por el
contrario, el maestro del £rupo trabaja con este tipo de =lum-
nos y la asistente se hace cargo cel grupo siguiendo las in—

dicaciones del tituvlar.

La institucidn cuents con patios amplics Ge recreo, las

instalaciones son adecuadas de acuerdo ul nivel socioecondmi®

|4



de los alumnos, cuenta con servicio de cafeterfa, saldn de
laboratorio, salén de computacidn y un gimnacio asi como

también alberca y érea de juegos infantiles.

Podrfa asegurar que el edificio excede las espectativas
de una institucién escolar, cuema con oficinas admini strati-
vas donde se encargan de supervisar y apoyar el trabajo de
los docentes; a su vez, estas oficinas son supervisadas por
la oficina general de primaria ¥y ésta por la oficina de la
direccién general de la institucidén qu e comprende desde

kinder, primaria, secundaria Y preparatoria.

Mi trabajo es como profesora de grupo encontréndome ejer-
ciendo en el 69 grado, este tiene caracteristicas de trabajar
por asignaturas. Se acordé por instancias de 1a direccién
desde hace varios afios el trabajar con los alumnos del tercer
ciclo por asignaturas a rafg del tiempo con que se cuenta para
cubrir con los dos programas, pues no obstante de entrar a
trabajar a las 8.00 a.m y salir a las 2.10 p.m el tiempo
Que pasa entre este perfodo es compartido por los dos progra-—
mas escolares tanto el de Espafiol como: el de inglés, por lo
cual se vié la posibilidad de hacer rendir el tiempo para cad
uno; al trabajar por asignaturas en el programs de Espaiiol
cada maestro titular de grupo se hace cargo de 2 materias
mismas que impartir4 en todos los grupos de ese grado en que

se encuentre,.

En este caso me encuentro impartiendo la asignatura de
Matemdticas con los alumnos de 60 grado siendo estos 4 gru-
Pos mixide- de los cuales se dividen de la siguiente manera:
dos Erupos son de 22 alumnos Yy los otras dos gruvos son de

23 alumnos; dando un total de 90 alumnos en 69 grado.,

15
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fq. . CONCEPTUALIZACION DEL CONTENIDO,

El tema de volumen de prismas y pirémides se encuentra
ubicado en el eje de MEDICION ; especificamente en lo que se

refiere a Longitudes, 4reas ¥y voldmenes,

El programa escolar de 60 grado marca el planteamiento
¥ resolucidn de problemas sencillos que implican el célculo
del volumen del cubo, algunos prismas y pirédmides mediante

el conteo de unidades ctbicas.
Volumen s espacio que ocupa un cuerypo,

Enfocaré el concepto de volumen al espacio que ocupan los
cuerpos sélid s en especial prismas y pirdmides. Para obtener
los voldmenes gde prismas y pirémides es necesario definir lss

partes que tiene cada uno Y los concevntos de estos.

Prisma s poliedro limitado por dos poligonos iguales Y vpara-
lelos llamados bases, por tantos varalelogramos o caras

como el ntimero de lzdes gue tengan sus bases,

La forme de polfgono de 1la base define al prisma como
triangular, cuadrangular, rectangular, rentagonal, hexegonal,
hephagonal, octagonal, etec. E1 vrisma puede ser recto y

oblicuo.,

Ee prisma recto : cuando tiene sus aristas leterales percvendi-

culares a la base,

/7
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Es orisma obl{cuo : cuzndo las aristas l2terales no son Derpa-

-

dicuvlares a las

Jose

wm

b i

=

-m B2

Para poder obtener el volumen de prismas es indispensa-
ble conocer los nombres de los poligonos regulares gue forman
sus bases los cuales determinan el nombre del prismas; con
esto no so0lo me refiero al nombre sino también a sus caracte-
risticas de perimetro y 4rez asi como las férmulas de &stos

vara obtenerlas,

Perimetro s contorno de una figura; es también la suma

de las medidas de los lados de un polfgono .

Arez ; superficie contenida en el interior de un polisono.

rera obtener los perimetros de los polfcanos regulares

tenemos las siguientes férmulas de perimetras:

tridngulo ecuildtero P= 3X1L P= 3 X lado



L

cuadrado

L

recténgulo

0

pentégono

()

he Xégono.

O

heptédgono

P=

B

6 X

7X1L

i
no
W
-+
N
o

5 XL

-
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P

4 X lado

P= 2 basest2 alturas

P= 5 X lado

P= 6 X lado

P= 7 X 1lado



octégono:

tridngulo;

cuadrado

recténgulo

B 8 XL

{3

AREAS

A=b X h

A= b X h

2.0

P= 8 X lado

&= base X altura

A= lado X lado

A= Dbase

X altura



O

pentégono A= P X a A =perimetro-X-apotema
2 2

@

hexfgone A-PXa A = perdmetre X apotems

g |

heptégone; A= P X a A = perfmetro X zpotems

2 2
[
octdgonm A= P X a A= perimetro X apotems

2 2

Al



-
los prismas tiemen un drea regular; 4&sta puede ser lateral o
total.
Area lateral:-es igual a la suma de las 4reas de sus caras

laterales., la férmula es A = PXnh A L= Perimetro de 1la

base por altura.

Area total:- se obtiene sumando el 4rea lateral con el 4rea de

las dos bases del prisma.
La férmula para sacar el 4rea total del prisma es:
AT=41 4(2xB) A T= drea lateral 4 4rea de las

bases.,

Las literales con las Que representamos® 1o anterior song

L = 4rea lateral-
T = 4rea total.
altura.

perImetro de la base.

= 4rea de la base.

® W oW B e
I

= apotema de la base,

Para abtener el volumen de un prisma se multiplica el 4rea de
base vor la altura del prisma. De ésta afirmacidn podemos deducir la

férmulas V= B X h V= volumen,

B= 4rea de 1=z base.

h= altura.del prisma.

o~



» De acuerdo a la férmula anterior para obtener el 4rea de 1a

base del prisma del cuzl fueramos a hablar, es nscesario tener pre-

fentes las ideas de como se obtienen las 4reas de los poligonos

regulares gue v ge describieron con anterioridsad,

Hablaré ahora 1o que se refiere a los cuerpos llama dos
PIRAMIDES.
Pirdmide: cuerpo sélido que tiene de base un poligono regular, sus
caras son tridngulos isésceles gue se unen en un vértice.

Las pirdmides pueden ser regulares o truncadas.

La pirdmide regular es aguella que tiene de base un noligono

regular y sus caras terminan en un pico llamado vértice.
La pirdmide truncada es parte de la pilrémide comprendida entre su
base y un plano paralelo a2 ella; la pirdmide truncada tendra por Jo
tanto una base peqGugfia igwal a lz base en la Gue sostiene su pe so,
esta pirdmide no tiene pico.

Al igual que los prismas, las pirdmides tieneb tambidn un Area
lateral y un 4rea. total.

El érea lateral de lu nirfmide es isusl & la sums de las 4reas

de los tridngulos que forman la superficig latersl.
La férmula para obtener el f4rea lateral ess

AL = per{metro X azootema " AL =P XA
2 2

Bl drex total de uns virfmide se obiiene sumeéndo el dres

. . o oo
lateral con el drew de V4 bLuse. 11-78n
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Una vsz que conocemos como obtener tanto el 4res tatersl como
4 . .
el émea total podemos sbordsr lo Gue se refiere sl voluman de la
pirémide.

4 - . o iy
La férmula para obtener el volumen de la pirdmide egc:
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cuadrangular, rectangular, pentagonal, hexagonal, heptagonal,

octagonal, ete,.

‘. Origen y desarrolilo histdrico del contenido de volumen,

Las primerasg consideraciones geométricas del hombre son
my antiguas, tienen Su origen en la capacidad del ger humano:
para percibir lag relaciones especiales del mundo Tisico que 3Ie
rodes. La necesidad de limitar terrenos 1levé a la nocién de
figuras geométricas simples, tales como rectdngulos, tridngulos
¥ cuadradoss otrog conceptos geométricos tales como 1g nocidn
de la vertical,de una rarela y de una perpendieular estédn
Seguramente relacionados con la construccidn de paredes y

viviendas,

Muchasg observaciones en la vida diaria- de los primeros
hombres debieron de: condueir al concepto de curvas, superficies
Yy sélidos . Los casos de: circunferencia los tomé el hombre
ctuando observaba el sol, la luna, algunas semillas de flores,
ete,

La figura que describe ung pPiedra que ge tira hacia arrj-
ba y a 10 lejos es una parébolas una cuerds no estirada cuel-
&8 formando una catenariay una cuerda enrrollada tiene la form
de una espiral; las telarafas muestran formas de polfgonos

regulares,

La idea de 4rea surgié cuando el hombre primitive tuvo
la necesidad de afirmar Zue la propiedad era suya. La idea

de volumen viene de inmediato al considerar recipientes para
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contener liquidos y otros artfculos de consumo simple,

Antes, los hombres medfan cantidazdes con los pufios, no
hay evidencias que nos permitan estimar cuantos siglos pasas,
Ton antes del que el hombre fuera capaz de realizar una inves-
tigacién geométrica; sin embargo, todos los eseritores de 1la
antiglledad que trataron este tema concuerdam en afirmar que
esto sucedid por primera vez en el valle del Nilo en el

Egipto Antiguo..

Herodoto ( 485 - 425 ) A.C. informa que en tiempos de
Ramsés II (1300 A.C.) 1a tierra se distribuia entre todos
los egipcios, de modo - que & cada uno le tocara un terreno
rectangular de igual tamafio, a cambio de un impuesté gue se

exig{a anualmente,

Pero como el rfo Nilo invadfa una parte del terreno, el
duefio pedfa una reduceidn proporcional en los impuestos y
los agrimensores tenfam que certificar que porcidn de tierre

habia sido inundada para poder peducir el pago del impuesto,

De esta forma, surge la nocién geométrica que signifiea
"medieién de la tierra". La idea de drea tiene significado
especial en las actividades de la medicidn de las tierras

cultivables del Nilo en los Egipcios.

Cerca de Egipto, hacia el Este, en la parte de Asia, vivia
un pueblo llamado Mesopotamia, ese pueblo tenfa también gran-
des avances en Matem4ticas y en especial en la Geometria;
los mesopotémicos desarrollaron un si stema de numeracidn

posicional, y dividieron el circulo en 360° ,

Los Babilonios, tribu que vivié en Mesopotamia, ya esta-

ban familiarizados con la solucidn de problemas geométricos,
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Acerca de la medicidn de perimetros, 4reas ¥y voldmenes,
de figuras y Cuerpos geométricos $ los Babilonios obtuvieron
las 4reas de tridngulos, rectdngulos Yy trapecios en casos par-

ticulares,

En la actualidad se deducen férmulas para calcular el

drea de cualquiera de esag figuras,

Area del tridngulo = b X h

Area del recténgulo = b X h

Los Babilonios calcularon que 1a circunferencia es igual
2 3 veces el didmetro del circulo. Los Babilonios obtuvieron
los voldmenes de casos particulares de prismas, cilindros,
Cconos y pirdmides de base cuadrada. En la actualidad se deducen
férmulas para caleular el volumen de cualquiera de esos

cuerpos,

Los cambios econbmicos y politicos de los $ltimos siglos
del segundo milenio antes de Cristo brovoegaron que el poder
de Egipto y Babilonia decayera y el desarrollo de la Geometr{a

pesé a manos de los Griegos,
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Cos se aceptaran No por procedimie ntog empirieos sing por

razonamiento deductivo, E1 tiempo hizo que la humanidag

Desde la m4s remots antigledad, e] hombre ha tenido la
Decesidad de medir,tanto para resolver sus problemas como
bara fines Comerciales, Pars medir, es Necesario elegir upna

unidad qde medida,

sién de alguna parte de su Cuerpo, y asi usaron diferentes
unidades de mediada como el pie,. el codo, lz pulgada, el
palmo, el dedo, 1a vara, la braza, el .paso, la mills (mi1

pasos) y la legua ( 20 mi1 pies)




En el afio de 1790 y la asamblesg constituyente que gober-~
né a Prancia durante 1a Revolucidn, ordend a 1a Academia de
Ciencias de Farfs que estudiars la posibilidad de establecer
un sistema de unidades fijo, uniforme Y sencillo, el cumal pu-

diera ser aceptado por todos los pafses.

Una comisién, nombrada al aefeeto, propusec que la unidad
fundamental, de 1a cual se podrfan deducir las demds, fuera la
longitud, Y se refieriera al meridiano terrestre, y Gue el
sistema adoptado fuera decimaly surgiendo asi el sistems

métrico decimai.

Los sabios Mechain Y Delambre fueron comisionados pare |
medir el arco neridiano terrestre comprendido entre Durkenke
( Prancia) y Barcelona ( Espafia), ¥ se calculd después la lon-

g€itud del cuadrante (cuarta parte) del meridiane terrestre .

Esta longitud fué dividigs entre 10 000 000 de partes igua-
les, déndose a una de esas partes iguales d} nombre de metro;
de este modo, el metre: resulté ser 1a diezmillonésima parte

del cuadrante del meridiano terrestre que pasa por Paris,

Una.vezgaaoptado el metro como unidag de longitud, se pro-
cedié a construir un modelo con una aleacidn de platino e
iridio, que fué depositado en la Oficina internacional de
besas y medidas de Paris, mas tarde se hicieron copias para

todas tas naciones que adoptaron este sistema.

Como posteriores mediciones revelaron cue el modelo cons-
trufdo no correspondfa exactamente a la diezmillondsima parte
del cuadrante de meridiano terrestre y Se convino gue la barra
de platino e iridio construfda primeramente, fuese por defini-

cién, el METRO Patrén Universal,
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Asf, el metro quedd definido como urmidad principal de

lngitud °

A partir dé entonceslos palses que adoptaron el sistems
métrico decimal, lo empezaron a usar, no obstante en nuestro
pals se implantaron las medidas de ese sistema hasta el afio
de 1857 cuando lo establecid:: el Presidente Comonfort para

sustitufr las medidas heredadas de la &poca colonial que en

1536 habia implantadp el virrey Antonio De Mendoza, en Ia
Nueva Espafla . Estas unidades de medicidn que tenian en la
época colonial erans

En longituds la vara = equivalente a .838 m

la legua = equivalente a 4190 m

En capacidads el cuartillo; se usaba para medir 4ridos ¥
lfquidos y equivalfa a 1.892 1ts.
la carga ; equvalia a 96 cuartillos.

Bn pesos Ia arroba = equivalfa a2 11.506 Kg.

la libra = 28.7 grs.
la onza= 460 grs.

En superficies Panega = 356.63 4reas

Para los objetos sueltos usaban la docena= 12 unidades.

la gruesa = era equivalente a 144 unidades.
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Pué entonces que a partir de 1857 cuando Comonfort

deciara las unidades del sistema métrico decimal y se adoptan

desde entonces las siguientes medidass oficialess

de

de

de

de

de

Mecidas

longitud
superficie
volumen
capacidad

peso

agrarias

Unidad principal S{mbolo
metro m
2
metro cuadrado m
metro cdbico m3
litro L
gramo F 4
drea a

3/
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CUADRO

HISTORICO DE MEDIDAS

Medidas antiguas

de longituds
vara= .,838 m

legua= 4190 m

Medidas actuales

Km Hm Dam ¥ dm cm mm

de pesos

libra = 28.7 g
onza = 460 g
arroba = 11.506 Kg

Kg Hg Dag g dg cg mg

capacidads
cuartillo = 1.892 1ts

carga = 96 cuartillos

Kl HI Dal T 41 el ml

art{culos sueltos

docens

12 unidagdes

gruesa = 144 unidades

docena = 12 unidades

ciento = 100 unidades
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;z » Relacidn con otros contenidos en que se apoya y los

Que se formulan a partir de el.

El tema de voldmenes esti Trelacionado con todo 1o referen -
te a 4reas de poligonos regulares ya que se parte del cono -
cimiento que tiene el alumo sobre Areas para pasar luego a
que deduzca por 1égica ¥ razonamiento el volumen de un cuerpo;
reilaciona también porque los prismas y las pirémides regula-
Tes con que se trabajar4 tienen en sus bases algunds polfgonos

regulares que darén 1la pauta para calcular el volumen.

El tema de volumen se relaciona con otros contenidos de
Ciencias Naturales referentes a metria, energia y cambio
donde se analizam los ciclos del agua ¥y el carbono, la confor
macidén de la materia Y se realizan experimentos pars definipr

conclusiones,

Retomando los antecedentes de volumen podemos decir que
€Nl un cuerpo es posible encontrar primero el perimetro si me-
dimos el contornoj para encontrsr el érea se toma una unidad
de longitud, con esta unidad de longitud construimos 1s unidad

tomando el cuadrado cuyo lado mide una unidad de longitud.

L

Para encontrar el 4drea, cubramos el cuadrado investigando
con cuadrados del tamsfio de la unidad de Area para ver cua s

Veces cabe en la superficie que se estudia.
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Encontramos que 9 unidades de

drea (3) (3) unidades de 4re

Para encontrar el 4rea de un tridngulo deducimos 1la fér-
mula del rectdngulo, porque si cruzamos una lines diagonal,

en un rectdngulo podemos obtener 2 tridngulos.

A= b X h

Para deducir el Zres de un pentdgono dividido en tridngu-
los, podrfamos sacar el #res de 6 tridngulos.
¢ 6b X h
2

De agqui obtenemos'el 5 que son
los lzados de 1z basegi el perimetro;
de la altura sacamos el apotema y
luego dividimos entre 2 porque tiene
tridngulos mareados guedando la
férmula A= P Xa

2
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Con el hexdgono sucederia lo mismo¥

6b xn
2

A= P X oa
2

Y asi sucesivamente 5S¢ puede aplicar a1 octégono, ete,

Para obtener el volumen de un Cuerpo, es necesario tomar
por ejemplo como unidag de medicidn un cubo pequefio y
calcular cuantas veces cabe dentro del Cuerpo esa medids
cdbica que tomamos; Tespondiendo a ciertas interrogantes, se

puede llevar 21 alumno a@ la deduccidn gel volumen.

jcudntos cubos tiene de largo?
jeudntos cubos tiene de ancho?
_écudntos cubos tiene de alto?

iCuAntos cubos tiene de basge?

sCufl es el volumen del cubo?

scuéntos cubos tiene de largo?
sCudntos cubos tiene de ancho?

cudntos cubos thene de alto?

cudntos cubos tiene de basge?

[

Qe

8uél es el volumen del prisma? P

e
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:3. Relaecidn con el nivel de desarrol

—t

.0 cognocitivo del

nifio.

El nifio de 69 grado y su desarrollio cognocitivos las ca-
racteristicas fundamentales del nifio de 6° grado sons su capa-
cidad para anticipar resultados y consecuencias, su ain inci-
piente sistematizacidén y organizacidn del pensamiente. Tiene
més habilidad pama cuantificar los objetos, 1o que le permite
realizar una estimacidén del tiempo y el espacio; puede utilizar

patrones de medida y aplicar diversas operaciones matemdticas.

Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicacioa
nes, msnifestacidén de manejar la simetria, los contrastes, las
tranpposiciones, los ejes de referencia y la lateralidad de los
objetos. Sus nociones geométricas se torman m&s preeisas;
puede anticipar las deformacionesgs que sufren las figuras al
ser proyectadas y es capaz de representar figuras tridimensio-
nales y reproducir modelos & escala mediante la aplicacidn
de cédlculos sistemdticos gue superan la reproduccién por en-

8870Se

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo gue
le permite seriarlas., Esté4 apto para determinar anticipadamen-
te las posibles combinaciones de diversos objetos y para cag-

cular la ocurrencia de un evento .

Es sensible a las contradicciones y busca una explicacidn
18gica y fisicomecdnica de los fendmenos. Comprende algunos
criterios que determinam la vida, en otras palabras, su pensa-

miento se vuelve méds objetivo y preciso.

Dadas estas caracteristicas es el momento propicio para
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de medida, como e] sistema métrico decimal, el sistems inglés.

. Se le debe formular problemas de ubicacidn de puntos con
los pPlanos cartesianos, dereconocimiento de sinetrias ¥y de
mane jo de perspectivas, JSe le pPueden plantear situaciones en
las que deba calcular 1a Correspondencis entre las partes de
un modelo y on objeto » Conocida la correspondencia entre las

otras partes,

Favorece - -gu desarrollo tambidn el proponerle problemasg
con diversas Posibilidades de ocurrencig bara que determine

cual de ellas es mds probable gue ocurra,

El desarrollo del nifio es un proceso temporal por excelen-
cia, todo desarrollo, tanto psicoldgico como bioldgico, Supo-—
Ne una duracidn y 1a infancia dura tanto més cuanto Superior
es la especie., Se puede distinguir en efecto, dos aspectos erm
el desarrollo,intelectual del nifio ; por una parte, 1o gue se
buede llamar el aspecto psicosocial, es decir, todo 1o gue el
nifio recibe desde afuera, aprende Por transmisiédn familiar,
escolar o educativa general y- , -ademds existe el desarrolle
que se puede 1lamar esponténeo, que para resumir denominarg
psicoldgico, que es el desarrollo de la inteligencia Propiamen
te dicha:s 10 2e el nifio aprende o pienda, aguelilo que no se
le ha ensefiado Pero que debe deseubrir por si solo, y esto es

€scenclalmente 10 que toma tiempo ,

El nifio de 6° grado POT su edad cronoldeica debe de encon-
trarse en el perfodo de las eperaciones concretas . este perfo
Go se sitda entre los 7y los 11 o 12 afios . Seriale un gran
avance en cuanto g socializacidn~y objietivacidn gdel

vensamiento,
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Aln teniendo que recurrir a la intuicidn Y a la propia
accibdn, el nifio ya sabe descentrar 1o que tienen sus efectos
tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral, Mediaa
te un sistema de operaciones concretas ( Piaget liabla de estrme
turas de agrupamie nto) » el nifio puede liberarse de 1los sucesi-
VOs aspectos de lo percibido, para distinguir a través del cam

bio lo que permanece inveariable,

No se queda limitado a su propio punto de vista, antes
bién, es Cepaz de coordinar los diversos puntos de vista y de
sacar las consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento
son concretas en el sentido de que solo aleanzan a 1sa realidad
susceptible de ser manipulada, o cuando existe 1a posibilidad

de recurrir a una manifestacidn suficientemente viva,

Todavia no puede razonar fundédndose exclusivamente en enun-
ciados puramente verbales, mucho menos en hipétesis, capaci-
dad que adquirirf en el estadio inmediato o estadio del pensa—~

miento formal, durante 1la dolescencisa,

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenémeno, de
una transformacién, como*modificaciones® sy que pueden compen-
sarse entre si o bajo el aspecto de "invariante" que impliea la
"reversibilidad" , E1 nifio empleard la estructura de agrupamies

to (operaciones) en problemas de seriacidn ¥y clasificacidn.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente
de la disposicién espacial de los.. elementos ; 1llega a relacio-
har la duracidn y el espacio recorridos y comprende de este mod

la idea de velocidad.,

Las explicaciones de fendmenos f{sicos se haecen més obje-~

tivas, ya no refiere exclusivamente a su propia accibén, sino que
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comienza a tomar en consideracidn los diferentes factores gque

entran en juego y su relacidn.

Es el inicio de una causalidad objetivada Y especializada
& un tiempo; el nifio no es capaz de distinguir adn de forma
satisfactoria 1o probable de lo necesario. Razona unicamente
sobre 1o realmente dado, no sobre lo virtual, la coordinacidn
de &acciones y bercepciones, base del pensamiento operatorio
individual, tambidn afects las relaciones interindividuales,
relaciona las infiormaciones entre s{ y mediante la confronta-
cidén de los enunciados Verbales de las diferentes personas,
adguiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al

de los otros.

Corrige el suyo (acomodacidn) ¥ asimila el ajeno; el pen—
samiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercan
bio social., La progresiva descentralizacidn afecta al campo

del comportamiento social como al de la afectividad.,

En esta edad el nific no solo es objeto receptivo de trans—
misién de la informacidn lingufstico cultural en sentido dni-
COj surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especial-~

mente entre los mismos nifios,

Piaget habla de una evolucidn en la conducta en el sentido
de la cooperacidn; analiza el cambio en el juego, en las acti-
vidades de grupo ¥ en las relaciones verbales. Por 1a asimila-
cidén del mundo a sus esquemzs cognitivos y apetenciss como en
el juego simbdlico, sustituiré la adaptacidn sobre las bases

de unas reglas,

El simbolo de cardcter individual Yy subjetivo, es susti-

tufido por una conducta gue tiene en cuenta el uasvecto objetivo
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de las cosas y las relaciones socizles interindividuales.,

4, Relacidn de la realidad con el tenma.

En la vida diaria, el nifio de 6° grado se enfrenta a di-
Versos problemas relacionados con el volumen y no es precisa-
mente el volumen de cuerpos geométricos de prismas y pirédmides
sino en acciones comos
——el contenido .de leche Que se sirve diariamente
--la presentacidn de sus alimentes en un plato extendido o

en un plato hondo. En un plato extendido puede dar 1a impre-
sidn de gque es mucho, pero no es as{, ya que contiene mé4s
volumen el plato hondo.
—-la presentacién de diferentes artfculos que consume diaria-
mente como bolsas de papitas, refrescos, yogur, etc,
-~los conos de nieve y la diferencia que tendrfa si ese conte-
nido se lo presentsren en un vaso,
~— el contermido de ciertos l{quidos cuyos patrocinadores enga-
fian a los consumidores porque presentan el artficulo en un
envase con bastante vidrio haciendo que se vea sbundante,
cuando que en realidad contiene muy poca cantidad,
~~ la presentacidn de tarros de  crema que compran en su casa
rara uso familiar,
—- la presentacién de nuevas pastas dentales gue anuncian
rendir m4s.
-~ la presentacidn .novedosa de golosinas que compran diaria—

mente.

Por todas esas causas, los zlumnos quedan en desventaja

ya que no relacionan la idea de volunen con su ectuar disrio
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¥ las diversas situaciones en que estén inmersos, siendo
presa f4cil de los producios engatiosos que contienen poco
volumen pero gue su presentacién novedosa da idea a la vigta

de gue es mucho el contenido.

B . LA PRACTICA DOCENTE

Por ser una propuesta pedagdgica se desarrolla el marco
tedrico sobre 1a préctica docente.,

La activi@ad docente es una actividad institucionalizada
que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar

el proceso ¢e éprendizaje de los alumnos.

La actividad docente no es el Unico factor que define lss
caracteristicas del proceso ensefianga aprendizaje; este pro-
ceso estd definido por una serie de factores como el contexto
social, el contexto institucional, los contenidos ¥ los recwur
Sos materiales, todos estos elementos presentes en la tarea
educativa, La préctica docente, tiene caracteristicas propiss
que marca la institucidn Y los lineamientos del artfculo
3° constitucional,

2 « 3Se desarrollsz en un eggclo limitado, siendo este sola-
mente dentro de la escuelsa,

b . Se practieca de maners formal y se ajusta & normas insti-
tucionales.

¢ . Se encuentran inmersos en el procesos las actividades

cotidignas escolares, alumnos, maestros, padres de fami-

lia,
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A través dela interaccidn entre mae:stro alumnos, se or-
ganiza no solo el conocimiento sino tambidn el Eroceso social
de aprender. En la prictica docente en particular

_+ ctualmente se trabaja apoyindose en el sustento de
la fzzgglogia Bducativa y parte de la Did4ctiea Critica;
en la Tecnologfa Educativa el aprendizaje es un conjunto de
cambios o modificaciones dela conducta que se operan en el
sujeto como resultado de acciones determinadas. Los objetivos
son punto principal de aprendizaje que se def inen como
la descripcién clara y precisa de las conductas que se mani.
fiestan al fin del afio.

En la Pecnologfa Educativa los contenidos de ensefianza
son algo ya decidido con anterioridad y validado por la ing-
titucidm educativa; los objetivos son la columna vVertebral
de los planes y programes de estudio. El rol del docente es
dominar las técnicas de clase ¥y el rol del alumno que recibe

los contenidos tedricos de manera dirigerida.

La evaluacidn utiliza pruebas objetivuas para medir el
aprendizaje, estas descripciones las hago como caracteris-
ticas propias de la T:cnologfa Educativa pero no guiere deeir
que solo se trabaje cun esta metodologfa, sino que también

se utilizan algunos fundamentos de la Did4ctica Critica.

Dentro de la Didéctica Cri{tica el aprendizaje estd en
funcidén de todo, ya que es mediante la interaccidn en con jun~
to donde todos aprenden de todos; las condiciones de aprendi-
zaje estén basadas en el espfritu critico reflexivo del nifio

donde el maestro es un fzcilitador de conocimiento, hay
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interacciones entre los mismos alumnos Y entre el maestro

Yy el alumno.

Los alumnos actdan en forma activa convirtiéndose no solo
€Nl receptores sino en ocasiones también asumen el papel de
emisores y viceversa con el maestro. ILos objetivos se defi-
Nen como enunciados t4cnicos que constituyen puntos dellegada
a todo esfuerzo inteneional. Los contenidos promueven opera-
ciones mentales de sfintesis ¥y anflisis que permiten aprender

conceptos y acontecimientos més comple jos,

Las actividades son una conjugacidn de objetivos, conte~-
nidos, procedimientos, t&ecnicas ¥y recursos didécticos, que
deben determinar con anticipacidn los aprendizajes que se
pretenden desarrollar, tener claridag eh cuanto a la funcién
que deberd desempefiar cada experiencia de aprendizaje. Las
unidades did4cticas sirven para enlazar contenidos y aplicar

en las actividades de otros..

Los contenidosse organizan de acuerdo con las necesidades
del alumno y condiciones de los medios con gue se cuenta
bara que coordinen: con la currfcula nacional. Las actividades
deben ser apropiadas al nivel de madurez de los alumnos y

generar el deseo de seguir aprendiendo.

La evaluacidn se basa en funcidn de los procesos ¥ no de
resultados; en lo personal , yo combino: los fundamentos de la
Tecnologia Rducativa con la Didéctica Crftica, hago cambios
Yy trato de eliminar Jlo @e me parece ildgico; adectio los

contenidos y voy seleccionando de acuerdo A4l avance del grupo.

La Didéctica Critica se ajusta més a las metas gue preten

los padres de femilia que logremos con 1los alumnos. En el

43



medio social y econdmico es fundamental que se forgen estue.
diantes criticos y reflexivos con capacidades para decidir y
actuar en el medio social utilizando sus referentes aprendi-
dos e incorporados en el quehacer educativo; con este tipo
de alumnos serfa ildégico que los doeentes formdramos indivi-—
duos pasivos y se les limitara la capacidad de incorporar

Sus &aprendizajes a su vida diaria,

L

Al hacer mi planeacidn procuro que las activi dades exista
interaccidn entre los alumnos y gue estos lleguen al conoci-
miento después de la reflexidn. En muchas de las veces indugz-
Cco a los alumnos a que sean ellos los que investiguen 1la forma
para resolver ciertos problemas relacionados con el contenido

a tratar,

TRato de integrar las unidades de Kateméticas apoydndome
con las otras unidades GQue se ven en las otras maverias, la
evalugcidn que aplico esté encaminada a los procesos de los
alumnos tomando en cuenta desde 1z participacidn, ejercicios
en el pizarrédn, en los cuadernos, la s eapacidades para corre-
g1r sus propios erroresy oportunidades de desarrollo para

ayudar a sgus comparieros, etc,

Por instancias de la direccidn y por llevar a cabo un
informe constante a los padres de familia sobre calificaciones
existe la necesidad de que la evaluacidén se convierta en una
fuente de informacidén que les permita conocer el nivel Y

secuencia del desarrollo tanto para los padres como para las

autoridades la marcha de lz irstitucidn.

Para evaluar se tomun en mi clase todas las actividades

Gue hacen los zlumnos, tareas, limpieza, orden y trabajo
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en los cuadernos, 10s procesos Gue siguen al resdver las one-
raciones, ingenio para elsaborar sus problemas razonados y la
resolucidn de los mismos. Siempre procurando que la evaluacidn
Ssea constante, por cual nunca les aviso a los nifios cuando

se va a evaluar, de esa manera los alumnos saben gue el
trabajo es diario , la participacién y los procesos dan pauta
para aplicar cualquier mecanismo de evaluacidén; es pertirente
acalarar, que la institucidn no mepresiona porque deba cubrir
todos los contenidos o determinados en forma especial, tampow
mandan a aplicar a mi grupo un examen de reconocimiento para
Ver el aprovechamiento, a esto yo podria decir que se tiene
respeto y confianza por parte de la direccidn de la escuela
en el personal docente para que estos apliquen los instrumen-
tos de evaluacién que Crean: convenientes siempre y cuando
estos instrumentos los fundamente en su quehacer diario

dentro del proceso ensefianza aprendizaje.

Esto no significa que no existan los exémenes en la insti-
tucidn, si los hay,, pero estos son disefiados par el propie
maestro del grupo y de acuerdo a los contebidos que se traba-.
jaron; los exdmenss semestratales ¥y finales son requerimiento
de la S.E.P. para servir de informacién ante la inspeccidn

sobre los avances del grupo, asi como de la misma institucidn.
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2. Concepciones de enseflanza aprendizaje,

La ensefianza ¥ el aprendizaje son dos actividades para-
lelas encaminadas al mismo finsg el perfeccionamiento del alum-
No. La palabra ensefianpa expresa la labor del meestro, con-
sistente en 1a guia, la direceidn Y el enfoque del empefio del
alumno, a fin de gue este participe en el proceso como un sus-

Jeto activo que interactda con los objetos de conocimiento,

Por su parte, el aprendizaje consiste en la manera como
el alumno asimila « su persona y mediznte la aceidn, las dife-
rentes estructuras gue forman parte de la cultura en que se

encuentra inmerso.,

Existen tres formas de explicar el proceso de aprendiza-
Je del organismo humano, estas formas no Son preelisamente
pedagdgicas pero muestran las diversas situaciones gue se pu-
dieran presentar en un proceso de aprendizaje.

La Fisioldgica estudia las distintas reacciones fisicas del
cerebro,del sistema nervioso, de las glindulas y de los mis-
culos; los fisi6ldgos traten de encontrar tratan de explicarse
el actuar de las personas y como reaccionan ante diferentes

estfrmulos denominando para esto leyes de aprendizaje.

La fisioldgica observacional describe el proceso del apren-
dizaje humano a través de las conductas cue presentan crean—

do situaciones y observando el comportuamiento del organismo.

La teorfa del condicionamiento determina el 1imite del
aorendizaje por las capacifudes inherenies ¢el organismo, el
cuzl tiene varios factores como cimientos varg: el aprendizajes

—--- Hacer y romper hébitos, la zdquiscidn de hzbilidades,
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La respuesta hacia un modelo de estimulos es condicionada,
Las nuevas respuestas son el resultado de estimulos en
diverses situaciones.

El zprendizaje se produce en una respuesta condicionsl,

El aovrendizaje se realiza cuando se asocia con las sefales
apropiadas que funcionan como est{mulo para i« &ccidbn
deseada.

El aprendizaje se realiza en una situacidn 1ibre mucho

me jor que en uns actividad forzada o restringida.

El conexionismo establece un vinculo entre una situacidn

Y la respuesta dada por el organismo, este vinculo se Tortale-

Cce 0 se debilita de acuerdo al grado de satisfaceidn o de pena

que

acompaiie su ejercicio, y el valor mas importante es 1a

recompensa que se da al é&xito.

care

Las teorfias de campo explican el aprendizaje a travéds e

cteristicses comosg

Los concoimientos iniciales se tiememn por medio de 1la

experiencia y no a travéds de definiciones.

Todas las partes relaciondas con una situacidén cognitiva

deben centrarse en ver el problema como un todo.

El anflisis y la obtencidn de las relaciones de las
partes con el todo y del todo con las partes permiten la

reestructuracidn de estos elementos en un nuevo patrén,

Después de la cognicidn se integra el conocimiento a una

nueva estructura.

Una totalidad siempre es parte de una totalidad mayor. Lg

coherencia de las relaciones se organiza dentro de una
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esturctura de conocimiento por medio del anf{lisis, la

sintesis y la 14gica deductiva,

El aprendizaje llega a ser un proceso de desarrollo, es
el cambio que se efectda gracias a la aceidn cerebral o pen-
samiento, En Mateméticas; este cambio puede ocurrir cuando
S€ presentan situaciones en que 1los alumnos hacen descubrimien
tos, abstracciones, generalizaciones y organizaciones de

los diferentes objetos de conocimiento con gue se interactia.

En el aprendizaje de las mateméticas, el uso gue los suje-
tos le den a la resolucidn de problemas, en la medida en gque
el alumno logre hacer generalizaciones y entender situaciones
abstractas, coordinéndolas para una aceién volutiva; todo est

le va a permitir detreminar su hebilidzad para progresar.

El aprendizaje debe ser activo para que el alumno asuma
el rol de investis:-or gde situaciones probleméticas, a la ves,
maeetro y zlumno son los actores en el proceso ensenanza-
#rrendizaje; el docente como gufa y el wluwino como narte

fundamental de) proceso, siendo el zlumno un sujeto activo,

La interaccidn socizl dentro del szaldn de cluse ceo dege-—

rrolla sobre dos ejes g

*l primero es la interaccidn mzestro- alumno,
el segundo y principal eje, es la intercccidn cue existe
entre Jos mismos alumnos, Eetw interazccidn estf resulads
ror un contrato didéctico, un conjunto de normas inplicitas

Gue rigen los dos tipos de interscciones GUue se cdan en el

£rupo.,
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3. Relacidn entre sujeto y objeto de conocimiento,

Como resultado de la kibertad concedidsa & los nifios
en el proceso :zensefianza aprendizaje, determinado este por
la teorfa constructivista; el maestro coordina lazs activida—

des de los nifios propiciando situaciones de aprendizaje,

El 2lumno se convierte en un sujeto activo en el Droceso

Yy el docente abre las posibilidades de sccidn de acuerdo con
los intereses del alumno Yy este a través de las situaciones

experimentales con los objetos de estudio s construiré

pecoO a poco su conaecimiento .

En este tipo de modalidad, la solidaridad y cooperacidn
vienen a sustituir las précticas tradicionales en gue solo el
docente era el que actuaba ¥y el alumno se limitaba a recibir

el conoecimiento.

En el proceso constructivisté, los nifios trabajan en
grupo fomentando las relaciones interpersonales y cultivando
el autogobierno o autodisciplina que se da por simismaj
esta forma de educacidn es un proceso para desarrollar cualie.
dades latentes en el nifio ¥y 1a misma naturaleza infantil,
més que para llenar otras cualidades de acuerdo a las

espectativas de los adultos.
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La teorfz constructivista que zpoya esta maneras de actuar
detwemina que el conocimiento no se puede vaciar en el alumno
como si este fuera un recipiente, sino que se le debe incitar
¥y propiciar situaciones problemiticas en las que el alumno

redescubra y reconstruya el conocimiento,

El papel del maestro en este proceso g

en el 4dmbito escolar, el maestro que desea contribuir 4l desa-
rrollo exXitoso de sus alumnos en el proceso de aprendizaje,
habréd de recordar y tener siempre presente que: el nidios

es un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora,

ensaya, construye hipétesis (piensa para poder comprender todo

1o que le rodea) para construfr su propio aprendizaje,

Necesitz tiempo para cambiar de actividad,buscar la res-

puesta correcta, duda , y &sta no debe sger motivo de preocu-
pacibn para el maestro ; puede indicar que el nifio ha entradeo
en un conflicto cognitivo y trata de encontrzr una respuesta;

éprende de sus errores, por 1o que el maestro sin criticarlo

tratard de averiguar a gue obedece el error, para descubririo

seréd necesario preguntar al nifio.

El error constructivo puede ser dtil al proceso de apren-
dizaje , el nifio comete muchos errores constructivos durante
el proceso mismos que podré y deberéd descubrir ayudado por 1la
actitud adecuada por parte del maestro. Bl alumno necesita de
la comprensién y el estimulo no so0lo del maestro sino también

de los nifios con guier interactda.

Para dprender necesita informacidn no solo del maestro

sino también en =zlto grado de los nifios que comparten sus
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propias hipdtesis y de otros Gue ya las han abandonado. Para
ello requiere de comunicacidn e intercambio con los comparieros;
Opinar y confrontar Sus opiniones; es importante destacar que
la confrontacidn no debe confundirse ni mane jarse como ung
forma de competencia, requiere gde aprovacién y estfmilo afec-
tivo, ver que su trabajo se aprecia y su esfuerzo se valora

tanto como el de 10s demés,

Se puede afiadir que las relaciones ideales que deben exis-
tir entre los sujetos aparse de las Y& mencionadas song
confianza, camaraderia, amistad, afecto, sentimiento de respon
sabilidad por parte de alumnos ¥y maestro , el docente serd un
guia propiciador de las situaciones para que los alumnos adquie

ran los conocimientos,

Las relaciones entre los mismos alumnos serin constantes
Yy directas en las estrategias seleccionadas por el profesor y
en las disefiadas por parté de los mismos alumnos, Sus experien
cias y observaciones,. pricticas, ete, mediatizan 1a adquisicid

del conocimiento por parte de los alumnos.

L1 Como se realiza el con. dcimiento del contenido
seleccionado  por parte del nifio, a partir de su pro-
Ceso de desarrollo psicoldégico y 1a formacidn ‘de

sus estructuras 16gico mateméticsas.

Piaget identifica tres broceso o funciones decisivos que

intervienen en el aprendizaje y la adquisicidn de conocimientos
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1.~ La equilibracién,o motivo vpara buscar el eguiliibrio.
2,~ La asimilacién, conceptos o reglas gue pone en préctica
para rprocesar la informacién,

3.- La acomodacidn, o formacibdn de nuevos esgueinas.

En el perfodo de las operaciones concretas en el cuzl se
encuentran mis zlumnos, el pensamiento del nifio se descentra
Y se vuelve totaélmente reversible; esta capacidad estd suje-
ta a una limitucidn inrortinte, el nifio necesita presenciar

0 ejecutar la operacibn en orden para invertirla mentsalmente.

En el curso de este perfodo se desarrollz la base 14gica
de lu MNetemética bujo forna de una serie de esquemas 148eico
discretos, @ntes de gue el nifio haya desarrollado los con .~

certos de ndmero nuede memorizar, por medio de la asocizcidn

de memoria.

Otro cambio cve c=e produce en las uptitudes légicas del
nifio consiste en la rcomerensién de cue modificar ia zparien-
cia no modifica sus restantes propiedades de conservaciéng
aunque el nifio durante este perfodo puede resolver problemas
de conservacidn, se califica como concreto su pensamiento

porque todavia necesita la experiencia sensorial directa.

5. Factores que * QXID rcan el proceso ensefianza

aprendizaje.

Algunos otros factores que intervienen en el proceso de
enseflanza aprendizaje sons la maduracién, la experiencia,

le transmisién social y el proceso de eguilibrezcidn; ninguno
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de estos factores actda en forma aislada; ninguno de estos

factores actda en formaz aislada; todos se relacionan Yy funcio:
/

nan con interrelacidn constante.

~ L& raduracidény para esimilar ¥ estructurar la informacidn

proporcionada por el ambiente, el sujeto necesta de al gunas
condiciones fisioldgicas Gue se denominan factores de madura-
cidn; ellos hacen posible la intervencidn de otros factores

que contribuyen al proceso de dprendizaje.

A medida Que crece y madura, el nifio en intersacceidn cons—
tante con el ambiente, adquiere cada vez mayor capacidad
bara asimilar nuevos estimulos ¥y ampliar su campo cognitivoy
explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfacto-
rias; en otras palabras, va aprendiendo, cada nueva respuesta
encontrada recupera equilibrio intelectual, es decir, dega al

nifio satisfecho por lo menos en ese momento.,

Asi, pues, la maduracidn del sistema nervioso tiereuna im
rortancia innegable en el proceso de desarrollo . La madurac—
cidn del sistema nervioso, a medida que avanza, abre nuevas
y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y adguirir
conovimiesatosy pero que solo podrén actualizarce y consolidanr
se en la medida en que intervengan la eXperiencia y la inte-

raccidbdn social,

-"La experiencial se refiere z la expexriencia gque el nifio

adguiere al interactuar con el ambiente., Al explorar y manipu-
lar obgetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adguie-
re dos tipos de conocimientos el del mundi fisico ¥V el conoc-

cimiedto 18gico matemético.
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-"La_transmisidn socia® el nifio en su vida cotidiana, re-

Cibe conctantenente informszeidn proveniente, de otros nifios,

de los diversos medios de comunicaeidn, de sus maestros, etc,

Cuando dicha informacidn, en cuzlcuier Zres de conoci-
miento, se opone a la hipdtesis del nifio, puede producir en
€1 distintos efectoss

El desarrollo evolutivo del nifio es tal Gue los datos recibi-

J

doe resultun muy leiznos & su hipdtesis, mds adn si esta es

demasiadae fuerte en £3.

21 le informacién proporcionada es Opueste & su hipéte-
Sis pero se intenta obligarlo a que lo acepte porque esa es
la verdad, y se le critica o Sensura, el nifio se confunde -
8U nivel de conceptualizacidn le ha 1levado apensar de un
modo diferente al dato que se le proporciona., La confusidn
sobreviene porque se ve en el dilema detener Cue adoptar una
hipdtesis que para €1 no es vAlida ¥ que no puede aceptar
porque la hipétesis que le parece la hipbtesis que le pare-

ce légica es la que &1 ha construfdo.

Por tunto no podrd abandonar su idea ni sentir4 la necesi-
dad de construir otra hipdtesis mientras 1a actual le resulte
satisfactoria. Cuando una hipbtesis del nifio es desafiada
por una informacidén, puede ocasionarle un conflicto; en este
C&s0 se pone en marcha el proceso de equilibracién, su equili-
brio intelectual se perturba Yy el nifio se ve impulsado a resol

ver ese conflicto.

Este proceso le llevar4d a reflexionar eobre su hipdétecis,
tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dstio Y come
probar su validez. A veces el nifio, en su intento de solucio-

har un conflicto cognitivo, llega a conclusiones contradicto~
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rias, Si 1le permitimos, e incluso le ayudamos = enfrentarse a
8USs propiazs contradicéiones, le daremos oportunidad de descu-
brir por si mismo Su error, es decir; le facilitaremog oue

dprenda a partir ge SUS propios errores,

" . i " :
~ El proceso de equilibracidn: es el que continuamente

coordina los oyros factores que intervienen en el aprendiza-

je ( maduracidn, experiencis Y transmisién socisl ), e1 concep-
to de éprendizaje implica un proceso por el cual el nifio cons—
truye sus conocimientos, mediante g observacidn del mundo que
los rodea, su accidn sobre los objetos, 1la informacidn gue re—

cibe del exterior, y la reflexidn ante los hechos gue obgerva,

En este proceso intervienen 1z maduracidn, la exPeriéncia,
la transmisidn soecial Y sobre todo la asctividag intelectual del
propio sujeto, Ia eXperiencia que adguiere a2l manipular diver—
s0s objetos, serd fundamental para el concocimiento del mundo
f{sico. Este tipo de actividad es importante en el desarrollo
del concocimiento matemdtico que se logra ademés, cuando el
nifio reflexiona ¥ establece relaciones con los objetos y hechos

que observa,

115752
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(:i EL CONTEXTO DE LA PROPUESTA

La institucidén educativa en la cual se rlantea la propues~
ta, es una institucidn pPrivada, e la cual acuden alumnos pro-
Veneiente en su mayorfa de clase alta, sienco el Colegio ime-
ricano de Torredn la escuela referida, se encuentre en 1g
colonia Torreén Jardin, dédicado a la educacidn desde hace més
de 40 afios , es una institucidn Gue presenta caracter{sticas

particulares comos

El colegio tiene cédigos de conduct®, cuenta con un regla~
mento interno que se aplica a los alumnos con la debida auto-
rizacién de los padres ya que al inicio del afio escolar.se les
da a conocer a través de un manual de disciplina que conservan

en casa: para su informacidn.

También existe un reglamento para el personal docente dond
se explican y delimitan sus deberes asi como se explicitan
las funciones de cada una de las autoridades dela institucién
para saber a quien dirigirse en caso de consulta gque necesite

el profesor de grupo.

La relacién que hay en el plano econdmico con la educacién
es que la escuele actda de acuerdo a los intereses de la co-
munidad en que se encuentra inmersa. De acuerdo con este tipo
de alumnos que pertenecen a la clase dominante, la educacién
que se brinda debe ser esmerads Y cumplir con las espectativas

de la sociedad.

Al docente se le exige mucho en su trabajo pero se le da
oportunidad de implementar nuevas estrategias que mejoreh la

czlidud cfe la educacidn.,
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El profesor entonces ensefia a través de los planes y pro-
gramas desarrollando los fines de 1z educacién para la cual

fué contratado.

Depence mucho 1a impresidn gue tenga la comunidad de 1z
institucidn escolar para que esta ajuste o agrande sus progra~
mas escolares. Tratando siempre de ir a l& csbeza en cuanto a
la calidad de la ensefianza con respecto a las demds institucio-

nes educativas de la regidn.

Adn asf, con estas caracterfsticas, el docente tiene 1a
libertad de ajustar su programa conforme al nivel de desarrollo
de sws a2lumnos tomando como base los diferentes contenidos que

seleceiona de acuerdo a lasnecesidades de los nifios.

El horario de clases es de 8.00 am a 2.10 pom , mi trahap
es con 6% grado siendo estos 4 grupos mixtos distribufdos de

la siguiente maneras

6o wam 23 alumnos.
go npn 22 alumnos,
60 wgw 23 2lumnos.
6° "D" 22 zlumnos.

Para la formacidn de cada grupo se tomaron en cuenta lasg
caracterfsticas de promedios, conductas, problemas de aprendi-
Je ¥y problemas interpersonales de los alumnos, de esta manera

se intenta favorecer las actividades en los procesos de ense—

32

anza aprendizaje a lo largo del ciclo escolar. Desde hace
varios afios se tom§ la deeisidn de trabajar por asignaturas
en el programa de Espafiol con los zlumnos del tercer ciclo,
para que los alumnos se familiaricen al sistema cuando ingresen

& la secundaria v tambidn para aprovechar el tiempo al méximo.

57



BEn el trubzjo ror asignuturas ceds maestro atliende dos

¢

materias, exést iendo los maestros de las clares ecspeciales
S’

como computacidn, laboratorio, educacidn flsica v résica,
Los mzestros del programa de inglés son americwnos cue

imparten todas las materias de su programa,

En la institucién escolar se transmiten los valores a
través del ejercicio de Jlos mismos. Se trata de ponerlos en
préctica dizriamente fomentando la cooperacidn, autoestina,
orden, limpieza, honradez, puntualidad, sinceridad, amistad,
etec, para que al tener relaciones sociales con sus Seme jantes
su educacidn sea completamente integral; se trata de desarro-
llar no solo capacidades cognitivas y motrices asi como tam-

bién de desarrollar y estimular la afectividad de los alumnce

La vida cotidiana del aula se desenvilelve en un ambiente
de franca camarader{a, hay interacciones frecuentes entre
los alumnos y el maestro. Se trata a los alumnos con respeto
¥ de acuerdo al consenso que se establece como reglamento

interno en el aula para llevar a eabo el trabajo escolar,

Con los padres de familia hay una relacién directs y
comunicativa ya que cooperan y trabajan en conjunto con los
maestros supervisando tareas, trabajos en vias del desarrollo

escolar de sus hijos.

Dentro de las normas institucionales, a los maestros se
les pide hacer una calendarizacién anual seleccbnando los
contenidos a trabajar durante el afio escolar y esta seleceitn
de contenidos es de acuerdo a las caracteristicas del grupo,
asi como las necesidades gque se presenten y los resultados

que obtuvo el maestro en el examen de diagndstico.
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También se le pide hacer una planeacién semanal que se
entrega a la oficina de coordinacién para supervisidn ¥y suge-
Tencias sobre la misma, aparte cada docente debe hacer una
Planeacién diaria en su cuaderno anotsndo los ejercicios y
actividades planeadas con anticipacién para no caer en 1a im-
provisacidn de contenidos ¥ poder dar uma mejor ayuda a los
alumnos en 1z direccidén de las diferentes actividades dentro

del proceso ensefianza aprendizaje,

Se llevan libros de &poyo extra a los que marcs la Secreta
ria de Educacidn Publica Y pPOor 1o mismo el docente debe te-
ner de antemano los ejercicios resueltos en su libre antes de
llevarlo a la préctica con los alumnos, de todos estos
detalles se encarga la coordinacidn de la escuela referida,
de tal manera que las actividades docentes estén constantemen-
te supervisadas y €llo no quiere decir que no se le dé opor-
tunidad al propio docente de poner en préctiea sus innova-
ciones pedagdgicas, por el contrario, se le da la libertad
de hacer cada uno la planezcidn sugiriendo las actividagdes
que crea convenientes g las caracterfsticas de su grupo, asi
como las evaluaciones que considere y los ejercicios son
respetados por las autoridades de 1a institucidn, siempre y
cuando el docente fundamente su manera de actuar y exponga

las razones de sus cambios en las actividades regulares,

Por estas razones encuentro un amplio campo de aplicacidn -
a la presente prépuesfa Que serviré para elevar lz czlidad
de la ensefilanza asi como para mejorrar algunas deficiencias
en el proceso escolar cue se detectaron elh el tercer cielo,

existiendo pues posibilidades de aplicaciéni para la misma.
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s ESTRATEGIA DIDACTICA
istrategia de ensefianrza del contenido

Fi alternativa es enlezar los contenidos de perfmetros
y éreas de los polfgonos regulares y tenerlos en cuenta
bara trabajarlos en el primer semestre; aproximadesmente en el
mes de Noviembre de acuerdo con la calendarizacidn previa gue
el docente haga al tener presentes las caracteristicas del

€Iupo, asi como sus avances ¥y limitaciones.

Como ya indigué anteriormente, el tiempo no deberd ser un
limitante para el logro de los contenidos ya que aungue se
tenga gue suspender la clase por motivo de tiempo en un dia;
se reanudari al dfa siguiente, retomando lo gue se vid con
anterioridad, de esta manera se podrén trabajar todas las acti-
vidades que se propongan para tal fin Y se afiadirén nuevas
actividades propuestas por los: alumnos en las que se lleve

implfcito un razonamiento previo.

Cada vez podrédn ser replanteadas las actividades necesariss
para que los alumnos construyan su conocimiento. ILos prpbési-
tos de la propuesta son: que los alumnos sean capaces de resol-
ver problemas razonados donde tengan que sacar el volumen de
tinacos, pirédmides, vodegas, cuartos, etc. y que relacionen
estos problemas con el volumen o cantidad que usan al consumir

alimentos en diferentes presentaciones.

Que el alumno sea capaz de escoger entre varias presenta-
ciones de productos alimenticiEé, del hogar, que se vendan
en el mercado y puedan escoger el que convenga més a su eco-
nomfa. Que logre distinguir entre las diferentes porciones de

comida que hace diariamente, cual tiene nés o menos cantidad.
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el tema de volflnenes de yrism.s v pirémides, a mi juicio,

requiere ser transformado en cuanto a la presentaciédn de los
objetos de conocimiento para gque los alumnos observen, anali
cen, interactden con ellos y puedan sacar deducciones 16gi-
cas derivadas de un razonamiento que le permita la solucidn

de problemas gue estén relacionados con la idea de volumen,

Se pretende que el alumno relacinus cuzlguier contenido
de 1fguidos o sélidos dentro de botellas, botes 0 recipien-

tes con el contenido de volumen que se mane ja en lz escuela.

Que los problemas de razonamiento plaznteados en el aula
paratan de la curiosidad, necidad del alumno Y por consis:
guiente de la misma 1l8gica del nifio tomando para ello

situaciones o vivencias de su entorno socizl,



Factores o elementos didécticos que se proponen para el
proceso ensefianza aprendizaje del contenido de volumen

de prismas y pirémides.
A, Los objetivos son:

———Calcular el volumen de cuerpos irregulares medi ante proce-—

dimientos indirectos.

-—-Que el alumno comprenda el significado de volumen.

——=Que distinga el centimetro ci¥bico ¥ el metro cdbico como
unidades de volumen para calcular este a travds del tanteo
experimental,

——==Que conozca y diferencfe las unidades de medicidn de

volumen,

-—--Que a través de la observacién, andlisis, comparacidn‘&
medicidn, sea capaz de obtener el voluman de diferentes

Cuerpos como: prismas, pirédmides, botes, recipientes,
tinacos, etc,

--~Que deduzasa y comprenda su significado en base a razonsa
miento para facilitar el cédlculo del volumen.

~—-Elaborar una férmula para calcular el volumen de un prisma

~-=Flantear y resolver problemas sencillos que impliquen el
cdlculo de volumen de cubos ¥y de algunos prismas mediante
el conteo de unidades cdbicas,

—-—- Elaborar una férmula para obtener el volumen de algunas
pirdmides.

~-~-— Determinar una férmula para obtener el volumen decilin-

dros y conos.



B. El método que se usard en la propuestas

El proceso educativo es una actividad conjunta e inin-
terrumpida del maestro y el alumno, en forma més directa por
el alumno ya que se intenta que se aproplie progresivamente del
objeto de estudio; el nivel de experiencia de los alumnos
nos indicaréd el nivel de conciencia real que estos poseen res-
pecto al objeto. En esta apropiacidn del objeto se adquieren

concocimientos y se desarrollan Gestrezas, habilidades y hébi-

tose.

No es posible 1la adquisicidn de conocimientos si no se
poseen habilidades, destrezas y hébitos, al propio tiempo;

"no hay desarrollo de capacidades sin poseer un cierto caudal &
conocimientoss serd entonces rol del maestro reconstruir a ni-
vel de secuencia, profundidad y amplitud, las ideas ¥y actitudes
cientificas predominantes; haciendo coincidir los niveles de
estos materiales con las capacidades cognitivas uotenciales de
los alumnos, conservando las estructuras conceptuales gyue le

corresponden «l objetoo

La instrumentaciéh didéctica, no es unicamente el acto de
planear, organizar, seleccionar, decidir y disponer todos los
elementos que hacen posible la puesta en marcha del proceso
ensefianza aprendizaje, sino también el acontecer en el salén
de clases como una actividad circunstanciada, con una gama de

determinaciones tanto institucionules como sihciales.

En la presente propuesta se travajardn las @ctividades con

un planteamiento de ascuerdo z la Didéifica Critica. En este

enfoque, el aprendizaje no s0lo se puede definir como un pro-

ces0 dialéctico, como wlgo gue se congtruye, S1ho gue es nece-—
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»
sario seleccionar las experiencics iddneas pars que el alumno
rezlmente opere sobre el conocimiento Yy enh consecuencia, el

Profesor Gejs de ser el mediadocr entre el

(@]

onoeimiento y el
grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a trevés

de una relacidn més cooperativa,

El aprendizaje es concebido COmo un proceso gue tviene mo-
mentos de ruptura y de reconstiruccidn, dando més importancia
& los procesos que a los productos; éde aqul lo importante es

Gue las situaciones de aprendizaje sea

L)
[0)e]

eneracoras de expe.

L.J

riencias gue promuevan la participzcidn del zlumno en el pro-
Ceso de conocimignto varas gue sez el oropio alumno el cue

construya su conocimiento vor sf v para si.

“n = .- a . Y

vas actividades de aprendigzaje deben &pgearse a clertos
criterios:
= Determinar con anticinacidn los aprendizajes Gue se pre-
tenden desuzrrollar a travéds de un plan de estudios en

general y de un vrograma en particular.

.= Tener clsridad en cuanto = 13 funcidn gque deberd desemne-

D'\)

fiar ceda eXperiencia de aprendizae jeo

o

= Que promuevan aprendizajes de idess bésicas o conceptos

fundamental es,

= Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje; lectursa,
investigacidn, observa#idn, anflisis, diccueidn, ete, ¥
diferentes tivos de recursos cibliogréficos, audiovisus—

les, modelos reales, etco.

‘e Ae 1 D”'IO ingividns wlternsdo

~

- Inclufr formecs metddice

con =21 de necuvefos grusns v serionse nlens ries,



=~ Pavorecer la trancferencia de 1z inforaezcidn & diferentee
tipos de situaciones gue los estudiantes deberén enfren-

tar en la prédectice profesions). .

= Ser snrovisdas al nivel fe madurey, evieriencias previQ;

ascaracteristicas genervles del gruzsn, ete,

= ue Zereren en los #lumnos actividades para seguir apren-

Giendo .

De =zhf tue Ja planezcidn es fundzmental pPEra contemplar
todas las situzciones descritas anteriormente, y al hacer una
conjugacibn de cbjetivos, contenidos, procedimientos, técnicas
¥ recursos diddcticos, el docente pueda llevar a cabo en con-

juncidn con los alumnos, un proceso de aprendizaje pluralista

vy funecional.

[

\ ' . - . . - . .
tEn la Didéctica Critica, toda la situacién de aprendizaje

es la que realmente educa, con todo lo Gue interviene en ella,

en la cual nadie tiene la #ltima palabra, ni el patrimonio

iel saber, todos aprendenlde todos, y en especial de aauello
’

Gue realigzan en conjunto. ( 1 )

El contenido de volumen de prismas y pirdmides se trabaja
rd en participaciones grupales, por parejas y en equipos de
tres y cinco personas; a través de las interaccione s alumnos-
alumnos y alumnos- maestros para ir poco a poco a que los
alumnos construyan su conoci miento. Se dari también oportu~

nidad de resolver en forma individual por parte de los alumnos

( 1) Porfirio Mor4n Oviedo. "Pundamentos de la Didédctica
Critica en propuestas de elaboracidn de programas
de estudio" en Planificacidn de las actividades
docentes. ( aAntologfa) Ké&xico. U.P.K. 1989 p 274



las unidades cdbicas de plastilina GUue se usarén para calcular

el volumen deprismas.

Los alumnos a través del intercambio de acciones y proce-
dimientos construirdn figuras y deducirén no solo las caracte-
risticas sino también las férmulas para cbtener el volumen de
los cuerpos con que se trabaje en cada momento., Al intercambiar
sus procedimientos entran en Juego las experiencias direetas
de cada alumno que permitirén que las sctividades sean fenera-
doras de aprendizaje, para que al comparar, medir ¥ cuantifi-

car las unidades cdbicas construyan su conocimiento.

También se propiciard la resolucidn Ge problemas ante el
grupo en forma individual, por parejas ¥ por equipos para
conforntar resultados,. discutirlos, analigarlos y poder asi
confirmar o rechazar las hipétesi s construfdas; esta confirma-
cidn de hipdtesis permitiréd a los slumnos validar o justificar
la certeza de los procedimientos que empled al resolver su

problema,

Lo mismo sucederd si al rechazar el equipo la hipdtesis
de un compafiero, lo enfrentard a una situacidn problemdtica ocwe
se tendria que enalizar, volver a contrastar e inferir en los
procedimientos correctos, apoydndose en los companeros pars
llegar al resultado utilizando el procedimiento correcto, La
conforntacidn de procedimientos seréd una actividad de anélisis

L4 - . 2 - . !
y sintesis, reflexidén.y discusién, generadora de la construccidn

del conocimiento por parte del alumno.

&1



C.

Organizacidn y desarrollo de actividades,

——— Se daré un repaso sobre 1o oue significa perfmetros v

dreas, tratando de Gue cean los wlumass los gue propongan

sltuaciones probleméticas a resolver por eguigo,

Expondrdn por equipos las caracteristicas decada una de
las figuras planas y los procedamientos gue se siguen para

obtener el perfmetro y el 4rea de cada una de elias.,

Propondrén ante el &rupo problemas razonados que impliquen

el uso de dreas y per{metros.

Escribirdn en.uma cartulina doble las férmulas junto con
los trazos delas figuras para tomarlos como tema previo al

contenido de volumen,
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ESTRATEGIA

Los alumnos intentarén calcular el volumen de Curpos irre
gulares utilizando Tecipientes de agua donde = traev.es de la
Observacidn y deduccidn anelizarén el desplazaemiento de EEUE
LtUue genera el Cuerpo sumergido y calacularén de essz maners el
volumen del cuerpo, siendo estz una aproximacidn en un primer

noemento,

Objetivos Calcular el voluwien de cuerpos irregulares mediantec

procédimientos indirectos,

~—— Observari un Clerpo irregular y discutirsd con Sus compa-
fieros la manera como podria calcular el volumen de ese

cuerpo .

-== Se propiciard la situacidn de Sumergir el cuerpo en un
frasco cilindrico Que contengas agua para medir la alturs

del liquido,

——= Propiciar que saguen el cuerpo y plantear la situacidn:
¢Cudl es la diferencia de altura ¥y el voluxen gue corres-

ponde al 1fguido desplazado?

-~=El 2lumno comentari sus experiencias y llegard a dar resul-
tados después de las perticipaciones en grupo, anflisis de

la situacidn y confrontacidn de ideas.

——— Deduciré qgue es NeCesario comparar ese eXperimento con

otros similares ahtes de atreverse = dar un resultudo.

——— Realizars diferentes ejercicios con objetowie iré escri-

biendo los resultados.

—-—= Se propiciard la confrontacidn entre los eyuipos aportand

cada uno sus experiencias para llepar al concenso,
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fwe—=Ylaticaré gue es 1o gue va a trabajar como volusen v egeris
biréd el resultado de su concepto.

—- Farticiparéd en una discusién sobre la importancia de cono-
cer el volumen de zlgunos cuerpos y donde lo puede llevar

a la préctica durante su vida diariz,

—-- Investisard que medidas se usan para medir el volumen de

los cuerpos.

Objetivos a través de actividades concretas, el alumno

calcularéd el volumen de prismas.

-—-Realizard treinta cubitos de plustilina que miden un cen—

timetro cdbico. )

-— Con sus cubos se juntaré en parejas vara formar prismas,
donde calculzréd el volumen sin recolver ningdén croblema,
utilirzando la observacidbdn, anflisis y sintesis: desnpudse
de confrontar con sus comvafieros emitird un juicio.

—-~~ Cbservaré dibujes donde aprecie las unidades cdbicus y
nueda obtenrr el volumen calenle: o ¢ través del conteo

de unidades cdbicas.

-—-— Manipulard de mevo sus cubitos de plastilinag junt:ndosce
ahora nor eyuinos de tres o cuutro versonas, con los cue
formard diferentes figurss, escribiréd las caracter{sticas

(base, alturz) y el resultazdo cel volumen de cuda figura.

-—=— be prooiciaré una wctividad en l& rual los clumnos inten-
tardn de noner nombres = las diferentes figurus cue ha
trabajado rara sacar el volumen, el proodsito de 1a acti-
vidad es definir el nombre de 10 prismes correcscondientes

& las curceverfsticas proniue del mismo.
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~-—-5Je escribirdn en el pigzarrdn los nombres suseridos Yy se so-
meterén a un concenso ,

~———= Tlamard = los cuernos oriemas, cecribiendo las carzcserda—

lcan, ¥ como (iferencimy csdu rrigma de acberdo con la

forma cue tensa su base, orisma rectangulsar, ete.

——= Construird un cubo v observer?! cuwnios cubos hey & 1o larg

, 3

la cua y cuantos cubos huy o 10 &#ncho.

21 e

D

[

|
|
|
Q o
)

Jlar:

-

el ndmero de cubos cve huy en cads cens.

Sw

edelard cuantas capas de cubos tiene el prisma,

¥}

Y]

»

—-—— Obtendrd o1 volumen del uriswe contzndo las unidodes
cibicas.
——Contestard las nreguntas siguientes ocue le syvudarén a refle

Xlonar sobre el total de uniduces cdbicse cue tienen el

prisme,

iCudntos cubos tiene de largo?

2
1]
m
5
@]
(o
o
V)

;Cuéntos cubos tiene

jol}
D
0
t
o]
)

sCuéntos cubos ticne
;0uéntos cubos tiene de base?

;Cual es el volumen del prisma?

-——Repetird las mismas preguntas en cuda

CasS0 o

i
- 4
R il A
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o T VAL
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Reclizurs el oisrciecion d» obrervcidn v o2 disiv ~ rinstund
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través del conteo de las unidades cubicsa, con cuds uno de loc

tlfuientes nriem=c,







Objetivos Elaborar una férmula para obleuer el volumen de

prismas.

Los alumnos intentar4dn inventar una férmula que sirva para
obtener el volumen de prismas, esta seri de acuerdo a las
actividades realizadas anteriormente y con la previa conviceidn
de que se usard de maners general para todo el grupo y si fue-
ra necesario confrontarla con las férmulas de otros grupos de
la misma institucién o bién, de otras instituciones para cue
juntos lleguen a estzblecer el concense sobre la férmula

oficial que se usari.

——— Se propiciard una actividad donde el alumno elabore una
férmula para obtener el volumen de prismas, ( Tendréd que traba-
jar en equipos, confrontando sus ideas ton otros equipos para
llegar a establecer una férmula que convenga al resto del gru-
po) de manera convencional.

—— Discutird, reflexionaré sus experiescizs anteriores que le
permitirén asociar ideas y conclufr en la respuesta convencio-
nal para obtener el volumen de prismas.

——= V = ( 4rea de la base X altura ) V=B X h

~— Resolverd problemas gue impliqguen el eflculo sobre el volu-
men de algunos priswas, para eso emplea# la férmula adqui-

rida,

75



RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS:

l.- ;Qué cuntidad de agua almacena un depdsito de agzuaz gue

tiene forma clbica cue mide nror lsdo 4.50 m 2

2.~ Que cantidad de volumen tiene lz alberca del colegio ?

sl es rectangular y sus medidas song largo 34m,

ancho 7m , profundidad 2.56m

difmegro 21.5 cm y de altura tiene 16 cm.

4.- 3Qué cantidad de zire puede almacenar tu saldn de clase
si tiene forma rectangular con lus siguientes medidas:

largo 6.5 m, ancho . 6.5 m y zliura 3.2 m ?

O
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g



50-

Calcula el volumen gue tiene el depdsito de aguz cel Dbudio
de tu casa, para ello tomz lzs medidas con una cinta de medir;

largo
ancho

altura,

Calcula el volumen de la televisidn ocue hay en casa tamando para
ello las siguientes mediadss
largo
ancho

altura de la televisidén.

Calcula el volumen de una maceta yue tengus en casa tomando las

medidas que creas conveniente.

Calcula el volumen de una caseta telefénica, para ello/// //

[
/ _V

Calcula el volumen de una maleta de viaje, toma las médidas

tendréds que tomar las medidas.

gque Creas necesariac.




10.,- Calcula el volumen de un tangue de gas.

( toma las medigas gque cress conveniente para ello).

1l.- Calcula el volumen de una caja de galletas tomando las

medidas gue necesites para ello.

12.~ De la siguiente lista de objetos escoge 5 artfeulos para
calcular su volumen. Recuerda que necesitaris tomar las
medidas en cada caso. Olla, refrigerador, estufa, recéma
ra, taza, vaso, bolsa de mamé, librero, escritorio, bote
de basura, cajén de tu cémoda, tinaco del agla, alhajery

caja musical, etc,



Objetivo: calcular el volumen de a2lgunass nirdmides,

Los 2lumnos se agruvnarén oor gruoos de tres y escribirén en
su cuaderno lassemejanzas y diferencias entre orismas v
pirédmides.

Para tal actividad tendrén figuras de madera coresspondientes
a los cuervos geométricos de prismas y virdmides asi como el
¢ilindro y el cono.

Maninularé4n los wnateri~les, los observarén, creardn hindtesgie
cue confrontardn con los otros gruvos y ante el maestro para
Juntos llegar a estsblecer las semejanzae y diferencis=s de
los cuervnos, escribiendo para esta actividad un cuadro sinép-
tico en el pizarrén con ayuda de todo el grupo.

( ese cuadro serd copniado vor los alumngs en el cuaderno)
trabajardn luego con plastilina formands un prisma ¥y una piré
mide de las misnas dimensiones en cuanto a la base v la altum
Observarédn la relacién cue existe entre el volunen ambos
cuerpo siguiendo el procedimkento para ealcular el volumen

de cuerpos irregulares cuando los sumergid en el agua,

3e proniciard cue tres alumnos reniton la actividsd con otros
nrisnas y nirdmides,

Recolectarén cajas cue tenfan 1ln misna hase y las conpararén.
Recortardn una caja de los lados formamole tridngulos a las
caras laterales cue luego uniré con cima adhesiva para forma
una pirédmide.

Observard y comentari cue fué lo .ue pae§ cuando realizé la
actividad de formrar la pirénide.,

( la figura verdid goe terceragnartes & 1, ue tenfu inicial

mente para convertirse en niprémide.
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——~ 3Se proniciard la actividad de comparar cuante arena le cabe
Al prisma que tiene 1g misma base y 1a misma altura que 1la
pirdmide que formé,

~—— Realizar4 el éxnerimento con 1la arena confrontsndo las ideasg
resultantes con los compafieros del grupo,

——— Intercambiari suys figuras de cartén hechas con 1las cajas varsa
Comprobar cuantas vecessg cabe el contenido de una pirdmide
dentro de wn prisma cue tiene la misma base Y altura.

——= Deduciré gue el contenido de una pirémide es 1a tercera varte
del contenido . de un orisma con las misnes caracteristicas,

——— Dibujars en su cuaderno los eXperimentos rezlizados Y enalizg-~
réd en parejas la férmula cue podria utilizar para obtener el
vVolunen de una pirénide,

——= Deduciri la férmula vara obtener volumen g3e pirdmides,

V= (4rea de la base X altura dividido entre 3 )

V=B X n
3

——-= Calculari el volumen de algunas pirémides utilizando de

manera convencional la férmuls,

Se agregan en el znexo ejercicios correspondientes

\

& la obtencidn de volumen de pirémides.. Esios ejercicios

<<

forman rarte de) 1ibro del =lumno,



B

OCbjetivo : determimmr una férmulzs para obtener el volumen de cilh

»

dros y conos.

——— Los alumnos observardn un cono y un cilindro.

—-—— Se analizard y comparard sacando vara ello semejanzas y dife-
rencias,

—-=-— Se escribirén en una cartulins para recordar durante la senare

~—— Después de comparar ambas figuras deducirén que un cilindfo
es un prisaa circular y un cono es una virdmide circular.

—-—— Se propiciard la actividad cue genere la determinscidn sobre

cuel férmula .se va a usar para obtener volumen de

cilindro y cono.

———= De acuerdo con la discusién planteads ante el gruno, se
utizaréd la férmula para el volumen del cilindro:

V=<§rea de lz base X alturq) V=3B xh
a 4
V=7 X r X n ( 9777 ¥ radio al cuadrado X altura)

——— De acuerdo con la discusién planteada en el gruno se usaré

de menera convencional la férmula vata obtener el volumen de'

< e
cono: vV = 7/ X r X altura

3

V = B X h_ . B= 4rea de 1= base

—-—— Calcularé el volumen de cilindros y conos empleando las férmulas

convencionales,

~—— Pronondré nroblemas cne se relacionen con su vida diaria donde

tena la curmosidad de obtener el volumnen, SRR
R

. . z ve
——— Reductaréd en eculvos nlanteanientos sobre v volunenes en los{q

tane= coue hacer mediciones vara llegar a un resultado.
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ﬁ). Recursos did&ct1cos;

¥ Los recursos con lo0sS medlos materiales, tebricos o meto-—
dolégicos a gue puede apelar el profesor © 1a estructurz es8=
colar para activar el proceso.educativo. cuando los medios
y recursos son‘bien utilizados cumplen 1&s siguisntes funciones
(1)
——Interesar &l grupo .
—— Motivarlo.
-- Enfocar su atencién.
—— Fijar y retener conocimientos.
—— Fomentar la participacién.
—— Pacilitar el esfuerzo de aprendizaje°
_— Concretizar 1la ensenanzae.
—— Ampliar el marco referencial.
—— Ouiar el pensamiento.
—-— Evocar una respuesta 0 prouiciar una transferencia.
—_ Tz utilizacién de los medios ¥ recursag tiene CU€ tener

relacién con 108 opietos procvuestos.

Al ser presentados por el profesor, este debe tener previo
conocimiento ¥ preparacidn sobre estos para ohtener el resul=
tudo deseado; deben ser dosificados ¥ sobre 1t0do giscuticos
y evaluados antes y después de su presentacidn . para seleccio-
nzr los medios Se€ debe tTener en cuenta la disponibilidad,

aptitud, eficiencia, ¥ mbientncién al marco conceptuzl de

los @lumnose.

( 1 ) Reynaldo subrez vlaez. " seleccidn de potroterlus
de engehznze anrondizaje" en Nedios p=T# lauknse-
flanza. ( antolosfs) 1éx1ICO. U.P.l. 1936



TLa eficacia de los medios depende en minima parte de
ellos mismos . Casi todo depende de su seleccidn, uso y

recentacidn. Los estudiantes no aprenden por los medios
P r

sino por su forma de presentacién y uso gue seré lo gue deter-—

mine el aprendizaje. Los medios son medios, el fin es el logro

de los objetivos educacionales.

' . - - -
' De acuerdo con Dal eyenumersa los medios siguiéndo el orden

de los mas concretos & los més abstractos. Los mas cercanos

a la base Bon los mes concretos, mas féciles y requleren

m4dé tiempo. Los cercanos al vértice exigen menos tiempo, pero
,e

(1)

sori mds abstractos y diffcilpgs.

escrito

S{mbolos
visuales

simbolos orales

Imégenes fijas

Audiovisuales

Experiencias simuladas

Experiencias directas

( 1 ) Reynaldo Suérez Diaz. "Seleccidén de strategias de

Ensefianza aprendizaje" en Medios para la ensefianza.
(Antologfa) Néxico. U.P.K. 1986 p 3
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\ . . .
Existen medios educativos y medlos de enserianza aprendl-

zaje. (1)

Los medios educativos son cualquier vinculo de estimulo
a través del cual obtenemos informacidén sobre nuestro ambienteﬁ\
como son : el periddico, la tekevisién. Un medio o recurso de
ensevanza aprendizaje es el que se elige con la intensidn
de lograr ciertos objetivos de aprendizaje; existen medios
masivos de comunicacién que pueden emplearse como medios de
ensefianza aprendizaje, todo es cuestién que se busque la in-

‘l
tencionalidad de la accidn. C ')

El docente juega un papel importante frente a las posibili-
dades técnicas que le ofrecen los medios de ensefianza aprendi-
zaje porque en mucho depende de ella, cambiar su rol dentro
del proceso para dejar de ser solo el truncsricor Y convertir-
se en miembro del grupo como gufa auxiliar que propicia acti-
vidades de aprendizaje, empleando para ello los medios de acuer
do a los objetivos propuestos, las caracter{sticas indivi-
duales de los alumnos, las condiciones en que se ejerce la
préctica docente, la implementacidén de 1la evaluacibdn y las
caracter{sticas de la propia institucidn para facilitar o no

su trabajo.

Estas caracterfiticas le permitirén nacer ajustes en la
seleccién y manejo de los medios que le permitirédn disefiar
las estrategias did4dcticas y utilizar los métodos adecuados
a estos medios y recursos con que se cuenta en el trabajo
diario con los alumnos, procurando seleccionar y combinar tan-

to los procedimientos como los recursos.
(1 > Margarita Pansza."los medios de ensefilanza aprendi-

zaje" en Medios paru la Ensefianza. (Antologia)

México. U.P.N, 1986 p 268
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‘Existen también como recursos del docente el programa escolar,
la palneacién que elabora con el fin de adecuaXr los conte-
nidos y disefiar métodos y estrategias para llevar a cabo

durante el proceso enseflanza aprendisaje,

1,08 recursos que Se€ usardn en la presente propuesta sons

programa escolar.

cubos de cartulina.

plastilina.

arena. ;
cubitos de plastilina de icm3
cajas de diferentes tamaiios

frascos cilindricos

agua

piedras

recipientes para contener agua y arena

cartulinas

cuaderno del alumno

14piz, colores

pizarrén

objetos que el glumno seleccione de acuerdo a su interés
pero que representen cuerpos 2 los que sacaré volumen.
alberca.

sbservacién de tinacos de agua.

cubetas

macetas

televisidn

maletas de viaje

tangue de gas

conos de nieve



EZ. Les formas de evaluacidn.

Se pretende que el alumno sea autoconciente cde su propio
aprendizaje, por lo tanto la evaluacién seréd permanente y am-
pliada y comprenderd todas las actividades cue realice el &lumno
en el decarrollo de los comtenidos . Todas las aceciones que
el zlumno registre, los momentos de observacién, anflidis y
discusidn en le confrontacidn de ideas con sus cofpaieros y
maestro, se tomarén también las participaciones individuales,

grupales, asl como planteamientos, ¥y resoluciédn de problemas.

En una pgiabra, la evaluacibn estard enfocada a los proce_
sos ¥y no a los productos, todas las situaciones de aprendiza-
je estarén relacionadas con el contenido de volumen, para el
logro de los objetivos generales y a la vez estas actividades

estédn relacionuadas con el nivel de desarrollo de los alumnocs,

La evaluacidn constante permitird verificar los resulta-
dos obtenidos y compararlos con los objetivos propuestos a
trzvés del andlisics de los informes presentudes por los
alumnosy del diélogo suscitado en el interior del grupo con
los compaiieros, las experiencias compartidas para detectar
aciertos y deficiencias para poder de esta manera replantazr
cade dfa las actividades necesarias para gue el alumno 1lleve

a la construccidn del conocimiento.

El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un
sujeto abstracto, sino un ser humano en el que todo lo vivido,
su presentey pasado y futuro, aln para ser negado estd preserr
te en la situacidn. En la Diddctica Critica, los objetivos

de aprendizaje se conciben como enunciados técnicos que cons-

§6



»

tituyen puntos de llegada a todo esfuerzoi intencional, y como
tales, orientan las acciones y determinan la medida de dicho
de ese egfuerzo. Es fundamentel en el proceso ensefianza apren-—

presentar los contenidos lo menos fragmentados posible

L

dizaje
¥y promover con frecuencia operaciones mentzgles de sintesis v
andlisis cue permitan aprender conceptos y conocimientos mas

conmple jos..

El conocimiento es complejo, pues ningln acontecimiento
se presenta aigladamente; se reguiere buscar las relaciones =
interrelaciones en gue se manifiesta ¥ no presentarlo como un
fragmento independiente y estético. Si el conocimiento es un
proceso infinito y no existen las verdades absolutas, el conte-
nido de un programa noszmede presentar como algo terminado y

comprobado.

Toda informacidn esté siempre sujeta a cambios y &l enri-
quecimiento continuo ; la realidad y el conocisiento cambian
constantementsz existe la necesidad de actualizar la informe-
cibn y enriquecerla constantemente. Es necessario historizar los
contenidos de un programa, ver como unz idea, una teoriay un
hecho, una informacidn tuvo su origen, como fué su proceso de
cambio, su desaparicidn como slgo dado y su transformacidn en

algo nuevo.

La evaluacidn ha desempefiado un papel importante en las
tarees administrativas de le institucidn, en la certificacidn

de conocimiecntossa través de la asignacién de calificaciones.

Estas précticas deforman los principios de la educacién y
del proceso enseflenzs aprendizajey es necesario sustitulr el

concepto "calificacidn" por una verdasders acreditacidn v
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evaluacidén pedagdgics.

La evaluacidn constituye un proceso complejo; en relaci’n
a la clarificecidn de los =arrendizajes cue revresentan un
buen desempefio en un campo particular. Desarrollo ¥ empleo

(h

de diversas maneras de obtener evidencias de los cambios que

[

se producen en los alumnos ., Medios &apro:
p C

[y

izdos pura sinteti-
zar e interpretar esas evidencias y el empleo de la informa-
cidn obtenidaz vpara ver =i los z2lumnes progreszn 0 no con el

objeto de mejorar el nlun de estudios y la enseiiznza,

Existe una diferencia en los concentos de evzluzeidn y
acreditacidns La creditacién se relaciona con la necesidad
institucionzl de certificar los conocimientos, con ciertos
revultados del aprendizaje que deben estar incorporados & los
obietivos terminales o generales del curso nero que no dejan

de ser subjetivos en el proceso cde uprendizaje de una persona.

L2 evaluaciédn es un proceso gue nermite reflexionar al
alumno en su nronic proceso de aprender, = lzver nue le per-
mite confrontzr este proceso con el e los vemde niembros del
gruro ¥ la manera como el grupo percibidn tu nrovio procesoy
la evaluuzcidn proniciz oue el sujeto cew uuloconciente de su

prococo da crrendizaie,

£ 3



F. las relaciones.que se establecen a través de los

elementos didécticos propuestos,.

Entre maestro y alumnos la responsabilidad es mutua, ambos
pueden ser emisores y receptores; el maestro deje de ser el
gque explica y da oportunidadades de confrontacidn para gue
surga el conocimiento a través del concenso, se convierte
ademés, en un promotor de aprendizazjes y 1l&s relaciones son

més cooperativas.

Las relaciones entre los alumnos son constantes y permi-
ten lz discusidn, el anélisis y el planteamiento de hipétesis
gue es confrontado en todas las acciones, las participacilones
jndividuales son motivo de otras participaciones por parejas
¥y por eguipo gue ayudan a enriguecer el conocimiento que se

va adguiriendo entre los proplos alumnose.

1a relacidn entre el sujeto de aprendizaje y su apropla—
cidn del contenido esté mediatizada por las interaccilones que
se den en el grupo entre alumno-alumno , alumno-maestro y
alumno contenido, también influye en esta relacibén las expe_
riencias de aprendizaje que se tengan con el objeto de cono-
cimiento para que el zlumno pueda ir apropiand§se poco a
poco de los conocimientos de una manera constructive, en la
cual el conocimiento no esté4 acabado, sino que constantemente
se repzlantea y es la base para que se construyan nuevos cono-

cindlentvos,
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Como ya mencioné anteriormente en el cupftulo 11,
la propuesta pedagbdgica tiene posibilidad es de aplicacién
dentro de la institucidn escolar ya que hay espacios donde
los docentes pueden hacer sugerencias metodoldsicas que ayuden

a mejorar algunos nronlemas necagdgicos con los alumnos,

En este caso, en el oroblema de 12 ensefianzz de voll-
menes pare los alumnos del tercer ciclo nuede tener socia-
lizaeidn y difusidn 1a vresente vroouesta nedagdgica debido
& que presentea elementos de reflexién cue deberén ser contem-
plados por el personzl docente de lua escuels barz tenerlos
presentes en cve zctividudes de planeacidn, 2ei como también
fundzmen ta los actusres de los elementos gue intervienen
en el proceso de ensefiunza aurendizaje con sus caracterd o
ticas purticulares, define lus zctividades v los instrumentos
de evaluacidn con los fines cue debe decemdeiir Gentro Sl
proceso, relucionaz las cetividedes v lus funcunentsa wor 3o
due consifdero tiene elementos suficientec ears fifundiree
con los maestros del terecer cieclo y compartir 12 experiencisa
con los derifls muectros nera Tuntos intentar resslver nor
medio de la investigucidn prrticipativa y coleetiva o tra-
vés de los seminurios gue se tienen cada mes los problemas

Que se nueddan cvresentar en el proceso educztivs,

La direccidn de 1+ occuel: obre un @Sa010 cad: mes
pars telleres donde se rlznteun situazciones vroblemiticoe
Y re prononen =l ternaiivas de trabe jo asi come iymbidn a-n

Ta oportunid~d de inieciar Trebiejos proouestos mgr la

vlante docente, .
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COWOLUSIQNES
Tentro del proceso enseflznze wprendizaje se dan muchas

sctividades en las cusles Jos aslumnos investigen, nlentex

-

:inb8fesis, las confrontan y obtienen conclusiones, t&al es

el czao de Matemfticss con los slumnos del tercer ciclo: ain

es en las tue ce

jol]

cuzndo se hayan 1llevado & cabo activida
estd convencido del resultado, no existen verdades absolutss
en el conocimiento, ni tzmpoco conocimientos terninados,
puesto gue cada dfa sge encuentran nuevas explicaciones cue
oueden definir une situacidn problemética que 1o expligue

de diferente manere.

Los docenbtes en su trebajo disrio deberfn tener siempre
presentes la reflexidn del marco tedrico que toman en su
trabajo con el grupo para que de esta manera defiendan su
proceder y cada diz se busguen nuevas aliernztivas de traba

jo gue promuevan la participacidn de los slumnoso

Es indispensable que los maestros experimenten, que to-
men en cuenta los niveles de desarrollo de los alumnos para
gue en base & este desarrollo puedan proponer actividades
o situzciones de aprendizaje adecuadas a ese nivel de desa-
rrollo; también es necesario gque tenganpresente &ue cada
actividad de los alumnos tieneiun fin ¥ gue estéd dentro
ae un proceso; este proceso puede ser evaluado desde la pers
pectiva de como conciba el aprendizaje, por lo cualyes
indispensable que tome conciencia que la evaluacidén es parte
de los procesos gue lleva a cabo y da la oportunidad de que

el alummo reconstruyz su conccimiento o
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Problemas. mmmende prismas y

: Ve AR B

1 sCuénios litros coben er la cisierna? {1 } dm3 = 1 litro)

OPERACION:

RESULTADO: Caben

R Coicula el ndmero de jabonss que contiene la coja si ésta se encuentra ilena:

‘ OPERACIONES:
/: 1 i 5cm
= 7 o o I i_ 5 em ! o
2 / l'f&’ Scm -
g
3 dm ' RESULTADO: Lo coja contiene ————

3‘:"3Cuénic pesa este Irozo de hierro? {1 dm® de hierro pesa 7.8 kg)

OPERACIONES:

——1.4 dm

1
RESULTADQ: Pesa ___

TR B

——

4, _sCudntos metros cobicos de aire e caben a tu salén de close? Mide, onota y caleule:

/"‘]T OPERA'CION;
1 5
J 1

Arg| 1%e o
PESUITADD, A mi sclon ' caben .t g8 qire.

9>



__________ A . Cn'ohnr‘ podre meter dados en lc oz
Il
12em —m—m——*
i 74
5Cuéntos cubos caben en el prisma
)
: i3
e ] . {
- ¢
d j ’
// 2
- g caben
6 P
=g
K /" i
P / N
ré e /~—-—,Jl‘

N ST 7 ;/ ,// / Vsl iy :
N - Volumen: v £ olumen:
SN ral | / 1
n;i" :‘Lﬂw'\_“..// '_']m'z LJ‘_____]? cm l./’. s

Volumen = )

— —~15cm



1 | Caleula los volimenes de los siguientes prismas:

; Base [ T ) OPERACION.
:‘ }o'- : < -" >34
; 1\,“ 1, : (\'L__,_.-d'g om i
o i —— Alturo: 7.1 cm
RESULTADO: ____
lo base tiene formade ___ y le térmule poro snconirar su Grea es "
3ose ; OPERACION:
/N
' E' \
s EE ) S5
gy e
o b
i/
gl : RESULTADO: |

la base tiene forma de

3._Caleulg el volumen de fas siguientes piramides.

OPERACION.

RESULTADO:

— . v lo férmulo paro encontrar su Grec es

- lo formuia para obtener sy Grea es



OPERACICN:

La base tiene forme de . le termuic para obtener su dreq s

RESULTADC:

Lz

€ ' :’,‘ -
E‘ JOLemean 51 oo teea ey

OPERACION:

RESULTADO:

. Lo f6rmula para obtener 3u 4rsn as

e

JDOlwmea =

——— —

-_—

OPERACION:

3

' base fiene foma des

Lo farmula pare ebiensi s G9C 8% e

e —— T IR A T -

£ ' 5 _ -
S PR ANz R
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*

Caleula cuénte quido le cabe a este envase:

OPERACION:

RESULTADO: lecoben m3

| Encuenira los solimenes.

(

/,/,\\\\

_\

BASE HEY AGUNAL

fargo=1.2m
anchc=0.9m
alttra=1.5m

Volumen prismac:

Volumen piramide: ___

base mayor = £.7 m
base mencr=0.8m
altura del trap 8.8m
aftura del piS"ﬁ.a 28m

3CI0 =

Volumen prisma:

Volumen piramide:

jado=1m
apotema = 1.23 m
altura =2.5m

Voilumen piis

Volumen piramide.




2 - T + e ; oy o
M enln e volumen de (os gifuiannes CUSTTOS
w0 A L W) SRRt - AR = -

| !
a=4m
&
Vo
I n,)\&\
< v
a=3m °
£
0! x"?\_
e d | , o
. s i1 Y ¢
LW% '
> (o
5}
m
-
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I
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