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INTRODUCCTION

La educacidén como fenbmeno social debe ser contextualizada, bien sea, para
su andlisis, problematizacidén o investigacibn; en el marco de los procesos

econdmico-sociales-culturales en los que se da y desarrolla.

Adriana Puigros nos dice ademds "el cardcter determinante de los procesos-
econémico-sociales sblo se comprenden teniendo en cuenta la relacibn dia--
léctica que existe entre ellos y los procesos ideolégicos-politico-cultura
l'es";1 Y esa caracterizacién determinante se da en los procesos educativos
como expresidon y direccién de una ideologia y de todas las formas de cultu

ra dominantes.

Desde esta perspectiva no podemos negar que nuestra préactica docente se ve
delimitada por el contexto social que lo rodea y que nuestra labor de ha--
cer docencia no se puede circunscribir en los hechos y tareas que se dan
en el aula, asi como también tener en cuenta el impacto de la escuela como
institucion en la sociedad; y en este devenir social reconocer que el apren
dizaje es pues un proceso de socializacidén tal, que permite al alumno - --

aprender a convivir, interactuar, adaptarse, conocer el mundo donde vive.

Por esto mismo, analizar tanto la préctica docente, como un conjunto de -
dimensiones que en si mismas van creando las condiciones para la ensefianza
aprendizaje de nuestros alumnos y a estos nifios como sujetos sociales inde

pendientes por naturaleza pero interdependientes en condicidn, es muy im--

1. Adriana Puigros. Imperialismo y Educacion en América Latina. pag.3.



portante desde el momento en que asumimos un modelo educativo y lo lleva--

mos a la préctica en el terreno de los hechos.

Esta propuesta trata de indagar en los procesos de socializacién de los a-
lumnos de primer grado y cémo estos influyen y pueden mejorar las condicio
nes del hecho educativo y no se intenta descubrir el hilo negro, sino sim-
plemente rescatar y sistematizar un tanto esas estrategias y tareas coti--
dianas que los maestros efectuamos alin en el plano del empirismo y que has

ta ahora han aportado un cierto sentido social y humano a nuestra labor.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. Definicion del objeto de estudio

La Ley General de Educacidn 2 plantea que la . . .

"Educacibén es medio fundamental para adquirir, trans-
mitir y acrecentar la cultura; es un proceso permanen
te que contribuye al desarrollo del individuo y a 13
transformacidn de la sociedad, y es factor determinan
te para la adquisicién de conocimientos y para formar
al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad-
social. . ."

Ahora, mas adelante sefiala el articulo séptimo en sus fracciones I,II y -

IIT los siguientes conceptos con respecto a la educacién:

- Deberd "contribuir al desarrollo integral del individuo. . ."
- "Favorecer el desarrollo de sus facultades. . ."

- "Fortalecer la conciencia de nacionalidad. . ."

Partiendo de los anteriores pronunciamientos normativos debemos entender -
que la educacién primaria en particular tiene la finalidad de socializar -
al nifio para su proceso formativo.

“El término socializaci6n, hace referencia al proceso-

por el que se adquiere la conducta social; es decir, -

el conjunto de pautas de accibn, creencias, reglas de

convivencia en general que caracterizan al grupo al -
que se pertenece". 3

Sirvan los anteriores sefialamientos para constituir el punto de partida -

del inicio de la presente propuesta y que en su definicién general, estd -

2. S.E.P. ley General de Educaci6n. Diario Oficial de la Federaci6n Estados Unidos Mexicanos
México, 1993.
3. Ramn G. Bonfil. Civismo, Socializacién y Organizaci6n Escolar. pag. 18.



referida a la socializacién del alumno de primer grado de la escuela prima

ria.

Como profesores que nos desempefiamos en este nivel escolar y concretamente
con los grupos de primer afio nos enfrentamos siempre ante un nuevo nifio -
que debemos reconocerlo ante todo como particular y heterogéneo, en tanto-
que su vida cotidiana se ha desarrollado en un mundo particular, en donde-
Su sexo, su situacién econbmica, social y en general el mundo cultural de
los adultos a los que pertenece le han predeterminado estas pautas de ac--
ci6n y comportamiento; de tal forma que a primer afio 1legan nifios que rapi
damente calificamos de "inquietos", "desordenados", "incumplidos", "irres-
ponsables", "apdticos", "traviesos", "tristes", “"con complejos", "retraf--
dos", etc. y ante los cuales se nos presenta un reto, iniciar un proceso -
de educacion escolarizada con la finalidad inmediata de adentrarlos a los-
procesos de lectura, escritura y operaciones aritméticas como fundamentos-

de la cultura y el conocimiento universal.

Pero un hecho importante consiste en que debemos promover en principio una-
adaptacion al nuevo medio escolar, donde privan normas, usos, costumbres,-
etc., que todos como grupo social o institucién tenemos que asumir y poner
en practica y las cuales para los nifios probablemente les resulten ajenas,
desconocidas, dificiles de entender y por tanto de acatar; siendo aqui -
nuestra tarea de socializar a ese nifio que arriba a un espacio, las m&s de

las veces, desconocido para él: la escuela.

Un antecedente a nuestro favor para el desempefio de la tarea de socializar



a los nifios lo constituye el que practicamente todos han cursado el nivel-
preescolar, pero esto mismo se constituye en un problema en tanto que la-

continuidad entre preescolar y primaria no se manifiesta con claridad.

Mientras que en el nivel preescolar la socializacién se da en un ambiente-
de alegria, juego, respeto, libertad, autonomia, creatividad y donde el -
tiempo y los contenidos escolares no llegan a presionar y sujetar al docen
te y al nifio; en la escuela primaria, producto de su estructura, normativi
dad y finalidades, el profesor se ve sujeto al cumplimiento de un programa
escolar, a ensefiar a leer y escribir, a ensefiar normas, comportamientos y
conductas como base para un aprendizaje, lo que lleva a que al nifio se le
imponga, indique, se le marque, se le reprima para que cumpla con lo esta-

blecido y pueda continuar con sus estudios.

Estos aspectos necesariamente repercuten en la sensibilidad, afectividad -
y desarrollo cognitivo del nifio, puesto que se desconcierta y dado su ni--
vel de desarrollo se le dificulta asimilar todo el mundo normativo, de de-
beres y contenido que se le presenta; haciendo lo anterior que llequen a
crearse en €l conflictos, choques, frustraciones, que inmediatamente se re
flejan en nifios rebeldes, timidos, callados, inseguros, etc., producto de
lo que esa nueva institucién les ofrece, no corresponde ni da continuidad-

a la educaci6n anterior que es preescolar.

Uno de los primeros aspectos en que los nifios se les dificulta integrarse-
a ese nuevo mundo escolar es que las normas y reglamentos pasan a formar -

parte de su desequilibrio afectivo y emocional que repercute en su aprendi



zaje al no acatar las indicaciones por la falta de interés y obligatorie--
dad en que se le imponen las actividades sin encontrar significado acorde-

a sus inquietudes e intereses.

Utilizando formas tradicionalistas dentro del aula como son fomentar el -
trabajo individualista, no copiar, no hablar con Sus compafieros, sentarse-
en filas, uno detrds de otro, permanecer quietos dentro del salén de cla--
ses, obedecer sin preguntar por qué o para qué las 6rdenes del maestro, -
realizando actividades mecénicas sin significado por tratar de complacer -
al maestro quien representa la mé&xima autoridad. Y que al mismo tiempo se-
contrapone al enfoque que se plantea en la Nueva Reforma Educativa vigente
en planes y programas. Siendo éste el principal obstdculo para llevar a ca
bo con éxito el desarrollo y objetivos de los contenidos marcados por el -

programa.

El temor del maestro a perder “"autoridad" (entendida desde el punto de vis
ta de tenerle miedo) al llevar a la practica estrategias de trabajo en que
los nifios tienen que participar, criticar, opinar, reflexionar, comparar, -
comentar en un ambiente de libre intercambio con sus compafieros de grupo y

maestro.

André Bergé sostiene que "La autoridad entendida como hablar fuerte (gri--
tar) y tratar con rigor, han dado prueba a su total y manifiesta inefica--

cia" 4

4. Adré Berge. Libertad, Autoridad y Educacién. pdg. 93.



La verdadera autoridad puede,por el contrario, abstenerse de ser autorita-
ria, no exige ni siquiera forzosamente muchos signos exteriores de respeto;
se percibe su existencia porque el que la tiene siempre sabe hacerse ofr -
cada vez que vale la pena. Considerar a la educacidén como un fruto de una-
colaboraci6n mutua, en donde ver triunfar al nifio en un clima favorable --

constituye un triunfo para el maestro.

La inetgracién social es una situacidn privilegiada que favorece el desa--
rrollo cognitivo. En mi opinién com Ana Teberosky "es en sfintesis una si-
tuacidn que permita y facilite 1a socializaci6n de los conocimientos en un

buen contexto de construccién".5

Estos acontecimientos reales, se nos presentan ante nosotros, todas esas -
consideraciones me han llevado a piantear que el eje fundamental para 1le-
var a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje dentro de un enfoque construc-
tivista estd supeditado al tipo de socializaci6n que promovamos con 1os ni
nos. En que las relaciones alumno-alumno, maestro-alumno, sean la base pa
ra crearles un ambiente de sociabilidad en donde e] respeto, colaboracib6n,
y la participacién por cada miembro del grupo imponen en el desarrollo de

todas las actividades.

Si la socializacién, como anteriormente se definid, es inculcar, inducir,-
guiar, promover en el nifio normas, valores, hébitos, deberes, etc. para -
que se constituyan en la base que defina un contexto arménico para el -

aprendizaje; los aspectos a analizar en torno a la socializacibn serédn:

5. Ana Teberosky. Construccifn de escrituras a través de la interaccitn grupal. pég. 87.



A. Las normas y deberes que la escuela primaria tiene.
B. El medio fisico de la institucién.

C. Las relaciones alumno-alumno, docente-alumno.

D. El desarrollo y necesidades del nifio.

E. Nuestra préctica docente.

El ser humano siempre est& en un contfnuo proceso de socializaci6n, es de-
cir, debido a nuestra caracteristica de sujetos sociales siempre estamos
en relacién con los demis en donde tenemos que adoptar distintos roles de
comportamientos y normas, transformando el mundo natural y social en el --

que nos desarrollamos.

En esta propuesta referida a la socializacidén los puntos bdsicos a estu---

diar se concretan en:

- ¢ Qué acciones realizar para que la socializacién del nifio de primer afio

se desarrolle en un ambiente propicio para el aprendizaje ?

- Tomar el juego como una propuesta didictica que facilite la socializacién

del nifio.

- La practica docente y un conocimiento tebrico de la socializacién para -

transformar nuestro trabajo.

Los anteriores aspectos necesariamente est&n en estrecha relacién con el
proceso de socializacidn que como docentes deseamos, ya que este requiere-

de condiciones para que se logre (acciones) de cambiar nuestra practica -
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docente, de analizar te6ricamente el proceso de socializacién y considerar
una via (juego) posible para que el nifio asimile el nuevo contexto escolar

y sienta condiciones propicias para el aprendizaje.

Una primer aproximacibn es la construccidn de un objeto de estudio, lo -
enuncio de la siguiente manera: la socializacién (adquisici6n de normas, -
comportamientos, hébitos y valores) como un proceso antecedente, y bésico-

para que el nifio de primer afio logre un aprendizaje escolar.

De este planteamiento se derivan las primeras interrogantes:

¢ Qué condiciones se requiere en la escuela primaria para que el nifio de
primer afio se desarrolle en un ambiente de confianza, libertad, autono--

mia, respeto y creatividad ?

¢ Como eslabonar el trénsito de preescolar a primaria ?

¢ Quiénes participamos en la socializaci6n del nifio y de qué manera apo-

yamos en la escuela maestros-alumnos y directivos ?

¢ Qué aspectos de nuestra préctica docente requerimos cambiar para con--

tribuir a una socializacién significativa para el nifio ?

¢ Qué papel desempefia el juego en la socializacién del nifio ?

¢ Qué correspondencia hay entre la socializacitn y el aprendizaje de los

contenidos escolares ?

Las anteriores interrogantes, mds que respuestas (nicas y cerradas se cons
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tituyen en planteamientos de reflexion para abordar este objeto que es la-
socializacién y la manera de favorecer para el aprendizaje significativo -
del nifio; y que en la construccién de 1a propuesta se tendrén como ejes de

andlisis.

Se trataré entonces de construir una propuesta pedagbgica que sustentada -
en una teoria y en un planteamiento metodolégico contemple una serie de -
acciones instrumentales y operativas para que el nifio de primer afio logre-
interiorizar de manera significativa las normas, habitos, valores, usos y
costumbres de la institucién escolar, para que tenga asf un ambiente posi-

bilitador del aprendizaje, de los contenidos escolares.

1.2. Contexto social e institucional

El escenario de mi trabajo docente se desarrolla en las escuelas de la sex
ta zona escolar de Ciudad Victoria, Tamaulipas, en la que presto mis ser--
vicios como Asesora del Proyecto PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de -
la Lengua Escrita y las Matematicas), que constituye una alternativa peda-
gbgica para abordar el proceso ensefianza-aprendizaje, promoviendo la aten-

cién en tres ejes fundamentales:

- Planeaciébn de actividades.
- Desarrollo de las actividades en el aula.

- La evaluacidn del proceso de aprendizaje.
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Dicha propuesta se fundamenta en la psicogenética de Jean Piaget bajo un -
enfoque constructivista en la cual se considera al nifio como el sujeto cog
noscente capaz de construir su propio conocimiento en el medio fisico y so
cial y como agente propiciador de la interaccién necesaria entre el sujeto

y el objeto.

El maestro, serd el encargado de propiciar situaciones de aprendizaje en -
un marco de comunicacién, participacién, democracia, autonomia, coopera---
cidn y respeto mutuo; para favorecer la socializaci6n del alumno con el - -

fin de crearle ambientes propicios en el proceso ensenanza-aprendizaje.

En el desarrollo de las actividades frente al grupo, una de las problemdti
cas principales giran en torno a las actitudes de "disciplina", "autoridad"
y "orden", ello represent6 en mi trabajo docente un gran reto, ya que di--
chos conceptos se generan en un ambiente tradicionalista, mecanizado y mo-
nbtono, en el cual la palabra es exclusividad del maestro, utilizando prin

cipalmente la clase expositiva y verbal como estrategia.

Esto Gltimo se contrapone al planteamiento que sustenta la estrategia meto

doldgica de la propuesta en su parte operativa.

Para llevar a la préctica actividades que propone la PALEM se requiere una
integracién entre alumno-alumno, maestro-alumno, trabajos por equipo, par-
ticipacion de los alumnos, actividades de juegos, etc., las cuales conside
ran como base primordial y fundamental la socializaci6n del nifio, entendi-

da como el proceso que integra al individuo al grupo social en el que se -



13

desenvuelve mediante la concientizacién e interpretacidén de las reglas y -
normas que regirdn en su trabajo escolar, asi como una participacién crea-
tiva y auténoma, con el fin de lograr el aprendizaje en el nifio, Yy Su me--

jor convivencia en el medio escolar.

Estamos conscientes que la accién cotidiana del maestro enfrenta situacio-
nes formales institucionales a las que tiene que sujetarse, determinacio--
nes en el uso del espacio y el tiempo, espectativas y concepciones sobre -
el conocimiento, tendencias de pensamiento e "innovaciones" en documentos-
curriculares, alternativas pedagbgicas (P.A.L.E.M.) en las que muchas ve--
ces el maestro no estd preparado para abordar un cambio en su préctica do-
cente y se ve frenada la participacién activa, creadora y esponténea del -
maestro y del nifio. Esto se ve reflejado concretamente en su trabajo coti-

diano y pueden llegar a ser limitantes en la labor docente.

Es importante considerar y analizar a fondo el concepto que se tiene de -
“ensefiar" en un marco de socializacién, como en el grupo escolar que nos -
da oportunidad de reunir nifios de una misma edad con intereses, conocimien
tos y necesidades que puedan ser compartidos para modificar cualitativameg
te practicas que requieren ser reordenadas y sistematizadas bajo parame---

tros pedagdgicos sobre los cuales obtenga control el maestro.

A continuacion se hard una referenciaacerca de las caracterfsticas de un -
grupo en particular que presentaba dificultad para integrarse al trabajo -
escolar, el cual he elegido por razones de organizacidn y de necesidades -

de apoyo técnico.
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Caracteristicas del grupo:

El grupo de 1ler. afio "E" de 1a escuela "Victoria" matutina, se integr6 des
pués de dos semanas de haber iniciado las clases, ya que por necesidades -
administrativas fue necesario que una maestra que se encontraba a cargo de
una comisidn, regresara como maestra de grupo, teniendo que completar el -
grupo con 5 alumnos de cada uno de los otros 4 primeros y 2 nifios mds que-

se inscribieron. Siendo un total de 22 alumnos; 14 hombres y 8 mujeres.

Los bancos son unitarios ¥y se encontraban trabajando en uno de los pasillos
de la escuela, ya que no habfa saldn disponible (septiembre y parte de oc-

tubre).

El descontrol que los nifios tuvieron al no contar con un salén se manifes-
t6 en la dificultad para concentrarse en las actividades escolares, ya --
que los ruidos y la presencia de personas pasando por el pasillo y reali--
zando otro tipo de actividades (sacar cajas de libros, acomodar las mesas-
para la venta de la cooperativa, educacién fisica en e] patio, etc.), lla-
maba la atencién de los nifios irrumpiendo su trabajo, asi como tampoco lo-
graban escuchar la voz del maestro dificultando atn mis la integracién del

grupo y las relaciones alumno-alumno, maestro-alumno.

Es importante sefialar la relevancia de las condiciones materiales dentro -
del trabajo docente como base imprescindible para analizar la prédctica do-
cente. No como elementos fisicos con los que dispone el maestro para traba

jar, sino como pautas de organizaci6n del espacio y tiempo con el que se -
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cuenta y los controles efectivos sobre su uso, mediados por la trama orga-

nizativa y social de la escuela.

A partir de la interaccidén con el maestro y el grupo de alumnos, se detec-
t6 la dificultad para la integracién en el trabajo escolar, considerando--
como base fundamental en el trabajo escolar la concepci6n que el maestro -
tiene con su rol al concebirse dentro del autoritarismo, exigiendo un com-
portamiento arbitrario con sus alumnos, sin tomar en cuenta las caracteris

ticas propias de su edad.

Tratando de impartir una educacién bancaria, donde el alumno se forma db--
cil, obediente e incapaz de opinar y reflexionar sobre su trabajo escolar,

concretandose a ser un sujeto pasivo y receptivo.

Tal como lo menciona P. Furentenau en su articulo en que analiza las dimen

siones latentes del grupo-clase (1964):

“La escuela se constituye en un primer lugar como un -
universo en el que la repeticidn y los ritos estén exi
gidos por el mismo entorno, con el fin que se interio-
ricen en los alumnos, asi como en el ensefiante unos me
canismos que proteJan al individuo frente a sus funcio
nes y a la misma sociedad frente a la fuerza del cam--
bio". 6

Asi, en una clase de tipo tradicional cada alumno se supone que trabaja -
por su propia cuenta, una forma competitiva (de ahf la norma “prohibido co

piar") e individual. Siendo necesario reconocer y aceptar el complejo pro-

6. Jean Claude Filloux. Las normas en el grupo clase. pag. 90.
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ceso que para todo maestro implica el tratar de cambiar hacia una préactica

diferente en la que intervienen précticas escolares arraigadas;:

- La formacién de maestros.

- La historicidad de la educaci6n en donde la palabra "modernizaci6én" apa-
rece como "lo mejor" y en términos de "actualizacién" se supone que el--
maestro debe aprender técnicas modernas para superar una prdactica decen-

te de afios.

Este saber integrado a la préctica cotidiana de los maestros incorpora ex-
periencias y saberes sociales y culturales que el maestro posee como perso
na, planteando como problemitica la socializacién del nifio en primer afio -

para integrarse al trabajo escolar.

La ubicaci6n de la escuela se encuentra en la zona centro de la ciudad, en
este sector los medios de transporte son accesibles, ya que de ahi conflu-
yen distintas rutas de ellos y el alumnado pueda transportarse féacilmente-
a cualquier punto de la ciudad; ademis se encuentran cercanos centros co--
merciales de ropa, comida, zapatos, farmacias, dulcerias, bancos, etc., --
contando a su vez con todos los servicios pablicos necesarios como son: -
agua, luz, alumbrado pGblico, drenaje y pavimentaci6n de calles, teléfono,
etc. que favorecen las condiciones necesarias para un ambiente propicio pa

ra el aprendizaje.

Cerca de la escuela (a tres cuadras) se ubica el Palacio de Gobierno con -

una plaza, con areas verdes, dos monumentos y el Teatro "Amalia G. de Cas-
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tillo Led6n" en donde realizan exposiciones de obras de arte como: dibujo,
esculturas de ornato, presentacién de proyectos educativos (informacién, -
desarrollo de actividades, etc.) bailables regionales, exposiciones de ar-
tesanias, presentacién de obras de teatro, ballet y diferentes manifesta--
ciones artisticas que sirven como un marco contextual favorable para el co
nocimiento social y cultural de nuestros educandos al relacionar los temas
de estudio con su entorno més cercano, partiendo de lo que para el nifio es

mas real y concreto hacia lo més lejano y general.

En lo que respecta al contexto socio-econbmico que enmarca a la escuela, -
la mayorfa de la gente que se encuentra cerca de ella pertenece al sector-
comercial, pues ahi tienen establecidos sus lugares de trabajo y los nifios
que acuden a esta escuela vienen de diferentes colonias y lugares de la -
ciudad, porque sus padres trabajan en esta zona y se les facilita dejarlos

y recogerlos.

En este medio se puede observar que existen niveles econdmicos diferentes,
desde hijos de funcionarios de gobierno que perciben 6 veces el salario -
minimo, a familias con un salario minimo,como empleados de tiendas, vende-
dores ambulantes, empleados del municipio, asi como maestros, empleados -

bancarios, comerciantes.

Tomando en cuenta lo anterior, encontramos que existe una diversidad de am
bientes culturales y sociales que determinan la formaci6n de los nifios que
ahf asisten y que se hacen presentes en el ambiente escolar al relacionar-

se com compafieritos, docentes, directivos y empleados de la escuela.
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En el grupo escolar esta amalgama de contextos culturales da lugar a la --
presencia de diversas formas de relacionarse que se contraponen e impiden -

una integracién grupal inmediata.

Asi lo observé al inicio del afio escolar en el grupo 12 "E" de la escuela-
mencionada, donde acuden 22 alumnos, los cuales por falta de recursos mate
riales y humanos iniciaron su trabajo escolar acondicionando un pasillo a

manera de aula, con bancos unitarios.

La escuela es de organizacidn completa, atendiendo a 23 grupos de 12 a 6°-
grado; cinco primeros, cuatro segundos, cuatro terceros, cuatro cuartos, -

cuatro quintos y tres sextos.

Debido a ésto se ocasiond la demanda de poblacidén muy alta ya que fue ce--
rrado el turno vespertino por el escaso alumnado pasando algunos de ellos-

al turno matutino.

Las condiciones materiales con que cuenta la escuela estén integradas en
23 aulas de material concreto, con suficiente ventilacién, la direccién-
de la misma, la inspeccibn escolar y la jefatura del sector; asf como un -
cuarto de servicio sanitario para hombres, mujeres y personal docente, una
cancha de concreto al centro y al aire libre, se cuenta con servicio de -

agua potable, luz y teléfono.

Con un zaguan al frente, que es por donde entra el personal y alumnado de-

la misma, permaneciendo los padres de familia fuera de ella en horario nor
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mal de clases; dejédndolos pasar sélo en caso necesario.

Son éstas unas de las primeras reglas a las que tienen que sujetarse alum-
nos y padres de familia, asf como al horario escolar, uniforme, formacién-
de los grupos al escuchar el timbre, guardar silencio, tomar distancia, -
hacer honores, etc. para tratar de integrarse de manera progresiva y cons-
ciente a la necesidad de cumplimiento de ciertas reglas por la institucién
escolar dentro de una sociedad determinada y para el funcionamiento de 1la

misma.

La organizacién escolar se desenvuelve en un ambiente de trabajo, con algu
nas diferencias politicas donde el papel del director es fundamental al es
tablecer relaciones de cordialidad, comprensi6n e interés por los maestros,

alumnos y desempefio académico.

Este nivel institucional determina de manera importante algunos aspectos -
generales de la vida escolar como una institucién social, estableciéndose-
las formas de trabajo y convivencia, con sus caracteristicas especificas y
concretas. Los padres de familia juegan un papel importante en la institu-
cidn escolar, haciendo a un lado las normas establecidas en que ellos no -
tendran injerencia en los asuntos administrativos de la escuela, pero cuan
do se cuenta con apoyo econdmico y material se les permite cierta partici-

pacién en algunos asuntos.

El aseo del edificio escolar est3 a cargo de dos empleados de intendencia,

apoyando el alumnado y personal docente en la conservacién de la limpieza,
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organizando campafias y guardias con el mismo fin, formando en el alumno -

valores y actitudes de respeto y al aprecio por los lugares donde se rela-

cionan.

1.3. Contexto curricular

El plan de estudios de la educacién primaria y los contenidos bdsicos que-
integran sus programas, tienen como propésito organizar la ensefianza para -

asegurar que los nifios:

- Adquieran y desarrollen habilidades intelectuales que les permitan apren
der permanentemente y con independencia, asf{ como actuar con eficacia e-

iniciativa en las cuestiones précticas de la vida cotidiana.

- Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fen6menos-
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacién de la
salud, con la protecci6n del ambiente y el uso racional de los recursos-
naturales asi como aquéllos que proporcionan una visién organizada de la

historia y geografia de México.

- Se formen étnicamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes
y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los-

deméds como integrante de la comunidad nacional.

- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes-

y del ejercicio fisico y deportivo.
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Logrando los objetivos de la formacién integral como se definen en el Ar
ticulo 32 de 1a Constitucié6n y su ley reglamentaria. Teniendo como asig-
naturas el Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia,

Educacién Civica, Educacién Artistica y Educacién Fisica.

La Educacié6n Civica se reincorpora al estudio de las Ciencias Sociales -
como una asignatura cuyo propésito bésico no es s6lo la transmisi6n de -
un cuerpo de conocimientos, sino también algo més complejo y sutil que
involucra acciones, comportamientos, actitudes, operaciones valorativas,

emociones y sentimientos.

Es un proceso intencionado y constante de ciertos agentes (como el maes-
tro) e instituciones sociales (familia, escuela, etc.) para estimular vy
orientar las capacidades de los nifios que rebasa los limites de una mate
ria escolar y permea todas las actividades escolares y extraescolares, -

vinculando de esa manera la sociedad y la escuela.

La relacidn entre contenidos curriculares y los caracteres especificos -
del educando permite analizar a fondo las formas que deben adoptarse en

las distintas situaciones del proceso de conduccién del aprendizaje.

Para integrarse a un complejo desarrollo y diferenciaci6n de sus formas-
de produccién de conocimiento y convivencia exigiendo la adquisici6n de-
conocimientos y estrategias de pensamiento que el desarrollo esponténeo-
y la educacidn verbalista no son capaces de garantizar, entendiendo el

aprendizaje como un proceso activo de construccién de estructuras de pen
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samiento ligadas a contenidos especificos.

Siendo el &rea de Ciencias Sociales donde se encuentra insertada la pre-
sente propuesta refiriéndose especificamente a la Educacidn Civica que -
recientemente se reincorpor6 a los programas en virtud de la creciente -
complejidad de la sociedad mexicana y del carécter plural que esta ha he
cho suyo, asi como de las nuevas relaciones internacionales en la que se
fortalezcan la vigencia de los derechos humanos, la democracia, el apre-

cio por si mismo, el respeto por los demds, la identidad.internacional.

Esta incorporacién se fundamenta en los planes de estudio de la siguien-

te manera:

“La continuidad y fortalecimiento de este proceso re--
quiere como tarea de la educacién b&sica, desarrollar-
en el alumno las actitudes y valores que lo doten de
bases firmes para ser un ciudadano conocedor de sus de
rechos y los de los demds, responsable en el cumpli---
miento de sus obligaciones, libre, cooperativo y tole-
rante; es decir, un ciudadano capacitado para partici-

par en la democracia." 7

La formacion de estos valores sélo pueden percibirse a través de las acti-
tudes que los alumnos manifiestan en sus acciones y opiniones que formulan

espontaneamente respecto a los hechos o situaciones a los que se enfrentan.

Por esta razbn el tratamiento vivencial que de dichos contenidos se re---

quiere en el aprendizaje de un conocimiento aut6nomo del educando que se -

7. Planes y Programas de Estudio. 1993. p. 125.
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involucra en las actividades de todas las &reas y adquieren sentido en ca-

da una de las acciones y procesos que transcurren en el aula.

La educacién civica abarca cuatro aspectos intimamente relacionados que en
Su mayor parte se abordan simulté&neamente a lo largo de la educacién prima

ria.

- Formacién de valores.
- Conocimiento y comprensién de los derechos y deberes.

- Conocimiento de las instituciones y de los rasgos principales que carac-

terizan la organizaci6n politica de México.

- Fortalecimiento de la identidad nacional.

La continuidad y fortalecimiento de este proceso requiere como tarea de la
educacion bésica desarrollar en el alumno actitudes y los valores que lo do-
ten de bases firmes para ser ciudadano, conocer sus derechos y de los de--
mas, responsable en el cumplimiento de sus obligaciones, libre, cooperati-
vo y tolerante, es decir, un ciudadano capacitado para participar en la de

mocracia.

En el primer grado de educacién primaria la Educacién Civica apunta princi
palmente hacia el desarrollo de procesos interactivos que conduzcan al ni-
fo a la formacién de una imagen personal adecuada, en relacién con otros -
nifios de su misma edad, con el maestro y robustezcan su incipiente inte--
rés por los amigos y colaboracién mediante la autonomfia y autoestima, dere

chos y obligaciones, participacién en grupos institucionales e identidad -

112729
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nacional.

1.4. Justificacion

La escuela primaria es inminentemente socializadora, a ella se asiste para
recibir conocimientos, no de manera neutra, apolitica o sin ideologfa y ba

sados en la puridad de la ciencia.

Por lo contrario, a la escuela se asiste para apropiarse de contenidos es-
colares basados en la teorfa o en la ciencia, pero fundamentalmente para -
que el ser humano aprenda una serie de normas sociales, valores morales, -
comportamientos, hébitos, costumbres, tradiciones; para que entienda, asi-
mile y haga suyos toda esa serie de situaciones que le grupo social adulto

ha creado para darse dentro de una convivencia social.

Cierto es que el nifio que ingresa a primer afio de la escuela primaria ha -
pasado por varias agencias socializadoras: familia, educacién preescolar,

el grupo social inmediato que lo rodea, los vecinos del barrio; y de éstos
fundamentalmente la familia es la primera y bésica agencia socializadora -

que inicia adentrando al nifio para que se adapte al medio social.

Sin embargo, el nifio al arribar a la escuela primaria se enfrenta a un mun
do de normas que tiene que atender, comportamientos que tiene que asumir,-
habitos que tiene que apropiarse, costumbres que tiene que realizar; es de

cir, el nifio tiene que conocer y hacer‘suyo el momento cultural de la es--
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cuela, para poder cumplir con lo establecido, lo que necesariamente tiene-
que realizar para lograr una permanencia y promocibn en su escuela prima--

ria.

La escuela primaria inculca al nifio que tiene que usar determinado vocabu-
lario, que tiene que vestirse de determinada manera, tiene que cumplir en
las tareas que se encargan, que su conducta debe ser de determinada manera,
que tiene que obedecer, cumplir, hacer, seguir, es decir, al nifio se le es
ta socializando, ahora ante una nueva agencia educativa que es la escuela-
y en 1a cual encuentran una organizacién social en general, pero a un ni--

vel micro.

Luego entonces la escuela tiene esa prioridad: socializar al nifio, pero --
¢ de qué manera hacerlo para que los nifios vean el espacio escolar con -
gusto, en donde realmente desarrollen su persona, y no encuentren nifios ti
midos, rebeldes, indisciplinados ? ésto es lo que realmente da sustento a
la problemdtica, si desde la escuela promoviéramos un ambiente de confian-
za, amistad, colaboraci6n, respeto, autonomia entre los nifios, desarrolla-
ran mejor sus capacidades y podrén lograr un aprendizaje significativo, -

sin problemas que lo afecten.

Por ello la realizacién de la presente propuesta, basada en las ideas ante
riores, daré lugar a que los contenidos de aprendizaje sean apropiados por
los nifios con gusto; nuestras intenciones educativas ser&n asumidas por -
los nifios, las fases metodolégicas tendrén mejores resultados y lograremos

un nifio integrado a la escuela por convencimiento propio y no por imposi--

cibn externa.
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5. Objetivos

Favorecer el proceso de socializacidn en el nifio de primer grado como ba

se necesaria en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Crearle ambientes propicios en el grupo para desarrollar las actividades
de los contenidos programiticos, favoreciendo la socializacién en un sen

tido mds amplio.

Generar estrategias de trabajo que contribuyan a la adquisici6n conscien
te de las normas, valores, comportamientos y habitos para favorecer la -

autonomia y participacién del alumno.

Analizar y reconsiderar nuestra préctica docente considerando los siguien

tes preceptos como palabras b&sicas en nuestro trabajo cotidiano:

Orden

Desechando la idea que un salén de clases "ordenado" es aquel en el que -
reina un silencio sepulcral y nada sucede. En un salén ordenado el con--
flicto se expresa de manera libre, respetuosa y se resuelven con él meca-
nismos claros, tales como conciliacién, negociacién, concertacién y a ve-

ces votacioén.

Respeto

La nocidn de respeto esté ligada habitualmente a las de autoridad y poder.
Aqui es necesario recordar al nifio que &1 también merece respeto. El res-

peto no es lo que siente el débil ante el fuerte, estd ligado a ciertos -
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derechos.

El nifio que se siente respetado es capaz de respetar, el nifio que no es -
respetado no siente respeto, sino miedo, inseguridad, timidez, sentimien-

to muy diferente al respeto.

El respeto al nifio consiste, entre otras cosas, en aceptarlo, cuidarlo y
promover su desarrollo. Hay que analizar el respeto en términos de dere--

chos humanos.

Democracia

Entendida como nos dice en el Articulo 32 Constitucional (Ley General de-
la Educaci6n). "El alumno serd democrético, considerando a la democracia-
no solamente como una estructura juridica y un régimen politico, sino co-
mo un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econémico, so-
cial y cultural del pueblo". La actitud democrética se expresa de muchas-
maneras, por ejemplo, conversar con un nifio, oir lo que él tiene que de--

cir, escucharlo atentamente sin apresurarnos a corregirlo o instruirlo.

Todo esto es una actitud democrética; que el nifio 1legue por sf solo, len
tamente a sus propias y personales concepciones, dando oportunidad que de
sarrolle sentido critico y confianza en sus propios juicios. A la democra

cia se oponen lo autoritario y represivo.

Norma
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¢ Como hacer para que la norma no se viva como opresiva ?. Déndole signi-
ficado claro, una regla de juego no se vive nunca como opresiva, sino co-
mo fuente de posibilidades. Del mismo modo, la norma tiene el sentido bs-
sico, no de impedir, sino de posibilitar, ilustrarla como la regla de un-

juego.

En todo proceso educativo resulta de importancia fundamental adecuarlo en
las diferentes etapas que representa el desarrollo de los nifios involucra

dos.

Que la socializaci6n del nifio trascienda del &mbito escolar para verse -
reflejada en su comportamiento y actitudes que asuma al relacionarse con-

otras personas y permita asi la mejor convivencia humana.



CAPITULDO II

MARCO TEORICO



30

2.1. Corrientes socioldgicas de la educacion

La educacion primaria es una modalidad del sistema educativo nacional y se-
ha constituido en un derecho de todos los individuos del pais, definiendo -
la educacién como . . .

"El medio fundamental para adquirir Yy acrecentar la -

cultura, es proceso permanente que contribuye al desa-

rrollo del individuo y a la transformacién de la socie

dad. es factor determinante para la adquisicién de co-

nocimientos y para formar al hombre de manera que ten-
ga sentido de solidaridad social. . ." 8

En nuestro pafs, los adultos enviamos a los nifios a cursar su educacibn pri
maria en la idea de ser é&sta el primer escalén de una serie que lo llevara-
probablemente a la culminacién de estudios profesionales, es asi que afio -
con afio, a partir de cada septiembre ingresan miles de nifios a primer afio-

de la escuela primaria, inici&ndose asi un proceso escolar.

Ahora bien, ¢ cbmo iniciamos la educacién de los nifios de primer afio ? la -
respuesta inmediata es a través de la préctica y manejo de programas corres
pondientes al grado, pues ahi se contempla la serie de contenidos de apren-

dizaje que el nifio debe lograr.

Sin embargo la respuesta no es tan sencilla; a las escuelas tenemos que -
“guiarlas", "llevarlas", "inclulcarles", toda una gama de hdbitos, "normas",

“valores", costumbres que se presentan como necesarios para su aprendizaje-

8. S.E.P. Articulo 3¢ Constitucional y Ley General de Educacién. pag. 49.
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escolar pero que ademéds constituyen el conjunto de situaciones de la insti-
tucibn escolar y del modo de vida y convivencia social a las cuales el nifio

tiene que acceder, pues en ello estd iniciando su proceso educativo.

Con esta breve idea la estructuracién de lo que se denomina el marco tebri-
co de la propuesta referida a los procesos de socializacién a los que el --
nifio tiene que arribar como parte determinante de su procesos formativo es-
colar, y con ello lograr un aprehdizaje de contenidos en forma completa sin
temores, frustraciones o situacién que lo lleve a renegar o sentir apatia -

por la escuela primaria.

¢ Por qué hablar de socializacién en la escuela primaria ?, éiqué significa?
¢es sinbnimo de educacién?, estos planteamientos nos llevan a presentar el-
inicio que el escolar no sblo aprende en la escuela el contenido o saber --
cientifico-social que el programa sefiala, antes bien, requiere de una base-
y procesos pedagbgicos, psicolégicos, socioldgicos, etc., que cimienten to-

da una estructura para dicho proceso escolar.

Entendido asi, educadores, intelectuales, fil6sofos, etc., han constituido-
el denominado proceso de socializacién, el cual sefialan es necesario cono--
cerlo,analizarlo y aplicarlo para la adecuada formacién educativa al esco--
lar. AGn mds, si los procesos de socializacién fallan, el proceso de apren-
dizaje de contenidos escolares puede llegar a tener serias consecuencias -

hasta la reprobacién o exclusién de la escuela.

Desde esta perspectiva se tomaré& en cuenta lo siguiente:
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"Todos los seres humanos en cuanto se distinguen de los
animales, son personas sociales". . . "El término so---
cial deriva del latin socius que significa compafiero o
asociado". . .

“La socializaci6n es un proceso de influjo mutuo entre-
una persona y sus semejantes, un proceso que resulta de
aceptar las pautas de comportamiento social y adaptarse
a ellas". . .

"La socializacibn se puede describir desde dos puntos -
de vista: objetivamente a partir del influjo que la so-
ciedad ejerce en el individuo y subjetivamente a partir
de la respuesta o reaccién del individuo a la sociedad" 9

Una serie de estudiosos han desarrollado diversos trabajos sobre la sociali
zacidn con distintos enfoques y orientaciones, entre los més relevantes es-

tan:

Emilio Durkheim

"En las reglas del método sociol6gico, sefiala que el fin de la educacidn es
crear el ser social, indicando que toda educacién consiste en un esfuerzo -
permanente por imponer a los nifios los modos de ver, sentir y actuar a los-
que no habran llegado esponténeamente; todo esto 1o presenta al conceptual i

zar lo que es un hecho social." 10

Edilberto Torres

"Al escribir sobre el desarrollo histérico de la sociologia, dice que es --

una ciencia del capitalismo que busca legitimar el triunfo de la razé6n natu

9. Joseph H. Fichter. Sociologia. pag. 226
10. Emile Durkheim. Las reglas del método sociol6gico. pag. 34-55.
11. Edilberto Torres Rivas. Introduccitn al pensamiento sociol6gico. pig. 35.
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ral burguesa y plantea que es Comte quien crea el término y conocimiento-
positivo de la ‘sociedad, luego esta disciplina se vuelve academia con M. Ye

ber en Alemania y Durkheim en Francia.

Necesariamente al hablar de socializaci6n tenemos que recurrir a la disci--
plina denominada sociologia, pues é&sta es la que precisamente estructura --

los procesos para el conocimiento de la socializacién.

En este campo hay varias vertientes; los socilogos clasicos del funciona-
lismo (Comte, Durkheim, Parsons); los sociblogos con la nueva orientacién -
de la sociologia del conflicto (Merton y Parsons), los sociélogos marxis--
tas (Marx, Heller), el reproductivista (Althusser) y por Gltimo, los de re-
sistencia (Bourdie y Gramsci); gienes al hablar sobre educacién han plas-

mado una finalidad, la de transmisora, reproductora o la de transformadora.

Abelardo Brenes

Plantea lo siguiente, "La socializaci6n del nifio no es otra que el aprendiza

je de todas aquellas conductas que son apropiadas ante los estimulos ati--

nentes de los deméas." 12

Joseph F.

Plantea que la socializacién es un proceso del influjo mutuo entre una per-

12. Rbelardo Brenes. Ciencia social y realidad social. pig. 93-94.
13. Joseph Fichter. Sociologfa. pdg. 225-231.
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sona y sus semejantes, un proceso que resulta de aceptar las pautas de com-
portamiento social y de adaptarse a ellas y sefiala que el término social de

riva del latin socius que significa compafiero o asociado.

Giner S.

Dice que la socializacién es del proceso mediante el cual el individuo es -

absorbido por la cultura de su sociedad." 14

Fundamentalmente la socializacién es un aprendizaje en virtud del cual el -

individuo aprende a adaptarse a sus grupos y normas, imégenes y valores.

En sus estudios sobre la construcci6n social de la realidad P. Berger y T.-

Luckman 15

dicen que la realidad de la vida cotidiana se presenta como un-
mundo que se comparte con otros y que la realidad social de la vida cotidia
na es aprhendida en una serie de tipificaciones que se vuelven progresiva--
mente anbnimas a medida que se alejan del aqui y ahora, de la situacién ca-

ra a cara.

Heller

Plantea que la vida cotidiana es la vida de todo hombre, es la vida del hom

bre entero y explica que la vida cotidiana es heterogénea, planteando que -

14. Salvador GQuirer. Sociologia. pdg. 245.
15. Peter Berger y Thomas Luckman. La construccién social de la realidad.
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la asimilacién, la maduracion y hasta la cotidianidad empieza siempre por -
grupos: en la familia, escuela, comunidades menores y estos grupos median y
transmiten al individuo las costumbres, normas, ética de otras integracio--

nes mayores. El hombre aprende en el grupo los elementos de la cotidianidad"!6

Con la breve revisién histérica encontramos entonces categorias como socie-
dad, grupo, hecho social, normas, valores, patrones culturales, adaptaciébn,
transmisién, vida cotidiana, construccién social; los cuales desde distin--

tos enfoques constituyen los procesos de socializacién.

En este trabajo la socializaci6n se entenderd como el proceso que integra -
al individuo al grupo social por medio de la transmisién y aprendizaje de -
la cultura de su sociedad y que consistird en la adquisicién de reglas de -
interpretacién en las que el individuo aplica y construye las normas de su-

comportamiento.

Para entender este proceso una de las agencias de socializacién que se ana-
lizard serd la escuela. Como linea teérica de discusién se sustentard en el

17

interaccionismo simb6lico Cuyas tesis centrales para este proceso de so-

cializacién son:

- Los individuos son activos, su caracteristica principal es la reflexivi---
dad; la capacidad de asumir su propio punto de vista y el de los demis -

(valores, intenciones, motivaciones), esto es la interacciébn simbdlica.

16. Agnes Heller. Historia y vida cotidiana. Aportaciones a la sociologia socialista.
17. Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Vol. II.
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- La sociedad es producto de la interaccién, es producida, moldeada, mante-

nida y transformada por la interacci6n entre individuos.

- Lo decisivo en la conducta social, hay que adoptar su propio punto de vis

ta, sus propias categorias mentales y no imponérseles desde el exterior.

- Las técnicas metodolégicas serén el estudio de entrevistas y la observa--

cidén participante.

- Se destatard la importancia del lenquaje, la participacién en el juego y

en el juego organizado.

- Se destacara el papel activo del individuo en la construccién de su pro--
pio mundo, considerando a la socializacién como la capacidad cultivada de

asumir los roles de otros con efectividad.
- La idea que el nifio construye su propio aprendizaje.
- Tomar en cuenta el egocentrismo inconsciente y esponténeo.
- Disminuir los procesos de imposici6én social y respeto unilateral.
- Promover la cooperacién y respeto mutuo.
- Darle participaci6n a la actividad del nifio.
- La autonomia contribuye a desarrollar a la vez la personalidad del alumno

y su espiritu de solidaridad.

Los anteriores planteamientos, unos psic6logos, otros pedagbgicos y sociold

gicos constituyen el marco tebrico y serdn el punto de partida para algunos
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andlisis que mds adelante se presentaran.

Con lo sefialado en lfneas anteriores es que se trata de presentar el proce-
so de socializacién, la escuela como agente socializadora, las finalidades-
educativas, las formas de trabajo escolar, la vida en la escuela que cons-
tituye la cotidianidad en las que se busca socializar al nifio, en este caso

de primer afio.

2.2. lLa escuela como agente de socializacion

“A la escuela primaria se le encomiendan m@ltiples ta-
reas. No s6lo se espera que ensefie mds conocimientos, -
sino también que realice otras complejas funciones so-
ciales y culturales." 18

Es asf que a la escuela se asiste por una parte para aprender e interiori--
zar un conjunto de normas, comportamientos, hébitos, valores, usos sociales
que a los nifios les permitird en lo inmediato incorporarse al grupo social-
mayor y en lo futuro, participar directamente de esos usos sociales en 1os

distintos espacios en que se desarrolla el ser humano.

Pero, ¢ qué relacibén hay entre la institucién escolar y la socializacién ?,
en lineas anteriores se mencion6 que la escuela tiene como propésito central
ser el espacio sistemdtico para proveer a los nifios un cmulo de informa---
cién y procesos formativos que en conjunto se denomina educacibn, y esta --
tiene una diversidad de conceptualizaciones que atienden a concepciones po-

liticas, filos6ficas, econdmicas, sociales, culturales, pero que dentro de
18. S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. Educaci6n Bsica. Primaria. p. 13.
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todas ellas se destacan las categorias de proceso, socializacién, valores,

informacién, formacidn, etc.

Como nos dice Hilda Taba:

"En el proceso de socializacidn el aprendizaje es siempre
un acto social y es en la escuela donde se continGa dicho
proceso.” "El aprendizaje se produce por un impacto del -
ambiente social y por los controles sobre &1 ejercidos pa
ra modificar la conducta. Estos controles se practican a
la luz de lo que se considera una personalidad ideal, 1Ia
imagen que gufa a los adultos para orientar la conducta -
de los nifios." 19

Es asi que la escuela se ha constituido en una institucién necesaria para -
realizar el proceso educativo, destacando los actores fundamentales: el do-
cente y el alumno. Que al integrarse como grupo se constituye en un ctmulo-

de interacciones que especifican el proceso de adaptacién entre sfi.

Las normas escolares tienen su origen en el espacio pedagdgico que segln -
Jean Claude Filloux, el maestro presenta asi como representante de esta ley
del saber, a la vez que se presenta u ocupa la posicibén de persona central;
pero los alumnos se ven obligados por la primera situacién escolar de apren

dizaje, a situarse como sometidos de esta ley.

A diferencia de la posicién de M. Bany y L. Jhonson que lanzan la hipbtesis
que el cuerpo de normas observables en una clase dada, la mayorfa procede -
de la forma con que el grupo se sitGia con respecto a las normas originarias
que organizan su propio funcionamiento (1964); sin embargo, no podria esta-

blecerse ningln sistema de normas especificas sin un consenso suficiente en

19. Hilda Taba. Aprendizaje social y cultura. p. 126.
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tre maestros y alumnos, como en la corriente pedagbgica de J. Dewey que per

sonaliza la elaboracién de contratos entre ensefiantes y ensefiados.

Para que la escuela operativice su proceso requiere de una serie de condi--
ciones, requisitos que se constituyen en normas, valores, comportamientos, -
actitudes y usos que tienen que ser atendidos, asumidos y practicados por -

los nifios bajo la direccién del profesor.

La escuela promueve este conjunto de acciones necesarias en el proceso ense
nanza-aprendizaje y que para efectos de este trabajo se ha denominado socia

lizacion.

Es asf que el silencio, el respeto, el buen sentarse, oir, saludar, callar,
esperar, otorgar, competir, dejarse conducir, atender, se han constituido -
en situaciones necesarias y condicionantes para que en la escuela el profe-
sor pueda impartir los contenidos cientificos naturales y sociales, dando -
aqui a estas condicionantes la denominacidn de socializacién. Luego enton--
ces el nifio tiene que asumir toda esta serie de condicionantes para poder -

aprender.

Si el nifio al llegar a la escuela no presenta ese proceso de socializacién-
o hay deficiencias de acuerdo a lo que la institucién espera, es entonces -
cuando los docentes acudimos a inculcarles o reforzarles una serie de nor--
mas, valores, actitudes y comportamientos para que los nifios entiendan la -
convivencia en grupo y por otra parte, logren aprender los contenidos esco-

lares.



40

Es aqui donde hay una estrecha relacién, correspondencia o generacién de la
escuela y al proceso de socializacibén, en donde desde la escuela se entien
de y practica asi: "debes pedir permiso“, "no debes gritar", “"debes estar -
sentado", "debes hacer lo que se te ordena", "debes aprenderte &sto", "de--
bes estudiar aquello", "tienes que hacer la tarea", “debes hacer el ejerci-
cio", "debes sentarte bien", "debes poner atencién", "s6lo debes responder-

cuando se te pregunta", "tienes que venir limpio y puntual a la escuela",

"no debes hacer desorden", "no debes correr en el salén", "“debes hablar -

bien", "no debes decir malas palabras", "no debes ser grosero", "respeta a

tus mayores", "no faltes a clase", "compbrtate bien en honores", "fijate

bien", etc.

La escuela. . . "es ademds un entorno bastante estable
en el que los objetos fisicos, las relaciones sociales
y las actividade principales son casi constantes dia -
tras dia, semana tras semana, e incluso en muchos as--
pectos, afio tras afo.

. - . El nifio, en cierto sentido es un prisionero como
el adulto encarcelado. También &l tiene que afrontar -
lo amargo de su experiencia, también tiene que inven--
tar estrategias para afrontar el conflicto que frecuen
temente surge entre su inclinacib6n natural y las exi
gencias de la institucién." 20

Esta serie de Ordenes se dan a distinto tiempo, lugar y atendiendo a cada -
una de las préacticas y expresiones de los alumnos, las realizamos en la - -
idea que con ello tendremos nifios que atiendan y aprendan lo que les ensefia
mos; todo dentro del orden, disciplina, respeto, silencio, pues priva en -
nuestro pensamiento la idea que llevando a que los nifios se comporten de -

esa manera, lograremos buenos resultados en nuestra ensefianza.

2. P.W. Jackson. La vida en las aulas. p. 35.
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Es asi que las manifestaciones propias de los nifios de correr, brincar, --
gritar, hablar, reir, ensuciarse su ropa, sentarse a su manera, ser inquie-
to, creativo, etc. que los caracteriza; en la escuela encuentran una limi--
tante puesto que "chocan" con lo establecido en la escuela, pues precisamen
te a la escuela se asiste para cambiar todo eso que se consideran "malos -

habitos" o normas, por otros que son funcionales a una estructura mayor.

Asi, se hace necesario recordar que el nifio proviene de un grupo social y -
familiar en donde ya han interiorizado una serie de normas, lo que Berger y
Luckman (1975) llaman la socializacién primaria, pero si &sta no correspon-
de a las exigencias escolares, tendré que ser modificada por los docentes,-
0 bien, aquellos comportamientos que sean positivos en la escuela tendrén -

reforzamiento.

¢ Pero qué sucede con el nifio en este proceso ? segln la Psicologia Genéti-
ca, al nifio cuando se le priva o impone, dificilmente construird un conoci-
miento y s6lo se volverd repetitivo, haciéndolo pasivo, sin capacidad de -

andlisis y llegando a sentirse inseguro, temeroso, etc.

Wallon estima que "la escuela se dirige ante todo a la personalidad entera-
del nifio y debe convertirse en un medio educativo favorable para su desarro
110"?1La misma teorfa plantea que bajo esta forma de socializacién sélo se-
llega a un proceso mecénico, memorista o repetitivo del aprendizaje en don-
de el nifio no llega a comprender los por qué de cada cosa, el para qué o el

cbmo.

21. J. de Ajuriaguerra. Estadios del desarrollo segin Wallon. p. 126.
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Estela Ruiz Larraguivel afirma que algunas teorfas conciben al aprendizaje-
como adquisici6n de conductas y memorizacién de conocimientos, donde el su-
jeto es un organismo pasivo que recibe la estimulacién proveniente del medio
exterior y lo introduce mecénicamente haciendo un anélisis comparativo con
el aprendizaje como un proceso dialéctico.

“Asi el individuo actGa como un ser real, como un objeto

de la practica histérico social de los modos de produc--

cién de una sociedad determinada en un momento histérico
determinado." 22

En los que Piaget hace los siguientes comentarios; su teorfia principal pos-
tula la interaccidn del individuo y medio ambiente a lo largo del desarro--
11o. El equilibrio facilita la adaptaci6n intelectual, la cual se logra a
través de las transformaciones que las estructuras mentales presentan al in
teractuar con el medio. Construye la forma que permite evaluar la interac--
cidn entre el individuo y el medio circundante, especialmente el medio so--

cial.

Ante esta situacidn en que la propuesta retoma la orientacién tebrica que -
plantea que los nifios son activos, reflexivos y con capacidad de asumir su-
propio punto de vista y que para ello, para la conducta social, hay que asu

mir y partir de sus puntos de vista y no imponérselos.

"Los estudios sobre el aprendizaje de las nociones opera
torias se plantean la interrogante en el estudio de la -
teoria de Piaget, "si la evolucibn intelectual resulta -
de la interaccidn entre factores endbgenos o inherentes-
al individuo y factores exbgenos o ambientales, éno se--
ria posible, modificando estos Gltimos, introducir varia

2. Estela Ruiz Larragivel. Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje. p. 231.
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ciones en el ritmo de adquisicién de las estructuras ope
ratorias para conseguir una mayor precocidad en el desa-
rrollo intelectual." 23

También se toma aquf el principio que el nifio construye su propio aprendiza
je y que se puede favorecer la cooperacién y respeto mutuo generando la au-
tonomia, desarrollando la personalidad del alumno y su espiritu de solidari

dad.

Claro que esta orientacién teérica, psicogenética, interaccionista, construc
tivista requiere de imaginar alternativas de trabajo, nuevas précticas y -
otras concepciones para llegar a un proceso de socializacién desde la insti
tucidn escolar, en donde se respete la personalidad del nifio y se piense -
realmente posibilitar ese nifio critico, reflexivo, creativo que tanto se -
menciona en el discurso escolar; creo que bajo esta orientacién tebrica se
puede lograr mucho para avanzar en el proceso educativo, quitdndonos cier--
tas practicas en bien del nifio, dindole importancia a las relaciones socia-

les como contexto para el aprendizaje.

2.2.1. La cotidianidad de la escuela y la socializacién

En la escuela entramos en relacién docentes y alumnos con la finalidad unos

de ensefiar, los otros tal vez de aprender y es en la vida diaria de la es--

cuela en donde se objetiva el proceso educativo.

23. Juan Delval. El aprendizaje operatorio cam método de estudio del desarrollo intelectual.
p. 199.
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"La realidad de la vida cotidiana se me presenta ademés
como un mundo intersubjetivo, un mundo que comparto con
otros.

La experiencia més importante que tengo de los otros se
produce en la situaci6én "cara a cara", que es el produc
to de la interaccién social y del que se derivan todas-
las demds cosas.

La realidad social de la vida cotidiana es pues, apre--
hendida en un continum de tipificaciones que se vuelven
progresivamente auténomas a medida que se alejen del -
"aqui y ahora" de la situaci6n "cara a cara". 24

En este lugar los profesores tenemos un programa escolar que desarrollar en
el que encontramos una serie de contenidos escolares que el nifio durante un
afio escolar tiene que llegar a aprender, asi los profesores planteamos nues
tra actividad docente y elaboramos procesos didacticos, formas de evalua---
cidn y presentamos una serie de requisitos o normas a los que el nifio tiene

que sujetarse para poder cumplir nuestro prop8sito.

Que no falten a clase, que traigan sus materiales, que cumplan con las ta--
reas, estudien, que se porten bien, etc. son ordenamientos rutinarios que -
les expresamos a los nifios en la idea que bajo estos requisitos logramos un

buen aprendizaje.

En la escuela los profesores nos preocupamos porque el nifio atienda nues---
tras explicaciones y demandas, por eso en nuestro hacer se constituye nece-

sario para realizar la tarea.

En la generalidad la forma en que los profesores buscamos ese "buen compor-

tamiento", "buena disciplina", es a través de la imposicién, un "es que asfi

24. Peter Berger y Thamas Luckman. Los fundamentos del conocimiento. p. 6.
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tiene que ser" y siempre estamos vigilantes de los nifios,; asf el "no gri--
tes", "no te levantes", "siéntate", "cdllate", "ré&pido", "eso estd mal",

"asi no", "hézlo mejor", "no sabes nada", "no tienes educaci6n", "eres un-
grosero", etc., son expresiones varias y muy repetitivas en el salén de cla
se y en el espacio escolar; situaciones que nos llevan a desesperarnos y -
sefalar que los nifios no aprenden precisamente porque no tienen buenos habi
tos, porque provienen de hogares de "baja cultura", desintegrados y con pro

blemas.

2.3. Interaccionismo simb6élico

La conducta social se puede explicar como una reaccién de factores sociales
externos de normas y roles establecidos por la sociedad como resultado de -
necesidades e impulsos predeterminados en que el sujeto se explica a través
de la interpretaci6n de si mismo y de la situacién social en que se encuen-
tra obteniendo sus propios significados, 1o que permite penetrar en el inte
rior del mundo del nifio para poder entenderlo y no imponerle dichos signifi

cados.

El interaccionismo simb6lico consiste en la capacidad de tomar en cuenta --
los "valores" intenciones, motivaciones, etc. propias de los demds en la in
terrelacidn personal y situaciones en la cual los individuos ajustan mutua-

mente sus acciones produciendo asi la sociedad grupal.

El individuo es un ser activo reflexivo que se enfrenta a una situaci6n es-
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colar a una institucién social con toda una serie de normas, valores, ante-
los cuales no permanece pasivo, interact@a con ella, lo que origina una con

ducta social especifica.

Por ello el interaccionismo simb6lico trata de explicar esa interacci6n en-
tre el individuo y la situacitn donde se encuentra pero ubicéndose en su ni
vel y en sus puntos de vista para explicar la conducta social que manifies-

ta.

2.4. Caracteristicas generales de la teoria psicogenética de Jean Piaget

Para definir los nuevos métodos de educacién sefialaremos algunos conceptos-
tedricos que fundamentan la psicologia de Jean Piaget en la que se apoya --
fundamentalmente la educaci6n, sefialando que para educar es necesario adap
tar al nifio al medio social en que se desenvuelve, relacionando al indivi--
duo por una parte en su crecimiento biol6égico y por otra, los valores so--
ciales, intelectuales y morales en los que el educador est& encargado de -

iniciarle.

La psicologia de Piaget es una psicologia de desarrollo que forma parte de-
la adaptacion del hombre al medio ambiente. Los procesos del desarrollo in-
telectual los ve como especializados y relacionados a procesos del funciona

miento total orgénico.

Como estos sistemas orgénicos son autorreglamentarios, no es de sorprender-
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que dentro de este contexto bioldgico més amplio se esperan que sean regula
dos los sistemas intelectuales (cognoscitivos), es decir, se tienda hacia -

un equilibrio.

La teoria de Piaget surge también del contexto m&s amplio de la epistemolo-
gia. La epistemologia es una rama de la filosofia que se preocupa por la -
formaci6n y significado del conocimiento. Parte de la contribuci6n de Pia--
get a la epistemologia esté en su uso de la légica para analizar el signifi
cado y validez del contenido del conocimiento en las diferentes etapas del

desarrollo infantil.

Entendiéndose el desarrollo como la unién de cuatro factores que siempre se

encuentran en todo:

Maduracibn: en que las habilidades motoras como perceptivas alcanzar su com
pleto desarrollo hasta Ios 15-16 afios al igual que la totalidad del sistema

nervioso. Es probable que a mayor edad, mayor ndmero de estructuras.

Experiencia fisica: es la identificacién de propiedades fisicas, por ejem--
plo: las canicas son de colores, chicas, etc. del que pueden surgir un conre
cimiento 16gico al realizar operaciones interiorizadas con los objetos.

Ejemplo "si juntamos mis dulces y los tuyos ser&n mds que los de Pedro".

Interaccidn social: oportunidades que tiene el nifio de obtener informacién-
del medio ambiente y de la interacci6n con otras personas, por ejemplo: el

nifio que trabaja en la tienda de sus padres desarrolla mejor el cdlculo -
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aritmético.

Equilibrio: proceso de autorregulacién a través del cual se construye el co

nocimiento mediante la asimilacién y acomodacién.

La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el objeto; dependiendo de
los instrumentos de conocimiento con los que cuente el sujeto, es decir de
sus estructuras cognoscitivas. Estructuras mis amplias comprensién de situa

ciones o conocimientos més complejos.

La acomodaci6n consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre -
sus propias estructuras con el fin de adaptarlas a nuevos conocimientos.
Ampliando los esquemas de accién para desarrollar sus estructuras y los con

tenidos de los mismos.

El desarrollo del nifio entonces es el resultado de la interaccién del nifio-
con su medio y de la maduracién orgénica. En este proceso los aprendizajes-

que va realizando se sustentan precisamente en el desarrollo alcanzado.

De acuerdo a la psicologfa genética los procesos de equilibracién de expe--
riencias discordantes entre ideas, predicciones y resultados ya sea sinteti
zados y ordenados como en la exploracién o experimentos que ocasionalmente
se realizan en la vida real y constituyen factores importantes en la adqui

sici6n del conocimiento, que son las bases de un aprendizaje verdadero.
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Con base en esto, el conocimiento elaborado por el nifio de una manera acti-
va, no los absorbe como esponja, sino que los va haciendo Suyos en una in-
teraccion constante con el ambiente, presentando cuatro momentos en el pro-

ceso de aprendizaje. Tomando como base la teoria de Piaget.

1. Conflicto cognitivo:

Es el punto donde comienza el aprendizaje, pues es el reconocimiento de un-
problema. Ya que, si para cualquier individuo no hay motivo de cuestiona---
miento, no hay razén de reflexionar sobre este tema; por lo tanto no hay de

sequilibrio en sus estructuras internas.

2. Prediccién/justificacion:

Es la hipbtesis que se plantea el sujeto cognoscente acerca de un fenbmeno,

en funcidn de lo que sabe y de lo que piensa que sucederd; de acuerdo al ni

vel del planteamiento que tenga.

3. Confrontaciébn:

Es la realizaci6n de distintas experiencias o la llegada de nueva informa--

cidn, que permite reflexionar de otra manera acerca del fenémeno.
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4. Justificacién:

Explicaci6n de respuestas, en este momento el nifio manifiesta las razones -
por las cuales es valida su respuesta en este momento se ha realizado un --
nuevo aprendizaje, que a su vez servira como base para la adquisicién de -

un aprendizaje mayor; es decir, se ha llegado a una nueva equilibracién.

Los factores sociales que influyen en la formacién de las estructuras son:

. El lenguaje usado por una sociedad
. Las creencias y valores mantenidos por una sociedad
. Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como véalidas

. La clase de relaciones entre 16s miembros de una sociedad

La perspectiva de Piaget por considerar las influencias sociales radican en
la relacidn general de los factores sociales en el desarrollo de las estruc
turas mentales y la influencia que tienen en los diferentes estadios de la-

secuencia del desarrollo.

Existe sin embargo, la diferencia de que el clima social en que el nifio cre
ce es cualitativamente distinta en las diferentes edades. El nifio preesco--
lar establece una relaci6n de tipo subordinado con otros miembros de su gru
po adulto estableciendo una relacién de igual con sus iguales. El lenguaje-

afecta el desarrollo estructural con la funcién simbdlica.

Piaget entiende que pertenecer a un grupo de nifios de la misma edad favore
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ce y estimula una conducta operativa y sirve como modelo concreto de rela--
ciones reciprocas. Siendo el lenguaje que utilizan los nifios una herramien-
ta necesaria en el intercambio de ideas para comunicarse el significado de

diferentes palabras y conceptos y verificar sus pensamientos experimentando

con ellos socialmente.

"En_términos generales Piaget considera estos cambios
en las actitudes sociales, estado y descentracién per
sonal, como parte y parcela del proceso total de de-—
sarrollo estructural y estabilidad en incremento del
equilibrio de la inteligencia." 25

De acuerdo con la teoria de Piaget los estadios del desarrollo del pensa---

miento del nifio son:

1. El primer periodo:

Llega hasta los 24 meses, es de la inteligencia sensoriomotriz, anterior al

lenguaje y pensamiento propiamente dicho.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las principales cate-
gorias de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo y causa--
lidad, lo que permitird objetivar el mundo exterior con respecto al propio-
cuerpo. Como criterio de objetivizaci6n o exteriorizacién del mundo (inicio
de una "descentracién" respecto al yo), Piaget subraya el hecho que el nifio
busca un objeto desaparecido de su vista mientras que durante los primeros-
meses dejaba de interesarse por el objeto en cuento escapaba de su radio de

percepcidn.

E.Ewms@Immmuﬂ&Pﬁ.mmmm.Mwmswm@wsmwmmﬂnmmmmS@lakg
ria de Piaget. p. 226.
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Hasta el final del primer afio, el nifio no seri capaz de considerar un obje-
to como algo independiente de su propio movimiento sabra ademis seguir los

desplazamientos de este objeto en el espacio.

Al finalizar el primer afio ser§ capaz de acciones mds complejas, como mover
se para alcanzar un objeto, utilizar cosas como soporte o instrumentos (pa-
los, cordeles, etc.) para consequir sus objetivos o para cambiar la posi---

cién de un objeto determinado.

2. Periodo preoperatorio:

El periodo operatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta los seis-
afios. Junto a la posibilidad de representaciones elementales (acciones y -
percepciones coordinadas interiormente) y gracias al lenguaje, asistimos a
un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su comportamien-

to.

Al cumplir 18 meses, el nifio ya puede imitar un modelo con algunas partes-
del cuerpo que no percibe directamente, incluso sin tener delante el mode-
lo (imitacién diferida). A medida que se desarrollan imitacién y represen-
tacion el nifio puede realizar los actos "simb6licos" (a un objeto le da un-
valor distinto a lo que es, haciendo uso de &ste conforme el valor dado -

-usar una piedra como almohada, etc.).

La funcién simbbélica tiene un gran desarrollo entre los tres y siete afios.
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Por una parte, se realiza en forma de actividades laGdicas (juegos simb6li--
cos) en las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Repro-
duce en el juego situaciones que le han impresionado (interesantes e incom-
prendidas precisamente por su cardcter complejo), ya que no pueden pensar -

en ellas, porque es incapaz de separar accibn y pensamiento.

Para el nifio, el juego simb6lico es un medio de adaptacién tanto intelec---
tual como afectivo, los simbolos lGdicos son muy personales y subjetivos; -

pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucién lenta y laboriosa

El pensamiento sigue una sola direccién: el nifio presta atencién a lo que -
ve y oye en medida que se efect@ia la accibn, o se suceden las percepciones-
sin poder dar marcha atrés. En el pensamiento irreversible y en ese sentido

Piaget habla de preoperatividad.

Mediante los maltiples contactos sociales e intercambios de palabras con su

entorno se construyen en el nifio durante esta época unos sentimientos fren-

te a quienes responden a sus intereses y le valoran.

3. Perfodo de las operaciones concretas:

Situado entre los siete y once o doce afios. Este periodo sefiala un gran --

avance en cuanto a socializacibn y objetivaci6n del pensamiento.

El nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos tanto en el plano cog
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nitivo como en el afectivo o moral, puede distinguir a través del cambio lo
que permanece invariable, no se limita a su punto de vista, es capaz de ---

coordinar los diversos puntos de vista y sacar sus consecuencias.

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio
individual, también afecta las relaciones interindividuales. El nifio no se-
limita el acumulo de informaciones, sino que las relaciona entre si median-
te la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes personas,-
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto de los otros. Co-

rrige el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio so
cial. La progresiva descentralizacién afecta tanto al campo del comporta---

miento social como al de la afectividad.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo pasando la ac-
tividad individual aislada a ser una conducta de cooperacién. También los -
intercambios de palabras sefialan la capacidad de descentralizacién. El nifio
tiene en cuenta las relaciones de quienes le rodean, el tipo de conversa---
cidn "consigo mismo" que al estar en grupo (monblogo colectivo) se transfor

ma en didlogo.

4. Periodo de las operaciones formales: la adolescencia

En oposicidn a la mayor parte de los psicdlogos que han estudiado sobre 1la
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adolescencia, Piaget atribuye la méxima importancia al desarrollo de los --
procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que é&stos hacen posi

ble.

La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad -
de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un més amplio

esquema de posibilidades.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede combinar ideas -
que ponen en relacion afirmaciones y negaciones, utilizando operaciones pro
porcionales. Piaget no niega que tales proposiciones vayan unidas al desa--
rrollo del lenguaje, progresivamente més preciso y mdvil, lo que facilita -

la formulacidén de hipbtesis y posibilidad de combinarlas entre sf.

Piaget cree que la movibilidad del lenguaje es un efecto de la operatividad

el pensamiento como causa. En todo caso, se da una relacién reciproca.

Los progresos de la légica en el adolescente va a la par con otros cambios-
del pensamiento y de toda su personalidad en general, consecuencia de las--

transformaciones operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad.

Piensa que siempre hay que tener en cuenta dos factores estrechamente uni--
dos: los cambios de su pensamiento y la insercién en la sociedad adulta que
obliga a una total refundicion de la personalidad. La insercién de la socie
dad adulta es un proceso lento que se realiza en diversos momentos seg(in el

tipo de sociedad.

11£739
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Como norma general, el nifio deja de sentirse plenamente subordinado al adul
to en la preadolescencia, comenzando a considerarse como un igual, De la mo
ral de subordinaci6én y heteronomia, el adolescente pasa a la moral de unos-
a'otros, a la auténtica cooperaci6n y a la autonomia. Comprende que sus ac-

tividades contribuyen a su propio futuro asi como al de la sociedad.

2.5. Consideraciones acerca del nifio de primer grado apoyadas en la teoria

psicogenética de Jean Piaget

El ingreso del nifio al primer ciclo de educacién primaria exige a los nifios
pasar por un proceso de adaptacién, incluso para aquellos que tuvieron uno-

0 dos afios de educacién preescolar.

En el maestro recae parte del compromiso de ayudar a estos pequefios estu---
diantes a integrarse a las nuevas situaciones que se derivan de la institu-

cién escolar, asf como a pertenecer a determinado grupo.

El maestro se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en su nivel de desa
rrollo fisico, social e intelectual de acuerdo a las experiencias que cada-

uno ha tenido y el medio en que se ha desenvuelto.

Es de gran importancia para el maestro conocer las caracteristicas genera--
les de los nifios de primer grado y poder brindar una atencién pedagbgica --
congruente que sirva de base en las actividades que se organicen en el gru-

po, asi como el trato afectivo-social que manifiestan los nifios y poder apo
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yarlos a una mejor socializacién en el grupo que los lleve a desempefiar exi

tosamente su trabajo escolar.

La relacién afectiva entre el nifio y el maestro es fundamental ya que uno -
de los principales temores infantiles es la separacién del ntGcleo familiar-

y el ingreso a un ambiente que a primera vista puede parecerle hostil.

El nifio va a ampliar sus esquemas de interrelacién con otros nifios y los -
adultos, por lo que no debe significar una ruptura en el proceso de desarro
llo y sustituir el ambiente lGdico del nifio (preescolar o primaria) por un
ambiente formal, sino entenderse como una etapa de transicién y tratar de -

respetar las caracteristicas infantiles.

Los nifios de primer grado comparten intereses comunes en los juegos y empie
zan a tratar de cumplir con el reglamento de cada juego para poder partici-
par, resaltando en la mayorfa de los casos su egocentrismo que significa --

ser capaz de ver (nicamente el punto de vista propio.

El periodo preoperatorio o perfodo de organizacién y preparacitn de las ope
raciones concretas del pensamiento se extiende aproximadamente de los 2 a

6-7 afios.

Caracteristicas del periodo preoperatorio

Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio va construyen

do las estructuras que dardn sustento a las operaciones concretas del pensa

miento, a la estructuracidn paulatina de las categorias del objeto, del -
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tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de las acciones Yy no todavia-

como nociones del pensamiento.

A lo largo de este perfodo se va dando una diferenciacién progresiva entre-
los nifios como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los que
interact@a, proceso que se inicia desde una total indeferenciacién entre -
ambos hasta llegar a diferenciarse, pero aln en el terreno de la actividad-

concreta.

Esta camino representa un proceso de descentracién progresiva que significa
una diferenciacién entre su yo y la realidad externa en el plano del pensa-

miento.

El caracter egocéntrico del pensamiento del nifio podemos observarlo en el -
Jjuego simb6lico o juego de imaginaci6n y de imitacién; por ejemplo, la comi
dita, las mufiecas, la casita, etc. en donde hay una actividad real del pen-
samiento, esencialmente egocéntrica, que tiene como finalidad satisfacer al

yo, transformando lo real en funcién de los deseos.

Acerca de cOmo piensa el nifio y de la representacién que tiene del mundo, -
el andlisis de las preguntas que hace, de los ¢por qué? tan frecuentes en-

tre los 3 y 7 afios, nos revela un deseo de conocer la causa y la finalidad-
de las cosas que sblo a &l interesan en un momento dado y que asimila a su

actividad propia.

Como manifestaciones de la confusi6n e indiferenciacién entre el mundo inte
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rior o subjetivo y el universo fisico, el pensamiento del nifio puede apre--

ciarse en caracteristicas como:

El animismo:

La tendencia a concebir las cosas, los objetos como dotados de vida; lo que
tiene una actividad es una cosa viva, lo que se mueve como los astros, los

fenbmenos naturales; etc. estdn vivos y a los objetos inertes se les anima.

Este animismo resulta de la asimilacién de las cosas a la actividad que el-

mismo nifioc realiza, a lo que él puede hacer y sentir.

El artificialismo:

0 creencia que las cosas han sido hechas por el hombre o por un ser divino.

El realismo:

Cuando el nifio supone hechos que no se han dado como tales, por ejemplo, -

los suefios, contenidos de los centros, caricaturas, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber-
en ellas una asimilacién deformada de la realidad, siendo manifestaciones -
incipientes del pensamiento en que los aparentes "errores" del nifio son to-

talmente coherentes dentro del razonamiento que &1 mismo se hace.
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Los simbolos son signos individuales elaborados por el mismo nifio sin ayuda
de los demds y generalmente son comprendidos s6lo por &l mismo, ya que se -

refieren a recuerdos y experiencias fntimas y personales.

Los signos, a diferencia de los simbolos son altamente socializados y no in
dividuales; compuestos de significantes arbitrarios en el sentido que no --
existe ninguna relacién con el significado y son establecidos convencional-

mente segn la socidad y cultura.

Una de las manifestaciones del manejo de simbolos individuales se da en el
juego simbblico, el cual es una de las expresiones mis notables y caracte--
risticas de la actividad del nifio en este periodo. En forma casi permanente
se le ve jugar a que es el "pap&", “"el perro", etc. sus miedos, deseos, du-

das, hablan de su mundo afectivo y de los progresos de su pensamiento.

El conocimiento y comprensién que los adultos tengan acerca de estas carac-
teristicas y el papel que asuman frente a esta actividad del nifio, vienen a

ser factores decisivos en su desarrollo afectivo, social e intelectual.

Desarrollo del lenguaje oral:

El nifio en esta etapa de su desarrollo utiliza el lenguaje como un medio de
comunicacibén para relacionarse con los demds en su entorno; favoreciendo la
comprensién en el sistema de la lengua al interactuar en el grupo, comparan

do sus hipétesis del lenguaje oral y encontrando relacién con el lenguaje -
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El avance hacia la descentracién puede ser grandemente favorecido por la ri
queza de experiencias que el medio brinde al nifio, por la calidad de 1las re

laciones con otros nifios y con los adultos.

La cooperaci6n en el juego grupal juega un papel importante ya que es una -
forma a través de la cual el nifio comprende que hay otros puntos de vista -
diferentes al suyo, con lo que poco a poco se ird coordinando y que lo co--

nectan con otros modos de ser y actuar.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa del desarrollo son:
la funcibén simbblica, preoperaciones 16gico-matemdticas y operaciones infra

légicas.

La funcidn simbdlica:

Consiste en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, perso--
nas, etc., en ausencia de ellos. Tales conductas estdn sustentadas por es--
tructuras del pensamiento que se van construyendo paulatinamente e incorpo-
rando a otras mds complejas para expresarse en formas mas elaboradas del co
nocimiento. Estas nuevas posibilidades permiten al nifio ir socializando las

acciones que realiza.

A lo largo del perfodo preoperatorio, la funcién simbélica se desarrolla -

desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.
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Es a través del lenguaje que el nifio inicia o se reafirma en un proceso de-

socializacibn.

Las preoperaciones matemdticas

Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones l6gicas que se refie--
ren a las acciones que el nifio realiza con los objetos concretos y a través

de las cuales coordina las relaciones entre ellos.

La idea central que el nifio no puede realizar estas operaciones independien
temente de las acciones sobre objetos concretos, es decir, que no puede re-

flexionar sobre abstracciones.

Las operaciones l6gicas mds importantes al respecto en primer grado son: --
clasificacibn, seriacién y la nocién de conservacién de nmero, mismas que

le servirdn al nifio para organizar otro tipo de conocimiento.

Las matematicas en primer grado proporcionan al nifio la posibilidad de desa
rrollar su pensamiento 16gico, ademds una mayor capacidad de interactuar -
con el mundo concreto que lo rodea. Es sumamente importante tomar en cuenta
que dicho desarrollo del pensamiento 16gico puede contribuir a que el nifio-
adquiera mayor capacidad para comunicarse, para ordenar su pensamiento, or-

dear sus acciones y construir procesos de conocimientos mds significativos.

Al respecto Conance Kamii nos dice:
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"Al igual que el conocimiento fisico, el conocimiento
social es un conocimiento de contenidos y exige un -
marco 16gico-matem&tico para su asimilacidn y organi-
zacibn". "El nifio utiliza el mismo marco légico-mate-
matico para construir tanto el conocimiento fisico co-
mo el conocimiento social" 26

La estructuracién del tiempo

Esta también es progresiva. Parte de una indiferenciacién total en la que -
el nifio mezcla el pasado y futuro y sélo estd claro de lo que ocurre en el
momento actual. Pasa luego por una estructuracién en grandes bloques que le
permite diferenciar lo que ocurre ahora de lo que ocurrira después, pero -
sin diferenciaci6n interna entre lo pasado y lo futuro, que se dejaré ver a

través del lenguaje.

Al relacionarse con su entorno el nifio va construyendo su concepto de tiem-
po, esto es, en algunas ocasiones lo lleva a problemas de comunicacién como
“te vi mafiana", "ayer voy a hacer la tarea", "mafiana fuf al cine"; pues muy
a su manera el nifio va estableciendo cronologias que no resultan coherentes,
pero que en su pequefio mundo tienen su explicacién, ya que en esta primera-
edad, aGn el pensamiento 16gico no organiza tales conceptos de tiempo, pero
estd tratando de darle sentido de acuerdo a la experiencia que el entorno -

le proporciona.

El desarrollo social del nifio de primer grado tiene que ver con las nocio--
nes de tiempo, en cuanto a que las relaciones afectivas que el nifio estable
ce estan ligadas a intereses momenténeos; es decir, sus aficiones cambian -

repentinamente, lo que en un momento puede ser importante, el otro dia pue-

2. Constance Kamii. El nGmero en la educacién preescolar. p. 315.



64

de perder todo interés en variable y suceptible a los cambios. Presenta di-
ficultad en la comprensidn de los sucesos del espacio y del tiempo de los -
contenidos del programa y en la realizacién de actividades de Historia, jue

gos (escondidas, etc.).

El maestro debe analizar actividades especificas desde el punto de vista --
del desaffo intelectual, es decir, en términos del problema y meta desde el
punto de vista del nifio, tomando en cuenta las relaciones sociales de los -
nifios que también tienen un impacto general en todos los aspectos del desa-

rrollo.

2.6. la autonomia en el nifo

La autonomia en el nifio como objetivo en la educacién para formar individuos
capaces de construir su conocimiento y no meros recibidores de saberes muer

tos.

Piaget sefiala la diferencia entre dos tipos de moral; la moral de la auto-
nomia y de la heteronomia, afirmando que los nifios desarrollan su autonomia
de forma indisociable en el terreno moral e intelectual y que al fin de la
educacién debe ser su desarrollo para reconceptualizar nuestros objetivos -

asi como los medios para alcanzarlos.

De tal forma el proceso ensefianza-aprendizaje puede girar en torno a una au

tonomia moral e intelectual donde el profesor intentard ensefiar en un con--
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texto de respeto, participacién, interés, democracia, partiendo de aprendi-
zajes significativos para el alumno haciendo hincapié que el alumno encuen-
tre sus propias respuestas a sus preguntas mediante experimentos, razona---
mientos, confrontacién de puntos de vista, sobre todo, encontrando un senti

do a sus actividades.

Ser capaz de pensar criticamente por sf mismo tomando en cuenta muchos pun-
tos de vista, tanto en el terreno moral como intelectual, desarrollando la

confianza de su propia capacidad.

La autonomia moral significa ser gobernado por uno mismo,, estar convencido
de los actos y compromisos a los que nos hacemos acreedores dentro de una =
sociedad (familia, escuela, etc.) y llevarlos a la practica por convenci---

miento propio y no por imposici6n o temor a un castigo.

La moralidad concierne a las cuestiones sobre lo que estd bien y lo estd -
mal en la conducta humana. En la heteronomia estas cuestiones responden por

referencia a normas establecidas y a los deseos de personas con autoridad.

La autonomia sdlo aparece con la reciprocidad cuando el respeto mutuo es 1o
bastante fuerte como para hacer que el individuo sienta desde dentro el de-

seo de tratar a los demds como a &1 les gustaria que lo trataran.

Ejemplo: en la moralidad de autonomia se considera que mentir es malo por--
que destruye la confianza mutua y las relaciones humanas. La moralidad hete

ronomia es indeseable porque implica una obediencia acritica a las normas -
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y/o personas poderosas. Todos 10s nifios al nacer son heter6nomos e indefen-

S0s y algunos de ellos se hacen auténomos al nacer.

Es de gran importancia para los maestros Ilevar a los nifios hacia un desa--
rrollo aut6nomo déndoles la oportunidad de intercambiar puntos de vista con
respecto a su entendimiento y comprensién de algunos actos o circunstancias

que se vayan dando dentro del grupo para poder tomar decisiones.

El castigo trae consecuencias negativas; primera, el cdlculo de los riesgos
pues evita que lo vuelvan a descubrir haciendo algo indebido; segunda, el
conformismo, algunos nifios se convierten en "obedientes", conformistas, y -
asi tienen que no toman decisiones nunca mis ya que lo Gnico que han de ha-
cer es obedecer; la tercera, rebelién, el castigo refuerza la heteronomia -

del nifio e impide su autonomia.

Aunque la recompensa es preferible a los castigos, refuerzan también la he-
teronomia del nifio. Los adultos ejercen un poder por medio de las recompen-
sas castigos y son estas sanciones los que los mantienen obedientes y hete

rénomos.

Si nuestra finalidad es brindar al nifio oportunidades para que desarrolle -
la moralidad aut6noma debemos reducir nuestro poder de adultos absteniéndo-

nos de utilizar recompensas y castigos.

Para que los nifios puedan ser capaces de tomar decisiones por sf mismo y lo

grar asi la esencia de la autonomia, debemos tomar en cuenta los factores -
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significativos del tipo de la accién para decidir la mejor opcién para su -

solucidn y la que menos afecta a los involucrados.

La negociacion para la solucién de una falta o situacién problem&tica es -
una opcidn que da la oportunidad al nifio de reconsiderar su actitud y se le
da tiempo y libertad para pensar y hacer frente a la obligacién de forma -

aceptable.

La confrontacion de ideas permite al nifio comprender diferentes puntos de -
vista y opiniones al respecto tratando de coordinar con el sujeto propio las

reglas del juego, actividad o trabajo.

Piaget plantea que hay que ser realistas en la vida del nifio, ya que fre---
cuentemente comete faltas pues es parte de su formacién y que en ese camino
va construyendo sus propias reglas, por lo que hay necesidad de evitar que-
siga cometiendo los mismos desaciertos que le pueden causar dificultades en
la sociedad que se desenvuelve (relaciones sociales o socializacién), sien-
do necesario aplicar en algunos casos sanciones por reciprocidad o caracte-

rizacibén de sus actos.

Ejemplo, si en el grupo interrumpe constantemente un nifio, por estar gritan
do o golpeando con algln objeto (causando mucho ruido sin justificacién) el
maestro da la oportunidad de contestar éiqué le sucede?, éise siente mal?, -
etc., que puede salir del salén para que lo realice en una parte del patio-
donde no moleste a nadie y cuando tenga ganas de regresar al sal6n a colabo

rar en las actividades, puede hacerlo.
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La implicacion de esto es que cuando decida estarse callado tendré& la posi-
bilidad de volver al grupo. Esta eleccién le permite comprender que otras -

personas tienen necesidades que no coinciden con las suyas iy debe respetar!

Se pueden enumerar varios ejemplos que si son tratados con la finalidad de-
ayudar al nifio a ser autbnomo puedan degenerarse en castigos. Con el afén -
de una educaci6n més sana, emocional y afectiva en el nifio es necesario una
relacién de mutuo afecto y respeto entre el adulto y el nifio. "El nifio que-
se siente respetado por su modo de pensar y sentir es mds susceptible de --

sentir respeto por el modo de pensar y sentir de los adultos." 27

En 1a medida en que hemos tenido la posibilidad de coordinar puntos de vis-
ta con otros, hemos tenido la posibilidad de construir una moral de autono-

mia.

2.7. El juego en la escuela

El nifio se desarrolla a través de experiencias vitales que le dejan recuer-
dos y conocimientos de mucha significacién. Estas experiencias por el senti
do que para él tienen, se relacionan con las nuevas situaciones que se le -
presentan cotidianamente. Siendo el juego una actividad de gran interés pa-
ra el nifioc y parte de su realidad infantil que estimula y favorece su desa-
rrollo fisico, social y cognitivo que ofrece un campo riquisimo en la escue

la que podemos aprovechar, desechando la idea que "a la escuela no se va a

27. Constance Kamii. La autonomia camo objetivo de la educacién. p. 17-28
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jugar".

Principalmente en primer afic estarfamos dando continuidad al programa de --
educacidn preescolar donde reconocen la importancia del juego en el aprendi

zaje en general y en la construccién de conceptos, -16gicos, mateméticos 'y

sociales- respetando las caracteristicas propias del nivel de desarrollo

que nos marca Piaget.

Es importante sefialar que el juego por si mismo no reporta necesariamente

un conocimiento, sino que el maestro es quien lo planea y plantea en base a
objetivos especificos creando las condiciones necesarias propiciando al ni-

fio hacia la reflexi6n de las acciones.

Marchall 1961 nos dice: el juego simbblico se relaciona Intimamente con la

aceptacion que el nifio tiene en el grupo de compafieros.

Si queremos que el aprendizaje escolar cumpla la funci6n de ser utilizado -
en los contextos en que sea necesario y Gtil para el individuo, éste debe -
adquirir no sblo un conocimiento determinado, sino la posibilidad de recons

truirlo en contextos diversos.
Wallon estima que la escuela se dirige ante todo a la personalidad entera -
del nifio y debe convertirse en un medio educativo favorable para su desarro

llo.

El reto para el maestro es descubrir o construir actividades que sean real-
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mente juegos para los nifios que a la vez propicien aprendizajes interesan--

tes y significativos.

Los juegos favorecen la cooperaci6n voluntaria que surge de una necesidad -
interna, de un deseo de cooperar que se da alrededor de algo que en esencia
interesa al nifio. La autonomia para cooperar es uno de los aspectos que pe-
dagbgicamente deben ser favorecidos en su desarrollo, ya que ademds de pro-
mover su seguridad en las participaciones que realiza, le permite que se -~
desenvuelva con sinceridad y conviccitn, favoreciendo también su desarrollo

intelectual.

Compartir, prestar, colaborar de manera auténoma son conductos a los que el
nifio puede acceder voluntariamente si surgen de su interés y de una necesi-

dd interna.

Es asi como el juego, la cooperacibn y otras interacciones sociales y emo--
cionales desempefian un papel de primera importancia en la formacién moral e
intelectual del nifio ya que favorece el paso del pensamiento egocéntrico ha

cia uno cada vez mas flexible, creativo y comprensivo.

2.8. Pedagogia operatoria

Como una opcidn pedagbgica a la educacién tradicional ha surgido la Pedago-

gia Operatoria que se apoya en el contenido cintifico de la Teorfa Psicoge-

nética de Piaget, adapténdolos a la practica pedagbgica.
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En que el nifio organiza su comprensién del mundo circundante gracias a la--
posibilidad que se le brinda de realizar operaciones mentales de nivel cada
vez mas complejo al convertir el universo en operable, es decir, suscepti--
ble de ser racionalizado. Cuando se construyen las estructuras operatorias-
del pensamiento se permite la comprensién de los fendmenos externos al indi

viduo.

Por medio de la Pedagogfia Operatoria se posibilita al nifio para que constru
ya sus propios sistemas de pensamiento. El nifio en su recorrido por el - -
aprendizaje comete "errores" que se manifiestan en sus trabajos escolares y
que no deben ser considerados como faltas, sino como pasos necesarios en su

proceso constructivo.

Esto implica recordar que el sujeto que aprende, en este caso el nifio, es
un sujeto activo que piensa para poder comprender todo 1o que le rodea, ra-
zon por la cual constantemente pregunta, investiga y prueba diferentes res-
puestas que constituyen momentos importantes dentro del proceso de aprendi-
zaje pues con base a estas respuestas es que el nifio constituye otras cada-

vez mas elaboradas.

Puede llegar a la respuesta correcta el nifio necesita tiempo que puede ser-
diferente para cada uno y en muchas ocasiones dudard para responder, signi-
fica que el nifio estd tratando de encontrar una respuesta satisfactoria de-

acuerdo con lo que en ese momento sabe.

El maestro promoverd en sus alumnos la comunicacién e intercambio de opinio

nes pertimitiéndoles interactuar entre si proporciondndoles la informacién-
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que necesiten, cuanto ésta no surja de ellos mismos.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus -
propias formas de organizacidén dentro de la escuela, constituyen un proceso

de aprendizaje social tan importante como el de las materias escolares.

La eliminaci6n del autoritarismo del maestro no puede dar lugar a un vacio-
organizativo que llevaria al caos y a la desorganizacién que proceda de los

mismos nifos.

La organizaci6n social al igual que la intelectual, no es innata, sino que
constituye un potencial que evoluciona en diélogo con el medio y que la es-
cuela puede inhibir al asumirla enteramente el maestro, recurriendo al auto

ritarismo y a la represion.

Es tarea del maestro que los alumnos se vayan regularizando con la nueva --
forma de trabajo en donde es importante destacar que la confrontacién de -
opiniones en el grupo no debe confundirse ni manejarse como una forma de ri
validad, por el contrario, como una actitud de ayuda reciproca (cooperacibn,
operacidén conjunta) y hacerlos sentir que las opiniones de todos tienen va-
lor y que no sblo las opiniones del maestro o de "algunos" son tomados en

cuenta.

Todo este proceso giraria en torno a las reglas sociales que los alumnos y
maestro han establecido para comprometerse con sus derechos y obligaciones-

en las interacciones del grupo (maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-conte
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nidos y actividades) en el que se ve favorecido el proceso de socializacibn
y la autonomia moral e intelectual del alumno que gira en torno a la organi
zacidn y las reglas de convivencia que se realiza en las clases de Pedago--
gfa Operatoria a través del consejo clase que cumple ademds la funcién de 6r
gano regulador de la conducta, dando igual importancia a los contenidos del
conocimiento como a las relaciones interpersonales como parte necesaria en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

La observacién de los hechos que ocurren en el aula le permitird al maestro
aprovechar las ocasiones propicias para hacer algunas preguntas o presentar
situaciones que puedan dar lugar a reflexiones por parte de los nifios, una-
actitud de constante alerta le facilitard valorar el esfuerzo que cada uno

de sus alumnos pone en la realizacién de los trabajos.

Es importante sefialar que es el maestro quien crea las situaciones didécti-
cas y en la medida en que se propicien la autonomia y creatividad en el ni-
fio, asi como el desarrollo y construccién de su conocimiento, estas podran-
ser consideradas como situaciones significativas para el desarrollo del -
aprendizaje que parten del concepto psicogenético del aprendizaje, para el
cual el aprendizaje no resulta de una imitacién o simple apropiacion del ob
jeto, sino de una reconstruccién que efectGa el sujeto de interactuar con -
el objeto y con su medio social.

"El conocimiento objetivo aparece como un logro y no co

mo un dato inicial. . . su comprensién aparece estrecha

mente ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruir

ese objeto por haber comprendido sus leyes de composi--
cién." 28

28. tmilia Ferreiro y Teberosky. Reflexiones acerca de la Pedagogia Constructivista. pp.23-26
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Es necesario pensar y razonar para conocer las causas porque conocerce a -
si mismo, las propias reacciones, conocer a los demds, saber cudles son -
sus problemas, cémo responden a nuestra manera de actuar, es tanto mis im--

portante que aprender otras materias.

Estos son los principios en torno a los que gira la Pedagogia Operatoria; -
en que operar significa establecer relaciones entre los datos y aconteci--
mientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se

extienda no sb6lo al campo intelectual, sino a lo afectivo social.



CAPITULO ITI

ESTRATEGIA METODOLOGICA
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3.1. Lineamientos tedrico metodologicos

La escuela es una de las fuerzas sociales que mayor influencia ejerce en el
desarrollo integral del nifio. Su papel en este proceso es diferente del de
otras instituciones sociales y Ginico en sus posibilidades. Dando oportunida
des al alumno para que desarrolle capacidades que le permitan continuar el
resto de su vida; ésto es posible desarrollando estrategias de ensefianza -

que le permitan tomar un papel activo en su propio aprendizaje.

Es necesario tomar en cuenta un sustento técnico que nos apoye en los linea
mientos que vamos a seguir. Siendo en este caso la teorfa constructivista -
de Jean Piaget que concibe al aprendizaje en base al desarrollo del nifio, -
considerando a éste como un sujeto cognoscente que dentro del proceso de -
aprendizaje es capaz de reflexionar para poder comprender y utilizar el co-

nocimiento de manera creativa.

De acuerdo a lo expuesto se tomard en cuenta que al analizar el desarrollo-
infantil, uno de los factores bdsicos para su comprensién, lo es el conocer
el grado de madurez y estadio en el cual se sitia al nifio. A partir de ello
deben edificarse los contenidos y actividades para que el nifio pueda com--

prender y analizar el objeto de conocimiento de acuerdo a sus estructuras -

y nivel de desarrollo fisico, psicolégico y social.

En la perspectiva de mi propuesta estoy considerando al nifio que ingresa a-
primer grado de la escuela, es decir, un sujeto entre los 6 y 7 afios que se

encuentra en un nivel de transicidn del periodo preoperatorio al operatorio
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y en quien aln prevalecen las siguientes caracteristicas:

El aspecto lGdico mostrando interés por el juego; la actitud egocéntrica al
realizar actividades individualistas y no querer compartir sus pertenencias
con otros nifios, tener dificultad para integrarse a equipos, etc. La fun---
cidn simbblica la cual lovuelve muy imaginativo, vive en la fantasia, el sin-

cretismo infantil al no poder captar el entorno por separado.

Para abundar en los puntos bésicos de las caracteristicas anteriores se - -
agrega dentro del proceso de socializacién el juego simb6lico, que represen
ta un recursos indispensable para relacionarse con sus compaferos y maestro

en el trabajo escolar.

Al respecto Piaget también nos dice que es un medio de adaptacién tanto in-

telectual como afectivo.

Al integrarse la experiencia fisica o las propiedades que se pueden identi-
ficar de los sujetos en el aspecto de la socializacién, el alumno podrd lo-
grar un conocimiento 16gico al relacionarse, ya que reflexionard sobre las
formas de conducta que tiene que asumir en los distintos lugares y momentos
situacionales, asi como las normas a las que tiene que sujetarse para po--

der establecer una relacién social con las personas de su entorno.

La interaccion social es una de las oportunidades que tiene el nifio de ob-
tener informaci6n del medio ambiente y fomentar su capacidad de desenvolver

se en sociedad, lo que se produce de manera gradual en un proceso que com--
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prende la formacién de la autonomia o autorregulacién, que serd la base pa-

ra la adaptacién de las reglas sociales.

Otro de los factores de desarrollo infantil que se ven favorecidos por las

actividades ladicas es el equilibrio.

El equilibrio es un proceso que se da dentro del desarrollo del nifio, ya -
que el nivel de asimilacién de un sujeto depende de sus esquemas de asimila
cién, es decir, de sus estructuras cognoscitivas y cuando el sujeto trata -
de comprender los conocimientos logrard mejores razonamientos y asimilard -

mas aspectos de la realidad.

A esta ampliaci6n de estructuras le llamamos acomodacién, que de acuerdo -
al aprendizaje supone una comprensién (cada vez mis amplia) de los objetos-
que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, su aplicacién y uti-
lizacion. Por lo tanto, al cambiar sus hipbtesis iniciales y tener la opor-
tunidad de resolver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias, po
der reflexionar, juzgar, valorar, inventar soluciones, crear nuevos instru-
mentos ampliando nuestra capacidad de adaptacién, significa que se ha dado-

un equilibrio en nuestras estructuras.

Al tomar en cuenta estos factores que intervienen en el proceso ensefianza -
aprendizaje podemos comprender de qué manera ayudar al nifio de primer grado
a integrarse al trabajo que requiere la escuela primaria dentro del aspecto

0 asignatura de la Educacidn Civica, considerada como un conjunto de practi

cas cotidianas que se deben aprovechar en todas las materias y situaciones,
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problemas o vivencias para conducir al nifio a desarrollar el proceso de so-
cializaci6n en el grupo y trascienda a su vez en su familia, comunidad y en
la convivencia diaria con las personas; comprometiéndose intelectual, moral

y socialmente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta situacién le impone cambios muy drésticos tanto en el proceso de cono-
cerce y adaptarse a sf mismo, como el adaptarse y participar en su sociedad
que crece y se complica pues como 1o mencionamos anteriormente, en la socia
lizaci6n no se trata sélo de asimilar conocimientos o adquirir habilidades-
sino principalmente de manejar emociones, actitudes, conceptos relacionador
con los fenbmenos que se producen en la intimidad psiquica del nifio y le re

velan gradualmente la amplitud de su propio ser y la de su entorno.

3.2. Relacidn maestro-alumno, alumno-alumno

Las relaciones de los elementos que participan en el proceso ensenanza-apren
dizaje marcan la pauta del ambiente situacional que se establecerd en el --

grupo.

Rol del maestro

El maestro conociendo el nivel de desarrollo en que se encuentra el nifio y-
los objetivos que pretende lograr propiciard el proceso ensefianza-aprendiza

je en funcién de los siguientes planteamientos:
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. Organizard estrategias de aprendizaje que le proporcionen al alumno los -
elementos necesarios que lo interesen, para que motivado por conocer mé&s,
participe con preguntas, investigaciones, conclusiones Yy pueda aceptar --

las reglas del trabajo en el grupo de una manera auténoma.

- Procurar abordar la Educacién Civica (objeto de estudio) como una asigna-

tura integradora en las demis &reas.

. Formar parte del grupo como un elemento mis que a su vez tiene que suje--

tarse a los acuerdos que se den en el grupo.

La socializaci6n del grupo escolar debe realizarse a través de relaciones -

afectivas de los integrantes del mismo.

. Dar la oportunidad a los nifios de elaborar acuerdos de trabajo en que se

comprometan a cumplir o sancionar ellos mismos las reglas establecidas.

- Provocar conflictos mentales para propiciar el conocimiento y reflexién -
mediante los juegos con el grupo y pueda asi participar el nifio de una ma
nera activa y critica mentalmente, aprendiendo de ellos mismos si su razo

namiento es correcto.

. Organizar actividades por equipo para que el alumno esté en constante in-
teraccidn con sus compafieros y pueda aprender a coordinar sus esfuerzos -

con los de sus compafieros.
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Partir de la realidad del nifio para relacionar los conocimientos que &l -
ya posee con los que se irén construyendo en la escuela (vocabulario, h&-

bitos, costumbres, etc.).

Promover un ambiente de confianza, afectividad, amistad, colaboracién, -

respeto y autonomia en el grupo.

Favorece 1a actitud democrdtica en el grupo y oponiéndose al autoritaris-

mo y castigos arbitrarios con el nifio.

Ayudarlo a que vaya siendo consciente de sus preferencias y de sus antipa

tias personales.

Desarrollar actitudes de cuidado a los seres vivos, las cosas propias y -

del entorno.

Ensefiar a resolver sus divergencias con otros nifios sin el uso de la vio-

lencia o la renuencia a la participacién.

Hacer uso de la observacién en el desarrollo de las actividades de los ni
fos para poder registrar y comentar de manera grupal e individual el tra-

bajo del mismo.

Facilitar el intercambio de ideas entre los nifios y responder a las pre--
guntas cuando el nifio las solicite, porque los intercambios entre nifios -

no son mas que instrumentos para socializar lo que cada uno sabe y ayudar
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a una construccién conjunta.

Rol del alumno

Para que el alumno se apropie significativamente de los conocimientos en la
escuela es necesario que se encuentre en un ambiente de armonia, confianza-

y acorde a sus necesidades de desarrollo (etapa evolutiva en la que se en--

cuentra).

. Participara en las actividades del grupo respetando de una manera auténo-

ma las reglas que se establezcan en é1.

- Que el nifno se identifique como miembro de un grupo donde la colaboracién

es importante y apreciada.

. Compartir y colaborar en el trabajo por equipos tratando de dar la mejor-

solucibn a las actividades propuestas.

. Respeten el trabajo que desarrollan en colaboraci6n con sus compafieros.

. Organicen acciones y practiquen distintas normas de convivencia que les -

permitan alcanzar una meta com(n.

. Se identifiquen con su escuela y trabajen para mejorarla (conservacién de

limpieza, sembrar y cuidar plantas, etc.).
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. Propongan actividades dentro del grupo con relaci6én a los temas u objetos

planeados.

. Se involucren en la evaluaci6n grupal e individual identificando su par--
ticipacitn, tomando en cuenta los valores y actitudes que abordaron duran
te el trabajo escolar, para que elaboren jucios respecto de sus actitudes

Yy sus repercusiones.

- Solucione de una manera dialéctica los conflictos con sus compafieros has-

ta 1legar a una solucibén favorable para todos.

3.3. Recursos didacticos

Entre las finalidades de los recursos didécticos que se utilicen para lograr
los objetivos tenemos la aproximacién del alumno a la realidad. Respetando-
las caracteristicas del nivel de desarrollo fisico, psicoldgico y social en

que se encuentra el nifo.

Asi mismo consideramos que el lenguaje, la afectividad y la socializacién -
no son innatos; su desarrollo depende de la riqueza que briden el medio so-

cial y los individuos.

"Los nifios van conformando su percepci6n del mundo, las
predisposiciones para la accib6n, la conformacién de sus
deseos y sentimientos a través de la comunicacibn con -
el mundo que les rodea y con las personas e institucio-
nes con las que tiene contacto a lo largo de su vida".?29

9. Roberts Braxan. Educacién e introduccion sociol6gica. Traduccién Patricia Sofd Maryland.
1973. pp. 152-159
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La escuela se ha de convertir en la institucion que brinde la oportunidad -
de desenvolverse en un ambiente agradable de respeto, confianza y afectivi--
dad para que realice con gusto las actividades que lo lleven a su desarro--

llo integral.

Partiendo del andlisis de la préctica docente en relacién con los recursos
didacticos; es précticamente imposible 1levar a cabo una transformacién en-
nuestro trabajo si la clase sigue siendo tradicional, donde el maestro siem
pre se sitGa al frente y los alumnos acomodados en hilera, uno tras otro, -
lo mds espaciado posible para que no platiquen ni puedan ver los trabajos -

de sus compaferos.

En oposicién a ello se sugiere una dindmica de trabajo de mayor interaccién
entre los sujetos, por lo que la eleccién de los recursos didécticos deben-
estar acordes al enfoque constructivista en que se pretende llevar a cabo -
la siguiente propuesta con métodos activos en que se le presenten al alumno
situaciones en las que pueda reflexionar,comparar, participar para encon---

trar soluciones mediante la construccién del conocimiento.

Utilizando a la vez los métodos dialécticos que se basan en la comunicacién
a través de debates, discusiones, mesas redondas en donde se utiliza la di-

namica de pequefios grupos, juegos, etc.

Dichos recursos se utilizardn como los medios que cumplan las siquientes -
funciones en el proceso ensefianza-aprendizaje: interesar al grupo, fomentar

la participacibn, facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar la en--
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seflanza que vaya acorde a los objetivos propuestos.

Para obtener un resultado eficiente el profesor deberd -con ayuda de los -
alumnos- seleccionar y organizar los recursos didacticos para conducir el -
aprendizaje grupal, estos deberén responder al enfoque psicol6gico y pedagd
gico ya explicitado, pero que al operatizarlos en el espacio del aula ten--

gan la capacidad de adaptarse a las condiciones y realidad del grupo.

Uno de ellos es el juego, el cual representa uno de los recursos mis acor--
des a las caracteristicas del nifio de primer grado, en donde tendré la opor
tunidad de realizar manifestaciones esponténeas, explorando el mundo y esta
bleciendo relaciones con su grupo social, que a su vez le permitird un desa
rrollo en el pensamiento, utilizdndolo como un medio planeado y organizado-

en funcién de los contenidos y objetivos que se pretendan lograr.

En el juego; el alumno participa, reflexiona, compara, Se equivoca, conclu-
ye, opina, cumple con las regfas establecidas y acepta convencido las san--
ciones, se integra al trabajo escolar de una manera entusiasta establecien-
do una relacién de socializacién con sus compafieros de grupo y maestro tra
tando de respetar las normas del juego para seguir participando; algunas -

sugerencias al respecto considerarén:

La planeacién de juegos

Correlacionando contenidos de las diferentes asignaturas:
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- Los juegos se pueden organizar por equipos en forma grupal.
Pueden realizarse dentro y fuera del salén de clase adapténdolos a las --

condiciones materiales e institucionales de la escuela.

. Al finalizar el juego se requiere se haga una sintesis o conclusién para-

retroalimentar los contenidos a manera de evaluacién.

. Utilizar el juego aprovechando la funcién simb6lica propia de esta edad.
En donde el nifio representa por medio de imagenes mentales y palabras, si
tuaciones u objetos convirtiéndose en una experiencia creativa -el nifio -
cambia la realidad seglin sus deseos, de acuerdo a sus experiencias socia-

les-.

Trabajos por equipos

Servird para favorecer el intercambio de opiniones, confrontar sus hipbte--
sis, relacionarse con sus compafieros, cooperar en un trabajo conjunto, com-
partir materiales y conocimientos, hacer uso de la democracia para elegir -
el compafiero que escriba, que dé la respuesta del grupo, el que le toca pin

tar, dibujar, o buscar alglin material necesario para el trabajo, etc.

. El intercambio de compafieros entre los equipos debe ser continuo para que
tengan la oportunidad de relacionarse con diferentes personas y tratar de
adaptarse a cada una. En algunas ocasiones se dard la oportunidad que se

integren por afinidad.
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. El maestro participard en cada uno de los equipos para cerciorarse del --
trabajo y dificultades que se presenten, apoyando en la solucién y orga--

nizacién del mismo.

Actividad grupal

El trabajo grupal se puede organizar en mesa redonda con la participacién: -
de todos los integrantes y un coordinador de las acciones, compartiendo sus

experiencias, conocimientos, opiniones, conclusiones, etc. de cada uno.

Actividad individual

Es también necesario el trabajo individual en que el alumno organizard sus-
conocimientos para confrontarlos con el objeto de conocimiento y pueda dar-
se cuenta de sus alcances y limitaciones para poder comparar, investigar, -
preguntar, experimentar y que sirvan de indice para que el maestro conozca-
la fase de su proceso de aprendizaje y organice estrategias de trabajo que-

le permitan sequir avanzando en su desarrollo.

Dindmicas

El objetivo de las dinémicas es propiciar 1la participacién de los integran

tes y crear un ambiente fraterno y de confianza en situaciones necesarias -
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que se presentan durante el perfodo escolar debido a las diferentes activi-
dades que se realizan en la escuela, asi como también favorece el proceso -

de socializacidn en el nifio.

Pueden llevarse a cabo en momentos que los nifios presenten dificultad para-
integrarse al trabajo por encontrarse inquietos por alguna actividad ante--
rior o posterior (educacién fisica, recreo, festival, junta de maestros, -
etc.) como motivaci6n para iniciar un tema, para integrarse por equipos, -

etc.

Realizacién de excursiones con fines educativos

A través de esta actividad se propone brindar al alumno la oportunidad de-
aprender en un contexto extraescolar por medio de visitas a museos, teatros,
parques, féabricas, etc. lo cual permite vincular los conocimientos que apor
ta la escuela con la realidad objetiva, ampliando y confrontando su aprendi

zaje en la interrelacitn con otras personas y objeto de conocimiento.

Realizacién y participacién en campafias escolares y extraescolares

Estos tipos de eventos propician una gran participacién por parte de los ni
fos y les brinda un espacio para desarrollar lazos de unidn con sus compaiie
ros y maestros. Ademds le dan la experiencia de asumir responsablidades vy
de sentirse elemento importante de un grupo social, fomentando su capacidad

de cooperacibn y organizacion.
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3.4. Planeacidn

La planeacién es la organizacién de los factores que intervienen en el pro-
ceso ensefanza-aprendizaje con la finalidad de posibilitar el desarrollo de
las estructuras cognoscitivas del alumno; en la que se incluyen las situa--
ciones didacticas, recursos, actividades, materiales y procedimientos que -

conduzcan al profesor y a los alumnos a los objetivos propuestos.

Para la planeaci6n de las estrategias did4cticas en primer grado es conve--
niente trabajar de una forma en que se puedan Integrar contenidos de las di

ferentes asignaturas.

De tal forma que los planes y programas actuales en educacién primaria se -
han organizado por asignaturas y grado presentando en primer lugar el propd
sito formativo de la asignatura y los rasgos del enfoque pedagbgico, enun--

ciando después los contenidos de aprendizaje que corresponden a cada grado.

Otorgando al maestro un mayor margen de decisién en la organizaci6n de acti
vidades didacticas, en la combinaci6n de contenidos de las distintas asigna
turas y en la utilizacién de recursos para la ensefianza. Abordando los con-
tenidos en forma gradual, a través de nociones iniciales y aproximativas y

no de conceptos complejos que rebasen el nivel de comprensién de los nifios.

En primer grado los contenidos se estudian en conjunto a partir de varios -
temas centrales que permiten relacionarlos entre si, ya que el libro de tex

to se integrd en ocho bloques:
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. Los nifos

. La familia y la casa

. La escuela

. La localidad

. Las plantas y los animales

. El campo y la ciudad

. Medimos el tiempo

. México, nuestro pais

Los contenidos de Educacidén Civica para el primer grado buscan fortalecer -
el proceso de socializacibn del nifio, al estimular actitudes de participa--
cién, colaboracién, tolerancia y respeto en todas las actividades que reali
ce; siendo a su vez una asignatura que integra todas las actividades que el

alumno realiza dentro y fuera de la escuela pra su desarrollo integral.

3.4.1. Actividades

A continuacibn se presentan algunas actividades en las que se integran con-
tenidos de las diferentes asignaturas procurando favorecer el proceso de so

cializacién en el nifio. A partir del trabajo con un contenido.
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Bloque: Los nifios

Asignaturas: Ejes, temas y contenidos.

Espafiol : Lengua hablada y escrita; el lenguaje oral se apoya en la esponta-
neidad del nifio y en situaciones comunicativas permanentes donde -
prevalezca el didlogo, la interaccién y la confrontacién de puntos

de vista donde se estd dando todo un proceso de socializacidn.

Lengua escrita; les permite a los nifios desde sus inicios sus re--

presentaciones graficas encaminadas a la funcién comunicativa.

Matematicas: Nimero; realizar actividades que favorezcan al desarrollo 16gi
co-matemdtico mediante la clasificacién, seriacién y conservacibn-
de nGmero (correspondencia) para que poco a poco vayan construyen-
do el concepto de nlmero y se familiaricen con las representaciones
graficas convenionales de la matemética en un proceso de socializa

cioén.

Ciencias Naturales: El cuerpo humano, sus caracteristicas, semejanzas y di-

ferencias.

Que el alumno mediante el reconocimiento a si mismo de las partes

del cuerpo establezca diferencias y semejanzas con sus compefieros.

Historia: Antes y ahora en la historia personal.
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Los principales cambios personales a través del tiempo: en el ---

cuerpo, en la forma de comunicacién y en las actividades diarias.

Geografia: Medimos el tiempo (edades y cumpleafios).

Educacidn Civica: Los nifios refuerzan su identidad y autoestima conociendo-
sus caracteristicas individuales y las de sus compafieros, encon---

trando semejanza y diferencia.

Educaci6n Fisica: Mediante la préctica de juegos y actividades en el grupo-
se pretende favorecer el desarrollo armbnico del nifio favoreciendo
la formacién de actitudes; valores de confianza y seguridad en si-
mismo, conciencia y respeto a las posibilidades de los demds y so-

lidaridad con los comparfieros (socializacibn).

Educacibn Artistica: Se pretende estimular la sensibilidad y la percepcibn-
del nifio mediante actividades creativas y espontédneas al darles 1i
bertad en la realizacidn de trabajos de: buscar, pegar y recortar
ilustraciones, representar obras teatrales, bailables, cantos, -

etc. que se relacionan con las otras asignaturas.

Din&mica de juego

"El correo pasa con el nombre propio"
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Finalidades: Integrar a los nifios al inicio del afio escolar en el grupo pa-

Material:

Aplicacion:

ra que conozcan y empiecen a relacionarse en un ambiente de --

confianza y camaraderia.

En cuanto a los contenidos de Espafiol favorece la expresién -
oral y se relaciona con la escritura de su nombre interactuan-
do con el objeto de conocimiento encontrando 1la funcién de -

la comunicaciobn.

En Matemdticas favorece la clasificacién en la construccién --

del concepto de nlmero.

Tarjetas con el nombre de cada uno y un listoncito con un sequ

rito, sillas o mesabancos.

La maestra coloca tarjetitas en el pizarr6n con el nombre de -

cada nifio y una fruta en la esquina de la misma tarjeta.

Pregunta a los nifios si el nombre de ellos estard en alguna -

tarjeta (empiecen a reconocer su nombre).

Si algunos nifios no reconocen su nombre, el maestro con ayuda-

de sus compafieros les apoyard a encontrarlo.

Una vez que todos tengan su tarjetita con el nombre se la colo

caradn el frente de su pecho al igual que su maestro, para que-
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todos las puedan ver. Se sentardn en el lugar que hayan escogi
do libremente (también el maestro),se hard la presentacién de-

cda nifio ejemplificando el maestro al inicio.

El maestro da las instrucciones necesarias, propone quién de--

sea ser el cartero, para que pase al frente y diga:

- “El correo pasa para todos los que traigan aretes" y se cam-
bian de lugar, faltando una silla, ahi aprovecharé el carte-
ro para sentarse y asi sucesivamente (cambiando los crite--
rios de clasificacién). Propiciandose el desarrollo de las-

nociones ldégico-matematicas.

Nota: Las tarjetas se podrdn seguir utilizando durante el pri-

mer mes; como pase de lista, para analizar las palabras cortas,

largas, ¢ con qué empiezan ?, ¢ con qué terminan ?, etc.

Dindmica de juego

"Un dia de campo"

Finalidades: Favorece el proceso de socializacibén en el nifio, crea un am---

biente de confianza entre sus compafieros y maestros.

Con relacién a los contenidos Espafiol, Expresién Oral. Identi-

fica el sonido inicial de su nombre y establece la relacibn --
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Aplicacibn:
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con otros que empiecen igual.

En Matem&ticas, favorece el pensamiento 16gico del nifio, con--
situaciones de clasificaci6n y el conteo en la construcci6n -

del concepto de nGmero.

Sillas, bancos o mesabancos (lo que haya en cada escuela).

Consiste en descubrir la clave que s6lo el coordinador y otro-
participante conocen; el coordinador explica "vamos a ir a un-
dia de campo y cada uno debe Ilevar algo", pero algunos no van

a poder ir.

Al final de juego se les dice quienes no van a ir (la clave se
centa estd en que s6lo se va a poder llevar a aquellos que em-
piece con la primera letra de su nombre. Ejemplo: "yo me llamo

Marfa y voy a llevar mangos".

Nota: Esta actividad se puede complementar con el barco carga-
do cuya finalidad es la misma. Es necesario que el nifio encuen
tre relacibn con los sonidos del habla para que después los re

lacione con la escritura.

Dindmica de juego por equipos

"La silueta humana"
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Objetivos: InteractGen con su compafieros de grupo y equipo para coordinar-
sus actividades en acuerdos de trabajo (distribuir actividades -
centro del equipo) conjuntar esfuerzos con un mismo fin (democra

cia y socializacion).

Identificardn y comparardn las partes del cuerpo utilizando figu
ras geométricas y hardn uso de la medicién para comparar el tama

flo de las siluetas.

Aplicacioén: Se integrarén en equipo con alguna dinémica de las tarjetas con

su nombre.

En un papel grande (periédico pegado) se perfilard la silueta de
un integrante del equipo que se tendrd que acostar sobre el papel

y se recortara.

Elmaestro proporcionard figuras geométricas de colores para que --
los nifios elijan en las partes de la cara (ojos, nariz, boca, ce-

jas).

Cuanto estén terminadas las comparardn, encontradn diferencias y
semejanzas, las medirdn, jugardn con ellas en forma de circulo al

"mono de alambre" (cantando y bailando).
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El album personal

Esta actividad se puede trabajar para reforzar los contenidos con una com--
prensién mds objetiva al comparar o comprobar sus hipbtesis anteriores con-
las de la actividad correspondiente sirviendo a la vez como un instrumento-

para evaluar partes del proceso ensefianza-aprendizaje.

Finalidad: Favorece su identidad personal reforzando su autoestima, reflexio
nando sobre su desarrollo fisico y social, relacionandolo con el

tiempo pasado y presente.

Material: Carpeta tamafio carta u oficio con hojas de mdquina. Se forra al

gusto del nino. Dibujos de revistas o peribdicos.

Aplicaciobn: En la primera hoja se divide a la mitad con una linea horizon--

tal.

En la parte superior de la hoja el nifio copia la palabra"pasado"
y el maestro cuestiona a los nifios sobre su significado, el maes
tro les pregunta como estaban ellos en el pasado, qué hacian, cb
mo hablaban, etc. para que busquen recortes que puedan eviden---

ciar los ejemplos.

El maestro participa con los nifios sugiriendo recortes y ayudan-

do a pegarlos.
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De la misma forma se trabaja en la parte inferior de la hoja con

la palabra "presente".

En la siguiente hoja el nifio pega una fotografia o un dibujo que

lo represente y ponga su nombre y edad.

Mi nombre es

tengo afos.

Al terminar la actividad individual se pueden intercambiar los -

trabajos entre sus compafieros y realizar comentarios finales.

Se recomienda seguir trabajando con el &lbum durante todo el afio
escolar, para que se sigan registrando actividades relevantes de
algunos temas y vayan evidenciando el avance en su proceso de -

aprendizaje de la lengua escrita.

3.4.2. Evaluacion

Al sustentar la propuesta de una pedagogia operatoria se hace necesario re-

conceptualizar el proceso de evaluacién que plantée el compromiso de la par-

ticipacibn real de todos los involucrados en una interacci6n que los con--

vierta en sujetos y objetos de evaluacibn.

Es por eso que la aternativa de evaluar desde una perspectiva grupal com---
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promete e involucra a todos los miembros que participan en el proceso ense-
fianza-aprendizaje, ubicando al docente y al estudiante como seres sociales,
integrantes del grupo para valorar la importancia de aprender e interaccio-
nar en grupo aceptando que aprender es construir el conocimiento ya que és-
te no estd dado ni acabado; considerando que la interaccién y el grupo son-
fuente y medio de experiencias para el sujeto que posibilitan el aprendiza-

je, reconociendo la importancia de la comunicacién y la dialéctica.

Al involucrar al nifio de primer afio en la evaluacién grupal lo estaremos --
comprometiendo en su participacidn y observacifn permanente de sus actos -
para que al realizar su evaluacidén reflexione en el trabajo y cumplimiento-
de sus actividades y acepte de una manera consciente y convencido los resul
tados, producto de una evaluacién en que se tomardn en cuenta diferentes as

pectos, establecidos por maestros y alumnos.

Y ademds, conozca desde el inicio los temas,objetivos y actividades en las-

cuales deberd participar dentro de ciertas reglas establecidas por el grupo.

Colabore en la evaluacidn de actividades que se realicen en el grupo. Ejem--
plo; llenado de graficas, cumplimiento del trabajo, peri6dicos murales, di-

bujos, escrituras, obras teatrales, etc.

También se considerard queen el desarrollo de las actividades el maestro -
llevard en forma sistemdtica su registro de observaciones en el proceso de
socializacidon que se manifieste en el grupo; para rescatar los aspectos -

mds importantes de la experiencia de la participacidon de todos los elemen--
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tos involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje y darnos cuenta de-
los avances y dificultades que se vayan presentando, haciendo un espacio de
andlisis y reflexién donde se permita intercambiar opiniones, confrontar -

puntos de vista para llegar a encontrar alternativas de solucifn.

Ya que "“todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia
determinadas metas"39 En donde la accién del docente debe estar encaminada-
a la produccibn de aprendizajes socialmente significativos que puedan favo-
recer el proceso de socializacién en el nifio para un desarrollo arménico de

su personalidad.

0. Porfirio Morén Oviedo. Propuesta de evaluacién y acreditacién en el proceso de ensefianza
aprendizaje desde una perspectiva grupal. p. 262.
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