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INTRCDUCCICN

Le préctica de la lecto-escriturz en el nivel preescolar -
es unz cetividad fundsmentzl. Los elementos y experiencias que
el nifio adguiere con la realizacién de esta actividad, le per--
miten aprender z leer y escribir con cierta faecilidadé cuando --

estf en les escuela primarisz.

En lz presente propuesta pedagbgica se ofrece una forms --
de interpretar lz lecito-escritura en el nivel preescolar. Asi-
mismo se pone & consideracidén de los lectores una estrategia --
metodolbgico~diddctica, con la finelidad de que sea revisada y-

avlicada si se cree conveniente hacerlo.

El trabajo esté estructurado en seis capftulos. En el ——-
primerc se define el objeto de estudio considerando los contex-
tos en gue se da la lecto-escritura. Se aclaran ls perspective,
objetivo y fundamentacibén de laz propueste. En este mismo capi-
tulo se describen las caracteristicas de los sujetos y las li--

mitaciones del elaborador del trabsjo. I

En el capitulo dos se comentan algunes formas de lenguzje,
se describen las etapas del desarrollec lingliistico y 1z eveolu--
cién del lengusje escritc, desde los gestos y signos vitales —-

hasta el simbclismo directo.



En el tercer cepitulo se hace alusién a la educacién pre
escolar y se fundamenta el desarrollo intelectual infantil.
Se describe la teorfa psicogenética y se hace énfasis en el -
periodo precperatorio, que es en el cual se encuentra el nifio

de educacidn preescolar.

En el capitulo cuatro se analiza a la lecto-escritura co
mo un objeto de conoeimiento. Se describen los principios --
que explicen la apropiacién de la escritura, las estrategias-

de lectura, y la evolucién de la lecto-escritursa.

En el quinto capitulo se comentan dos modelos pedagégi--
cos para la enseflanza, ia didéctica tradicionel y la pedago-—
gla operatoria. Se estzblece la influencia extraescolar en -

la lecto-escritura.

En el fditimo cepitulo se propone la estrategia metodolé-
gico-didéctica. Se incluye la metodologia para el desarrollo
de actividades de lecto-escritura y una forma de practicar la

evaluacidn.

También se presentan las conclusiones del trabajo, con -
la finalidad de recapitular las apreciaciones més relevantes—

de la propuesta. Al final se presenta la bibliografia.



Ia propuesta pedagdgice aqui presentada es un primer a—-—
cercamiento a la eritica y andlisis de la lecto-escritura en-
el nivel preescolar. Se esperz en otros niveles de estudio -

enriquecer lo que se propone en este trabajo.

Queda a consideracidn de los lectores el contenido de la
propuesta pedagdgica: "La lecto-escritura en el nivel prees-

colart.
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Por consiguiente la lecto-escritura es ls actividad que -—-
permite al ser humano adentrarse en la busqueds y comprensidn -
de la reslidad, es a partir de ella como el hombre incursiona -
en campos cognoscitivos nuevos, los cuales acrecientan su in=- -
terpretacidén del mundo. Hoy en dia se sabe que, el aprendizaje
de la lecto-escritura, como herramienta intelectuzl, consiste -
en un largo y complicado proceso donde el individuo juega un --—

papel activo y creativo.

Obviamente en contraste & esta concepcidn se euncuentra la
de la diddetica tradicional, en ells la intervretacidén gue se -
hace del sujeto es distinta, se le considera como un ser pasivo
gue requiere adovptar, para apropiarse de la lecto-escritura, —

une actitud contemplativa.

En el nivel preescolar el nifio encuentra el ambiente pro-
picic para emorender el camino de le lecto-escritura, ehi puede
expresar y comunicar libremehte sus ideas. Sus experiencias se
consideran valiosas, pues de ellas dependeré el disefio y la pro
gremacibén de las actividades tendientes a fevorecer el desarro-

llo integral del pequefio.

1z prdctice de ls lecte-escriturz en el nivel vreescolar -

ec fundamentel paraz gue el nifio adouieras en formz paulatine y -

7
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en etaves posteriores la funcionalidad, estructura y significa-

do de los materialszss escritos.

Como la misma historia de la educacidn vreescolar sefiala, -
en un vorincipio no se tenfian bien definidas las metas educati—-
vas a lograr en este nivel, vpero las investigaciones de psicd—
logos y pedagogos destacados han permitido establecer objetivos
precisos y congruentas para los alumnos de esta estancia educa--

tiva.

Cada vez la educacidén preescolar cobra mayor importanciaa—
ya que las experiencias obtenidas por los nifios en este nivel,-

favorecen la apropiacidén de conocimientos en la educacién pri--

maria, particularmente los referidos a la lecto-sescritura.

La lecto-e=critura particularmente 25 uno de los conoci-——-
mientos, que se facilita si el alumno de tres a seis afios asis-—
te al Jardin de Nifios, ya que la interaccién espontédnea del pe-~
quefio con materiales diversos le brindan oportunidades ricas de
familiarizacidn con la utilidad y funcionalidad de dicha acti-—-—

vidad.

El nifio juega, interpreta rolss, experimenta, formulza hi--—
pétesis y poco 2 poco va construyendo estructuras mentales aue-

lo hacen sstar prevarado para adguirir nuevos conocimientos. -
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Sobre ests 1légice de trebajo puede llegar a la educacién prima-
rie con un cmulo de experiencias que harén més interesante y -

exitosa lz apropiacidén de ls lecto-escritura.

Se analizarén ahors cusles son las caracteristicas que de-
be reunir una educadora y las posturas que debe evitar para ha-

cer posible une préctice adecuada de la lecto—escritura.

Si el nifio por s{ mismo es capaz de apropiarse de conoci--
mientos, le participacién de la educadora debe estar encaminada
a propiciar actividades donde el nific explote su imaginecién y-
creatividad. Seréd necesario entonces, provocar un ambiente ade

cuado, pare garantizar el trabajo infantil.

El empefio injustificade de slgunas educadoras por ensefiar-
letras convencionales en la educacibn preescolar, trae consigo-
dificultades posteriores, pues en primer lugar, de acuerdo al -
conocimiento te6rico que fundaments este nivel, el alummo afin -
no cuente con el desarrcllo de las estructuras mentales indis--

pensables pare alcenzar este objetivo.

En segundo lugar en el Jardin de Nifios solsmente se propi-
cie un ambiente alfabetizador, donde cada nific tenga lz oportu-
nidad de desarroller sus hebilidades de lecto-escriturs & su —-

propic ritme, sin pretender ensefiario & leer y & escribir con-—-
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vencionalmente.

la ignorancia de algunos padres de familia con relacidén a
este asvecto ftan imporéanté en la educzcién preescolar, obliga
a las educadoras a sobrevalorar la avroviacidén de convenciona-
lidades y a encontrar satisfactorio el aprendizaje de signos -

lingiiisticos, poco les importa lo significativo que resulte -

para el nifio.

La metodologia utilizada para tal efecto rompe con la pe-
dagogia overatoria recomendada en los vrogramas de educacidn -
preescolar, vara convertirse en una ensefianza repetitiva, meca

nica y obligada.

Cabe preguntar entonces ;Qué argumentos tedricos fundamen
tan dichas sctividades? ;Qué metodologia utilizar para conse-
guir mejores resultados?. A estas interrogantes habrid de dar-

tratamiento la presente vroouesta.

Se debe sefialar que cuando se desconocen las finalidades-
de un provdsito determinado, resulta contranroducente empefiarse
en utilizar el simple sentido comin vara llevar a cabo las acti
vidades docentes. Cuando se desconocen los procesos vsicoldgi-
cos subyacentes overados en el sujeto en el momento en que éste

actia se corre =l riesgo de equivocar rotundamente la interpre-—
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tacidn dade a diche accibn, lo que conlleve gl fracaso educa—-—
tivo. Si le educacidn no se vreocuva vor resvetar y valorar -
los intentos de lecto-eseritura rezlizados vor el nifio, segura
mente el interéds del veguefio disminuird y con ello se alejard-

el deseo de entrar en contacto con esta actividad.

B, Ias caracteristicas del contexto extrmescolar

Ademds de lo realizazdo en el Jardin de Fifios con relacidn-
a la pridctica de lz lecto-escritura es importante destacar la -

influencis del contexto extraescolar.

El nifio pasa la mayor parte del tiempo en su casz 0O fuera-
de l= escuela. En estos lugares encuentra diferentes situacio-
nes donde puede observar le funcidén de la lecto-escritura como-
son: letreros en las paredes, cuentos, revistas, etc., deven- -
diendo desde luegc del tivo de contexto en el cual se desarro——

1le el alumno.

Cuzndo el veouefio ingresz a2l Jardin de Nifios no debe ser-
considerado como un sujeto ajeno al mundoc de lz lecto-—escritu-
ra, muy por el contraric la educadora deberd estar pendiente -
de cuzles ovortunidades tiene el nifio pere interactvuar con es-—
te objetc de conocimiento, y vartir de esta realidad para apro

vechar a1 méximo el conocimiento de sus slumnos, lo gue le per



mitird hacer mds rica e interesante la nrdctica de la lecto-es

critura en el aula.

Los sujetos investigados a vartir de los cuales se busca-
vrovoner una alternativa vara mejorar la ordctica de la acti--
vidad objeto de estudio, se desarrollan en un contexto cuyas -
caracteristicas permiten la interaccidén de los nifios con even-—

tos de lecto—escritura.

Como es de suponerse la observacidén y conocimiento de los
factores extraescolares, resulta una tarea que la educadora ——
deberd preocuparse por realizar. No todos los alumnos cuentan
con las mismas oportunidédes, pues existen diferencias socia—-
les, econdémicas y culturales, a esto se debe atender para ofre

cer una educacidn significativa y democrdtica.

Mientras algunos nifios tienen mayor acceso a eventos de -
lecto-escritura, otros tienen posibilidades limitadas al res—
pecto, pero afortunadamente, en general, éstas se dan v benefi

cian sabiéndolas aprovechar.

Dado que México se desarrolla en un sistema de produceidn
capitalista, no tiene por qué extrafiar esta situacién, mejor -
serd analizarlas y fomentar en el alumno una visién mds iguali-

taria y Jjusta.

16
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1=z, =i se cemmrendie le Tendencis del grupo hegembnico 2 tra--
vés =2 tinc de sducacién provueste por el Estade, es muy co-—-
min sue resulie un trzte insdecusde de le educaciébn hacie los-
zlumncs. Un nific sin 1z atencidn recuerids, dificilmente pue-
de intersctuar sstisfectorismante con los materiales escritos,

tamvoco podrd hacerlo con sus compafleros y meaestre.

Los problemss de integrzcibén y autonomia bloguean la re--
lzciér del nific con 1=z lecto-~escritura; en este situescidbn el -
ni%ic no obtisns de su asistenciez a lz educacidbn preescolar lzs
experiencizs necesarias vara llegar z la escuela primesriz. Ob
viamente el zlumno tendré serios problemas para comprender y -
vracticar el sisteme alfebético, se cuedaré rezagado en los —-
primeros grados, esitc & su vez generaréd une constante revro--

bzcidén y posteriormente l= deserciébn escolar,

C. Perspectiva, objetive y fundementacién
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2 cabo en el aule, este ex ¢} prepdsito del presente irabajo -

de investigacidbn.

Si se insiste en esta necesidad y se fundamenta agdecuada-
mente su intencién, es muy probable creer en un cambio impor--

tante que dé mayor calidad 21 trabajo docente.

La presente propuesta pedagbgica lleve esa interncidn, - -
pues quien la realiza, considera que lcs estudios efectuados -
le han permitido en su contrastacidén con la préctica, valorar-
la reslidad educativa. Zducar en preescolar es una actividad-

4
donde la comprensidén del accionar infantil debe suverzr las —-
apreciaciones que las educadoras hacen tomzndo como bzse sblo-

. . . ’ .
la experiencia. Hay gue ir mas alléd, es decir, buscar en la -

L4
teoria una restuestz mas sélida para el trztamiento gue se de-

be dar al trzbajo infantil en el nivel preescolar.

Zl objetivo generz2l de la propuesta consiste en investi--
gar los lineamientos tedricos y metodoldégicos que apoyan la ——
labor docente, perz fazvorecer de manera acertada el acercamien
to del nifio a 1z lecto-escriture, o trevés de unz prictica —-—-

adecuada de lz2 misme,

2.

Zste trabajo se fundementz en la teoria psicogenética, en

la cusl se considers aue tanto la inteligenciz como la afecti-
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vided y el conocimiento, se construyen progresivamente a per—-
tir de les acciones oue el nifio realiza sobre los cbjetos de -

ls realided.

Tembién se apoya en la pedagogia operatoria pues el anren
dizaje es producto de lz interaccibén existente entre el zlumno

vy el objeto de conocimiento.

El papel de 1z educadorz en este modelo pedagbgico, se —-
centre en vropiciar el contacto del nifio con diversos materie-
les, ¥ en ofrecer las ovortunidades necesarias parz gque descu-
brz por si mismo las caracieristicas de los objetos cor los —-

cuales trabzjs.

.

D, TUbicacién contextual y limitaciones

A1 1levar a cazbo una investigzcidn, es indispensable cong
cer z guién se investigz y el lugar donde se ubica, por lo que
z continuecibn se mencionen zlgunos datos con este fin., Tam—-

tién se sefizlan les limitaciones del elaborador del trabzsjo.
1. Lz investigzcidén y los sujetos de le misme

La investigacidén se ubice en 1z poblacién 4z Tecolotldn -
delisce, er el Jardin de Niflos "Justinz Pérez Merinc" con Go--—

micilic er lz celle Libertad nlmerc 24, pertenecients z 1z - -
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zona 0II, sector 15, en 2l grupo del 3o. "B".

I~

El gruvo sstd formado vor 15 nifileas y 14 nifios, el nivel -
socioecondmico y cultural de éstos.se encuentra entre el medio
v el bajo, vor lo que no todos los nifios cuentan con las mis-—

mas oportunidades, lo que se refleja al llegar éstos 2l Jardin

de Nifios.

Las principales caracteristicas de la comunidad donde se-
encuentra el Jardin de Niflos as{ como los principales datos --
para su localizzcidén se describen a continuacién de una manera

breve.

El municipio de Tecolotldn se localiza al suroeste del --
Estado de Jalisco, a 110 kilémetros de la capital del Estado.
En la comunidad se cuenta con la infraestructura necesariza —--
para impartir educacidén preescolar a todos los nifios de la lo-
calidad y el municipio. Existen suficientes escuelas prima——-
rias y secundarias, asi como una escuels preperatoriz, un ins-
tituto comercial y centros comunitarios domo museo y bibliote-
cas piblicas. En lo que a comunicacién se refiere cuenta con-

todos los servicios.

Para la recrez2cidén de los hebitantes de 1z commidzd exis

ten plazas civicas, e instelaciones dzncriivez. L2 ~rlud =i
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a cargo de verias instituciones como son: Cruz Roja, IMSS, ~-

SS4, ISSSTE y particulares.

Le principal mctivided econémice de las personas es la -
agricultura. El nivel socioeconémico y cultursl vearia entre-
el medio y el bajo, no existen las suficientes fuentes de tra
bajo por lo que une gran mayorfa de la poblacifén emigra hacis
los Estados Unidos de Norteamérica, en busca de mejores con—

diciones de vida.

2. Limitaciones

A1 llevar & cabo este trabajo se tuvieron algunas limite
ciones, principslmente de redaccidn, pues aunque michas veces
8e cuenta con las ideas suficientes sobre 1o que se va a ex—
presar, 2l llevar a cabo la redaccidén de éstas, se presentan-
serias dificultades, puesto gque no se tiene gran experiencie-

en este tipo de trabajos.

En loare se refiere a los recursos de investigacién uti-
lizados pare le elaboracién de este trabajo, se recurrib & --
las antologi{as de Téenicas y Recursos de Investigaciédn del &-
rez bégica, egsimismo se utilizaron los textos de Redamcciébn e-

Investigacién Documental I de le Licenciatura & Digtancisa.

Con la reelizecién de este trabajo se pretende dar a co-
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nocer una forme més eficiente de llevar a cabo las actividades
de la lecto-escritura en beneficio del nifio que asiste a reci-

bir la educacién preescolar.
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PCRILS DE LZNGUAJE ¥ ETATAS DE SU DIESARRCLLIC

L. Form=s de lengusje

Por el uso del lengusje articulzdc, los seres humanos se-
diferencian de los demds seres vivos con los gue interactdan =
lo largo de su vida. ESsmediantezel.lengusje-como los seres —-
humanos pueden expresar sus sentimientos, inguietudes y estados

de é4nimo que caracterizan y definen el actuar del hombre.

Por lo tanto se considera mue, el lenguaje tisne como - -
funcién vrimordizl y esencizl transmitir las ideas y sentimien

tos de los seres humanos.

Fere transmitir estas ideas y sentimientos, el ser humano
se puede valer del lenguzje oral y del lenguzje escrito, aun—-
gue también se pueden afiadir otras dos formas muy importzntes,

usadas con muchz frecuenciz, como son el mimo y lz imagen.

Z1 lenguzje mimico dztz desde tiemvos inmemoriales, esté-

formade vpor gestos y movimisntos que indican el deseoc o estade
de 4rnimo de lz persons gue los ejecuta. Cominmente este tipo-
de lenguzjs se puede observar er las personas gue carecen del-
hable, asi como er nifios pecuefics gue 2tn no ubilizan o1 len—-—

guzje orel.

119625
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21 hombre se comunica con sus semejantes a través de pa—
labras, conceptos concretos o abstractos y de acuerdo al idio-

ma que se hable.

El lenguaje escrito es asquel que se expresa por medio de-~
gignos preestablecidos y consiste en una serie de marcas com——
binadas entre sf, que nos dan el significado de aquello que —
queremos comunicar, estas marcas son diferentes de zcuerdo al-

idioma que se utiliza paras transmitir ideas y pensamientos.

El lenguaje oral y eserito pertenece al lenguaje diferen-—
cial, ya que como su aombre lo indica, este es diferente segin
el pais y el idioma’ en que se hable; por el contrario se tiene
que, el lenguaje mimico y la imagen son lengusjes universales.
Existen gestos e imégenes que nos indicen lo mismo en todo el=-
planeta como son las sefiales de tfénsito, peligro y otras, tam
bién por medio de la mimica podemos comunicar lo més esencisl-—

a todas las personas, aunque no hablen el mismo idioma.

Cuando un niflo ingresa a la educacidén preescolar se puede
observar que su lenguaje no es ain muy extenso, sin embargo --
encontramos que ya utiliza un promedio aproximado de doscien—-

tas palabras conocidas., Esto no es muy comfn en todos los ni-
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fios dado que en ello intervienen &n alto. grado, el factor so—
ciolégico y psicoldgico con relacién al nifio, as{ como el me--

dio ambiente donde éste se desenvuelve.
B. Las etapas del desarrollo lingltistico

Durante.su estancia en el Jardin de Niflos se puede obser-
var gque el lenguzje del nifio pasa por varias fases muy diferen
ciadas todas ellas entre sf. En la educacién preescolar el --
nific tiene unsa evoluqiﬁn my destacads en el lenguaje, pues —-
durante este lapso de ‘tiempo el lenguaje del nific pasa de una-
imposibilidad casi total de comunigacidn, 2 un completo inter-
cambio de ideas tanto con sus compafieros como con sus maestrog,

vecinos y amigos.

La importancie de que un nifio asista a preescolar se pue-
de comprender féeilmente porgue &1 lenguaje desarrollado‘en.%g
te nivel es la base de todo posterior aprendizaje, pues el ni-
fic eprende y enriquece ;u vocabularic al mismo tiempo gque per-

fecciona su diccidén y adquiere un uso correcto del mismo.

Se describen enseguides las etapas del lenguaje ern cuanto-
2 la edad cronolégice del nifio se refiere, y & su evolueién —-

lingltifstice.
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La primera etapa comprende desde el nacimiento del nifio -
hasta aproximadamente su primer afio de vida. Si se tiene ovor
tunidad de observar a mn pequeilo durante su primer mes de vida
se verd que un nifio con un desarrollo normal es capaz de emi-—
tir gritos y sonidos que repetird por algunos perfiodos de tiem
po, estos gritos y sonidos no tienen adn ningin significado, -

ya que sélo se expresan en una forma innata.

3i se sigue observando al pequefio se puede notar que a —
los tres meses aproximadamente, va a comenzar a balbucear; en-
este balbuceo se notard que el nifio utiliza las vocales a-a-a-
esto lo hace durante largos perfiodos de tiempo, algunas veces—
une vocales con coﬁsonantes como ma-ma-ma-, los meses siguien-

tes el nifio podréd repetir los sonidos que escuche aunque 1o —

que repita o escuche no tenga ningén significado para &1,

Durante estos meses el nifio empieza a diferenciar las ma-
nifestaciones que tienem hzcia &1 las personas que lo rodean, -
pues sonrie o llora segin las muestras de carifio o enojo que -

reciba de ellas.

Cuendo el nifio llega a la edad de ocho o diez meses sus -
balbuceos van cobrando en €1, um significado més claro, pues -

por medio de &stos expresa ya sus deseos e insetisfacciones.



La segunda etapa abarca del primero al segundo afio de vi-
de del pequefio. Bs durante esta etapa cuando el nifio empieza-
a comprender 1o que las personas le dicen, pero a él ain se le
dificulta expresar sus deseos y cuando llega & hacerlo, lo ha-—
ce omitiendo algunas letras y muchas veces hasta palabras. Al
decir una frase la dice incomplets, pero poco a poco ve déando-
se a entender con quienes lo rodean, completando con sefias las

palabras que se le dificulta pronunciar.

Es importante que se estimule al nific a hablar, dado que-
curiosamente muchos padres de familis estédn siempre adivinando
el pensamiento de sué hijos, por lo que éstos no tienen necesi
dad de utilizar el lenguaje. DPosteriormente los padres se ——
preocupan porgque su hijo nunca hable o todo lo pide a sefies.
Es necesario sefialar que, la simple exposicién del nifio 2 las-

miestras del lenguaje expresado por el adulbto, sin posibilidad

de uso por parte del pequeiio, no dan lugar a su adauisicidn.

Ie tercera etapa comprende entre el segundo y el tercer -
afioc de vida del individuo. En esta etapa es muy comin escu—-—-—
char y observar a un nifio quien con une sols palabre exvresa -
sus deseos; por ejemplo, cuzndo guiere comer, generalmente men
cionz ls pelabrz van, sinc embargo esto no auiere decir que el

nifio quiere pan Unicamerte, sino un deseo o necesidad total de

27
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alimento.

Como ovuede observarse, durante esta etapa el nifio utiliza

un voczbulario limitado, generalmente maneja monosilabos.

La cuarta etava va de los tres a2 los cuatro afios. ILa ma
yorfia de los nifios durante esta etapa ya asisten a vreescolar—
y es durante este tiemvo cuando el nifio empieza a utilizar su-
vocabulario voniendo en vrictica frases completas para comuni-
carse. ILa interaccidn con otros nifiecs lo haczn conocer auevas
valabras y narticipar en juegos y actividades, que lo obligan-—-

a tener mds comunicacién con los demds.

Se observa durante este tiempo que el nifioc se muestra con
tinuamente interesado vor las cosas y hechos oue suceden a su-
alrededor y comienza a interrogar ;por oué? ;para cué?. BEs -—-—
importsnte gue durante esta etava el nific cuente con una ade—
cuads atencidn, dado que manifestard un desarrollo lingiistico

gue ird unido a su desarrollo intelectual.

Ia ouinta etapa abarca de los cuatro a los cinco afiog. ——
Se puede observar durante esta etava que, el nifio continuamen-
te habla solo cuando estd jugando o reslizando alguna activi--—
ded, no siente necesidad d¢ expresar lo que viensa a los demds

quizd vorque no lo considera necesario y se siente satisfecho-
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de estar dialogando consigo mismo sobre cosas y hechos que sé-

lo a 81 le interesan.

Este fenémeno 1o podemos observar en el Jardin de Nifios -
cuando el nific se encuentra jugando en las édreas de trabajo, -
y& see construyendo o realigando cualquier otra actividad. Es
por medio de este monblogo como expresa sus sentimientos, emo-

ciones 0 problemas gue trae de su hogar,

La sexta etaps abarca de los cinco 2 los seis afios de - -
edad. Bs durante esta etapa cuando termina el desarrollo fun-
damental del lenguaje. El nifio cuente ya con las bases sufi—
cientes pers poder comunicarse con los demés, utiliza frases -
de acuerdo a como €l cree que es la forma correcta de comuni--

car sus necesidades y sentimientos.

También puede observarse que ya no sustituye palabres por
acciones sino que se exprese utilizando un vocabulario més am-

plio.

La quinta y sexta etapa son determinantes dentro de la —
educacién preescolar, pues la mayorfa de los pequefios gse en—-
cueniran entre ellas. Corresponde por 1o tanto &1 Jardin de -
Nifios brindar le atencién y estimulaciédn adecuadas, por medio-

de actividades significetivas, pare que el nifio logre ampliar-



y utilizar de manera adecuada su vocazbulario.

C. La evolucidn del lenguaje escrito

=

1 lenguaje escrito como objeto de conccimiento, no ha --
sido ensefiadc con base en los intereses y necesidades de los -
nifios. Lo més comin en la ensefianza de este tipo de lenguaje-
consiste en presentarlo como un todo expresado en normas y re-

glas acabadas.

Bl dominio de la escritura se consigue después de un lar-
" go y complejo proceso evolutivo. En este vroceso juegan un --
papel fundamental la interaccidn del nifio con los eventos de -

lecto-escritura y la socializacidn del saber.

La evolucidn del lenguaje escrito tiene su ounto de par--
tida segiin Vigotsky en los gestos infantiles, dicho autor se--
flala que "El gesto es el primer signo visual que contiene en -
sf{ 1la futura escritura del nifio, (...) los gestos son escritu-
ra en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos que han

quedado fijados™. (1)

Los investigadores encargados de averiguar la evolucién -

(1) UPN. El lenguaje en la escuela. Antologia p. 62
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de la escritura han sefialado que "los primeros dibujos y gara-
batos de los nifios son gestos m&s que dibujos en el verdadero-

sentido de la palabra®., ( 2 )

En la educacién preescolar cuando el nifio tiene gue dibu-
jar objetos de diffecil trazo, utiliza lo que para é1 represen-
tan las cualidades‘més generales de los mismos, ejemplo: cuan-
do se le pide al nifio que dibuje cierto animal, algunas veces-

solamente dibuja un circulo o un cuadrado y dice que ah{ aden-

tro se encuentra el animsal.

Después de los gestos se pasa &l juego, éste serd otro re
curso en el camino haciz la escritura. Este tipo de juego se-
llama simbélico, dado que para su ejecucién el nifio, utiliza -
su propiahimaginacidn y de acuerdo a ésta los objetos cumplen-
una funeidn representativa. En el juego simbblico la relaecién
entre los objetog con que juegs el nifio y le representacién —
conceptual, no tienen la mayorfa de las veces une definicién -

convencional.

Un ejemplo de juego simbblico es el siguiente: sl estar -

el nifio jugando con un objeto le otorge vide y funcién de a~—-

’

cuerdo &l interés que é1 busca representar, un pedezo de made-—

(2 )»Iéem.
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ra o una caja se convierten en potentes aviones, en barcos ds-

guerra u otro objeto.

Estas acciones del nifio tienemn un valioso significado pa- _
ra entender la evolucidn de la escritura. Los objetos, con --
bage en el valor que ¢l nifio les otorga, comienzan a tener o -
adquirir significados propios. Cuando el nifio vuelve a coger-
el palo de escoba, este volverd a convertirse en caballo y co-
mo tal vivird em la mente .del nifio por un tiempo. Cuando creg
ca se dard cuenta que los objetos que sustitufan 2 otros desig

nen también um significado propio.

Cuando el nifio’ acep¥a negociar el significado de las co--
sas, relacionén@olas con la definicién convencional, pero acep
tando el juego representativo, comienza a desarrcllar el sim—-—
bolismo de segundo orden. De este argumento se deduce toda la
importancia que tiene el juego simbblico en el desarrollo de -
la esceritura, que como representacibn significetiva surge como

un simbolismo de primer orden.

La evolucién de la escritura tiene que ver también con —-
las experiencias del nifio. Lo que si puede observarse es que-
conforme crecen los nifics, el juego como representacién de la~

realidad disminuye.
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) El nifioc empieza & dibujar ys que logra utilizar sin mu-—-—-

'cha dificultad el lenguaje oral, por lo gue se saca la conclu-

I

i
sién de que, el nifio aprende primeramente el lenguaje oral y -

posteriormente empieza con el desarrollo del lenguaje escrito,
ddndose éste también en secuencia como sucede con el lenguaje-

oral.

Cuando el nifio avanza un poco mis en la préictica del len-
guzje escrito, empieza a dibujar de memoria lo que sabe del —-
objeto que va & representar, dibuja sin mirar el original, -——
plasma no lo gue ve sino lo que recuerda. Muchos nifios al di-
bujar una persona le dibujan su rora y posteriormente las par-
tes interiores: piernas, estémago, etc., éste tipo de dibujos-
se conoce con el nombre de rayos X, dado que, el nifio al dibu-
jar representa en el dibujo todas las cosas que conoce, pero -
que en cuestidn no podrian verse. Este tipo de dibujos se ob-~

serve frecuentemente en el nivel preescolar.

Cuando el nifio dibuja unm figura:de perfil, el vequefio no
dudaré en afiadir un segundo o0jo, algunas veces olvideri vpartes
sumamente importantes del objeto revresentado como por ejempio,
las piernas las dibujaréd directemente desde le cabezz, omitieg

do el cuello y el tronco.
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¥uchas veces sucede que el nifio al estar dibujando lo ha-

ce como si egstuviera narrando una historia, otros se comportan
con los dibujos como si se tratara de objetos, pues se ha ob—
servado gque buscsn en la parte posterior de la hoja la espalda

del muflecc o la parte posterior de una casa,

Un nifio con mayor madurez dibuja ciertas marcas en distin
tos sitios de la hoja, de manera que puede asociar una frase -
con cada marca, una marca en una esquina representa un animal,

mientras que otra méds arriba simboliza otra cosa..

Asf los trezos se convierten en signos indicativos primi-
tivos que le recuerdan aslgo sl nifio. Estos signos eseritos —--
son simbolos de primer orden, el nifio por su parte deberd al—
canzar un simbolismo de segundo orden donde abarcard la crea—
c¢idén de signos pars relacionar los simboles hablados de las —
palabras, ya que poco a poco el nifio ird logrando comprender ¥

deseribir el sistema de escriturs.

Zste mismo proceso que siguen los nifias para aovropiarse -
¥ comprender el sistema de escriturs, fue el mismo que siguie-
ron nuestros antepasados para lograr el método de la escritura

mediante palabras y letras.

Como podrd recordarse el lenguaje escrito de los nifios se
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desarrolla pasando de los dibujos de las coses, & los dibujos=-
de las palabras. Puede observerse que cuando un nific ingresa-
gl Jardin de Nifios, trate de representar por medio de los di--
bujos lo que se le pide. Posteriormente hace el dibujo y le -
“egscribe” su significa&o ys sea 2 un lado © abajo, hastz gque -
llege é utilizar letras, sunque no utilice las correspondien—

tes.

Después usaré &stas o elgunos signos para designar el nom
bre del objeto que se le esté pidiendo, por ejemplo: si se le-
pide al nifio que escribe el nombre de sus juguetes, }o hace -
utilizando la simbologie que &1 conoce, como circulos, palitos

¥ slgunas veces letras.

El secreto de le ensefianza de la lengua escrita es la = =
preparacién y organizacién adecuade de este proceso naturel —
que sigue el nifio pare apropiarse de este objeto de conocimien

to.

L;grando este objetivo, seré el propio nifio el que domine
los principios del lenguasje escrito. Quedaréd al profesor de -
primarie le responsabilidad de utilizér el método adecuado pe-
r2 que el nific sige intereséndose por le escriture y le lectu-

Y

ra, pero y& desde un punto de vista convencionsal.



CAPITULO III

LA EDUCACION PREESCOLAR Y LA TECRIA PSICOGENETICA
1 conocimiento de las caracteristicas del nifio oue asis-
te al nivel preescolar, favorece enormemente el trabajo de la-
educadora, pues le garantiza una aplicacidn programdtica de -—-—
actividades mds apegadas a la realidad, necesidades y caracte-
risticas del sujeto que Mmbrd de educar. Ante esta vosibili--
dad, las educadoras tendrdn que comprometerse mids con la con-—

sulta tebrica de textos referidos al tema.

A continuacidn se aralizardn los asvectos mds generales -
de la educacién preescolar y las etapas del desarrollo intelec
tual infantil segﬁn,Piagét, varticularmente el veriodo vreope-
ratorio, nor ser éste, el corresvondiente a los nifios que cur-
san el nivel educativo oreescolar, que va anroximadamente de -

los cuatro a los seis afos.
&. La educacidn oreescolsr

La sociedad, actualmente, ha tomado conciencia de la im~-=
vortancia gque tiemne la educacién preescolar vara el futuro de-

los individuos-

Son varias las razones ocue justifican esta consideracidn.

Hay razones de tiwno vsicoldgico, social, académico ¥y econdémi——
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co. En lo psicolégico encontramos la incidencia de los ejer—
cicios psicomotrices sobre la evalucién de la inteligencia; en
1o sociael el desarrollo y consolidacién de la capacidad para -
establecer relaciones interpersonsles con nifios de su misma —-
edad; en lo académico, como une preparacién para la escolari--
dad elemental obligatorie, y las razones de tipo econémico se-
den por el hecho de que la mujer, precisa dejar sue hijos en -
instituciones preescolares mientras resliza su jornada labo———
ral. Todo esto justifica sobrademente la atencibén gque merece-
esta etapa de la educacibén, y el desarrollo progresivo que ha-
venido alcanzando en todos los paises donde se practica la edu

cacién preescolar.

Las instituciones preescolares son eminentemente lugares-
educetivos, no s6lo lugares donde se cuidan nifios pequefios,
En ellas se utilizs 12 moderma metodologis preescolar estudia-
de por figures pedagbégicas como Agazzi, Decroly, Montessori, -
etc., & cuyos planteamientos se afiaden los derivados de los —

estudios psicolégicos aportados por Jean Piaget y otros.

A pertir de 1980, en México se hz dado mayor auge a la —-
educacién preescolar, pues y& no solamente se imparte en les -
gonas urbanas como. se hacis antiguamente, sino que z partir de

esa fechs llege e los lugares mas recénditos del pafs. Se - -
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crea asi unz cvortunidad pare lz meyoria de 1los nilics mexica-—

'3

10s de cursar este nivel educativo.

Poco 2 voceo los vadres de familia se han ido dando cuenta

Hy

de la imporiancia de la educacidbn vreescelar en 12 fcormecidn -
de sus hijos y en =1 desarrollo de éstos, vues el objetivo de-
12 esduczcidn preescolar es lograr el desarrollo arménico = in-
tegral del sducando. 41 profesor de preescolar se le exigen -
profundes conoccimisntos de psicologia infantil, pero zdemds ha
de dominar técnicas didédcticas especificas de sste nivel edu——
cativo. Tiene gue ester consciente de lz etapa de desarrollo-
intelectual por lz que atraviesa el nifio que %iene en sus ma—-—
’

n0s, culdendo de no enfrentarlo a concevtos sbstractes, oues -

sus estructuras mentales avn no estén disvuestas para ello.

Zs en este nivel donde les niflos inician diferentss pela—
ciones con los elsmentos tanto Humanos como materizles aque an-—
,

tes no formaban parte de su entorno. =1 zanel y las czracte——

ristices del =ducazdor y de los materizles cstén determinzdos, -
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vids edueczbive posterior. El treto y el estimydo que recibta —-

cf

itive 0 negebtivemente su personelidad.
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Tl nifio formec perte de une sociedszd que esté cexbizndo ——-

congtentemente, desde gue nace se encuentrz inmerso en ellea.

variedsd de prfcticas que lo relacionen con la lecto-escriture,
Este iniciecién se puede der cusndo el nifio identifice elgunos-
alimsntos o nroductos wor las letras de su nombre, o cusndo ob-
serve gue leen en su ca&se e; peribdico, lzs revistas y todo ti-

-

t2rizl impreso.
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El nifio por si mismo siente 1z necesidad de szber gue son-

eszs mareas gue encuentire en los dibujos, libros, talevisidn v
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en todo su medic ambisnte. IZ1 momento en cue cad

-

E) momento exn que czde niTc se inicie en el conecciziznic -

tengs pers intersctusr con un ambtientsz zlfsretizsdor.



La teorias psicogesnética es una teoris naturalistéa-dado.que

sigue el proceso natural dsl desarrollo de las sstructures men-
talss del nifo, Conforme 21 anido interzctiz con su medio sm——
biente va teniendo experiencias significativas que lo ayudan a-

tener mayor madurez.

[63]

n la sducacién vreescolar deben darse sl mzyor avmero de-
aportunidades vosibles vare que ¢l nifio experimente los resul--
tados de su intersccidn con los diferentes objetos. 31 nifio =21
investiger comenzarié a Zorisr trenocicnes de uns reslided gue -

sostericrmante, con la vrécticz, habrd de estructurer de otra -

17 a 3 B = o a =
nera =211 smrlezs 2 DUsSCcTY consigntaments nueves

acentar nés sficazmante =232 enierno. Tn este sdentacidn se den
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en 12 mente del individuo dos procesos bésicos gue son: la -

agimilacién y le acomodacién.

La primera se da cuando una persona hace usc de ciertas -
conductas que, o bien son naturales, o bien ya han sido apren-
didas, por ejemplo: Si 2 un nific se le de un lépiz y trata de
escribir o rayar con 81, y= esté haciendo uso de la asimila——-
cién, pues &sta consiste simplemente en utilizar lo que ya sa-
be o se puede hacer cuando una persona se encuentra ante una -

situacién nueva.

La acomodacién tiene lugar cuesndo una persona descubre —
que su actuzeién sobre un objeto, uwtilizando una conducte a—-
prendida con anterioridad, ya no le es satisfactoria. As{ de-
sarrolla un nuevo compoi-tamiento, esto lo podemos observar en-
¢l momento en gque un nific trate de escribir con el 1lépiz, si -
en su primer intento no lo consigue, pronto desarrollaré un —
nuevo comportamiento pars actuar con él. Es probable gue tras
unos enssyos y errores aprenda una conducta apropisde al res—
pecto, como tomz;.r correctamente el lépiz y utilizario solamen-

te sobre papel y no en paredes y otros lugares.

Estos dos factores de adaptacién se darén cusndo el indi-

viduo tenga le necesidad de sdaptarse 2 entornos cada vez més-
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complejos, vor lo gue Sendrd que modificar las conductas ya --
avrendidas (asimilacidén) cuando se orecise alzo nuevo, por —-—-—
ejemplo: cuando el nifio ingresa a la escuela primaria ya cono-
ce las reglas que se dan en el Jardin de Nifios, pero ftendrd la
necesidad de conocer nuevag normas de la escuela primaria y --
adaptarse a ellas. BEsto significard al orincivio un problema-

vara 81, hasta que logre adavtarse a su nuevo ambiente,
2. Los factores gque influyen en el aprendizaje

La teoria de Piaget es una teoria del aprendizaje, en e——
1lla se afirma que para que éste se dé, en el individuo deben -
estar presentes cuatro factores que se encuentran intimamente-
ligados, pues sin uno no se daria el otro. La interrelacidén -
entre los factores propicia un adecuado desarrollo del indivi-

duo asi como un correcto aprendizaje.

Estos factores son: la maduracién, la exveriencia, la —— =

transmisidn social y el vroceso de equilibracidn.

La maduracién se entiende como un conjunto de procesos de
crecimiento orgdnico, en particular del sistema nervioso. Es-
te primer factor es fundamental, dado que proporciona las con-—
diciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el desa-

rrollo psicoldgico del sujeto.
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Un nifio conforme ve adquiriendo mayor maduresz, efectiia —

con mayor facilided muchas actividades. En la escriture del -
pequefio puede observarse el proceso de maduracién si se heace -
un seguimiento de lo que el nifio escribe. Cuando el nifio in--
grese 2l nivel preescolar no puede afin trazar las letras de su
nombre, sin embargc, cuendo este primer ciclo esecolsr termina-

ya son més evidentes los trazos que realize.

La experiencia se da con les continuas vivencias que tie-
nen lugar cuando el nifio interactia con el ambiente, cuando —-
explore o manipule objetos y aplica sobre ellos diversas accig
nes. Por ejemplo: cuendo un nific establece comparaciones con
;ps objetos como juntar, separar, ordenar, lo mismo cuando des
p
Eubre las relaciones més grandes que, menos grandes que, este-

tipo de relaciones no estén en los objetos en sf, sino que son

producidas por la actividad intelectual del nifio.

Cusndo un nifio juega con blogues de maders algunas veces-
los separs, otras los clasifice por su tamafio 0 color, en fin-
8l se le da oportunidad de que experimente sobre los objetos -
obtendré vivencias muy rices de aprendizaje, lo cusl viene & -

comprobar la importancie de la experiencis en el descubrimien-

Yo de la reslidad.

Ahora se haré referencis & 12 transmisién social, que es-



la gue =21 nido obitiene de su medio zmbiente tanto socizl co--
mo Tamilisr. A través de sste Sransmisibén 2l anifo obbendrd -

’
un conocimiento socizl considersdo como un legzdeo culzurzl —-

que 1 lengusje orzl, la lzcto-ascriturz, los valecs-
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res y normas socizlies, les tradicioconss y costumbres, gue se-—~
erantes de unz cultura a otra y que tendrd que apren——

der de la gente de su sntorno social =21 interactuar y ssta——-

En el caso de lz lecto—escritura =21 nific construye su -_
- . = . !
conocimiento 2 partir de lzs reflexiones gue hece sobre este-
objeto de estudio, as{ como de lz informzcidn aue le vrovor——
cionan las personcs tanto de su familia como de su escuela y-—

comunidad.

Sin lz trensmisidén socizl de los conocimientos, los se——
res humencs tendrian el vroblema de reinventar +odc lo ave —-—

les ofrece lz culture en 12 cuzl hen cracido v se hen desz——

zn el nivel preescolar se nelna muy cleremente ls in——-—-

de 1= {rensmisidn social en las actividedes de lecto

zadcs =stén constzntemente en contzcto con meterisles escri--
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tos, su vocabulario es més amplio y lz mayoris de las veces —

tienen meyor ctmulo de experiencias.

En los hogares donde se dan con frecuencis ectividades de
lecto—escritura, los nifios aprenden nuevas palabras, esto au--
ments su cultura y por consiguiente se encuentran muy por en——
cima de sus compafieros que no tienen estas mismas oportunida—

des, ni experiencias.

El d1ltimo proceso gue se ds para que exista el aprendiza-
je es el de la equilibraciém, se trata de una necesidad innate
de equilibrio dentro del organismo, o sea un cambio dinémico -
que se da en el nific en respuesta & situaciones o est{malos —

que desconfirmen los esquemas intermos ya existentes.

Este desconfirmecién o desequilibracién deje 2l nifio en -
un estado de desequilibrioc y le proporcione el motivo para ——
reestructurar sus esguemas. LOS nuevos esquemas pueden apeor—-
tar nuevas bases de accién. El avance de una eteps de desarro
1lo & le siguiente es definido por los nuevos esguemes adquiri
dos en ese forms, es decir como resultado de una desequilibre-

cibén y del proceso de equilibracién.

Un ejemplo de este caso es el que se produce cusndo un —

nifio pequefio formes los pluresles de une pelabrs afiadiendo una -
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"s" y obteniendo =1 plural deseado como: casz-—caszs, mesa-me-——
sas. Otro ejemplo se da cuando el nifio tiene otra =actividad -
mental mZs compliczda, entonces, el nifio forms el p»lural de la
palabra ldviz, cambiando el esguema de¢ afiadir una "s" por otro
mds amplio y complicado, vues azhora no basta con afiadir una --

"s", es necesario a2greger "es”.

3. ILas etavas del desarrollo intelectual

-

Desde el nacimiernto hasta la adolescencia el desarrollo -
intelectual del sujeto se encuentra dividido en cuatro etavas.
Las edades entre las que oscila cada etava son avproximadas to-
mando en cuenta gue, c¢ada individuo tiene su vropio ritmo de -

desarrollo aungue la edad cronoldgica sea la misma.

La primera etapa comprende desde el nacimiento hasta apro
ximadamente los dos afios, se denomina senso-motora. Durante -
esta etapa el nifio consigue un extraordinario desarrollo men--
tal, su inteligencia orogresa de los reflejos simples y l= ver
cepcidén vaga de su entorno hacia vercepciones mds vreciszs y -
hacia respuestas mejor organizadas. Esta etava se divide a su

vez en seis fases.

2n la primera fase, el nifio tiene un avrendizaje por me--—

dio de la discriminacidn, ya gue llega a diferenciar entre un
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pezén que produce leche y otros objetos aue se lleva a la boca

al ejercitar el reflejo de succidn.

i1z segunda fase se da de los cuetro a los ocho meses. El
nifio empieza a buscar objetos oue desavarecen de su ovresencisa,
como su memd o algin juguete., Cuando tiene une sonaja entre -
sus manos, la mueve para escuchar el sonido que ésta produce.
Estos movimientos son repetitivos, con ellos el nifio estd re——
forzando lz sccidn de que &l mover la soneja, ésta emitiréd un-

ruido con cada movimiento.

Durante lz tercers fase, gue va de los ocho a los doce me
ses, el nifioc ya es capaz de buscar objetos escondidos detrds -
de barreras. También presente conductas cue consisten en un -
procesc de ensayo y error, esto puede observarse en el nifio —-
cuando guiere gque lo cargue su mamé, llora hasta que lo compla
cen, lo mismo se observa cuando tirs un juguete y se lo dan, -
&1 1o vuelve & tirar. Con estas acciones, el nifio esté apren-

diendo por ensayo y €error.

En 1l cuarts fase, el pequefio empieza 2 comprender lza cau
sa de las cosas y er vez de seguir gritandc haste que le sea -
puesto el biberdén en lz boca, espera & due el adulto se lo 1lle

ve. Aungue un nifio de un afio es cavaz de decir elgunas vela-
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bras, esos sonidos 20 constituyer un 2uténtico lenzuaje, son -
resvuestas gue el nifio da a la atencidn de los nadres, como --—

son las valabras: papd, mamd y otras.

En la guinta fase, el nifio comienza a ser menos egocéntri
co, aparece también la imitacidén como mecanismo de avrerndizaje,

aprende imitando sonidos o situaciones que ve y escucha.

La sexta fase constituye un lapso durante el cual, el ni-
fio empieza a aplicar esquemas conocidos a situaciones nuevas.-
La permanencia del objeto se extiende, si se le Oculta algo de
su interés, ya no muestra tanta necesidad por buscarlo, sino -
q;e espera hasta verlo aﬁarecer de nuevo, y si no aparece 1o -

miestra necesidad de encontrarlo. Con esta fase concluye la -

etapa senso-motora.

La siguiente etava del desarrollo intelectual es la preo-—
veratoria, estd comprendida entre los dos y los siete aflos. -
Durante esta segunda etapa, el nifioc no estd limitado 2 un tipo
de aprendizsje nor ensayo y error, sino que empieza ya a demos

trar un avrendizaje cognitivo ceda vez mayor.

Esta etava se divide en dos grandes fases: la egocéntrica
que va de los dos 2 los cuatro afios y la intuitiva que abarca-

de los cinco 2 los siete afios. Aparece durante la etapa preo-
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peratoria el pensrmiento acompafiado del lengueje.

L pesar de los svances conseguidos hasta este momento, el
nifio ain no logra comprender la conservacidén de numero, pOr e-
jemplo; si se acomodan dos conjuntos de palillos, uno en forma
separadz y otro donde los palillos se encuentren Jjuntos, cuan-
do se le pregunta al nifio ;dénde hay mds palillos?, el nifio --
contestard que en el conjunto donde se encuentran los palillos
separados, aungue 10s dos conjuntos tengan la mismz cantidad -
de palillos. Otro ejemplc donde se puede observar claramente
esta caracteristica es el siguiente: si se le dan a2l nifio dos-
bolitas de masa con la misma cantidad y dimensidén y después de
que las vio y tocd se transforman sus figuras, dejando una a-—-—
planade y otra alargadz, el nifio dird, si se le pregunta, que-
hay mds masa en la de figura alargada. El nifio preoperacional
ain no logra comprender le conservacidn de conjuntos, ni de vo

ldmenes; el pensemiernto del nific es irreversible.

Podas estas caracteristicas sefinladas en le segundz etapa
se observan frecuentemente en el nivel preescolar, pues los ni
fios acostumbran & caser ern los "errores" descritos en el parra-

fo anterior.

Entre los siete y los doce afios se da la tercers etava, -

- se conoce cor el nombre de: overaciones concretas.



Durante esta etapa los aifios adguieren dos conceotes im-
vportantess el concepto de conservacibén y el de reversidbilidad.
Independientemente de los cambios gue se hagan en el acomodo -
de los elementos de dos conjuntos, el nifio asegursrd que sigue
habiendo igual ndmero de elementos 2n cada uno de ellos. Al -
resolver un problema podrd volver al vrincipio del mismo si —

considera que se ha equivocado.

La cuarta y dltims etapa es la de las operaciones forma--
les, abarca de los once a los quince aiios aproximadamente. EL
estudiante que se encuentra en esta etapa ya tiene la capaci=--
dad para utilizar operaciones abstractas, basadas en princi- -
pios generales.

El pensamiento formal nermite 2l alummo formular hipéte—-
sis de cosas que no estdn al slcance de su manipulacién. Se -~
hace posible un proceso de emsayo y error auténticamente inter

no, asi como un proceso mds cognitivo de asimilaciones recipro

cas de esquemas.

Be importante que el educador conozca y esté consciente -
de las etapas del desarrollo intelectual y sepa distinguirlas
para orogramar actividades de acuerdo a la capacidad de los --

educandos, .
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C. Las caracteristicas del periodo preoperatorio

L diferencia del periodo semsorio-motriz, en el que todo-
lo cue el nifio realizaba estabz centrado en su propio cuerpo -
y en sus proyias acciones, en el periodo preoperatorio se en--
frenta =z ls actividad de reconstruir en el plano del pensamien
t0 y por medio de la representacién, lo que ya habia adquirido

en el plano de las acciones.

En este periodo, el nifioc recorre diferentes fases que van
desde el egocentrismo, donde sélo cuenta su "yo", hasta la for
macién de un pensamiento socializador, el cual le permite adap
tarse & los demds y a su realidad objetiva. En el nivel prees
colar se puede observar ebémo, los vpeguefios y2 trabzjan en equi
pos y comparten sus juguetes y materiales, también acatan re--

gles de juego y respetan el orden en gue les toca particilpar.

El caricter egocéntrico del nifio, se observa en el juego-
simbdlico o juego de imaginacidn o representacién, por ejemplo
er el juego de la casita, en éste hay una sctividad que tiene-
como finslidad satisfacer el yo, transformando lo real en fun-

cidén de sus deseos, angustias y setisfacciones.

Si se observe al nifioc durante sus juegos, se notaré que -



en su pensamiento se dan ciertas manifestaciones de confusidn-
e indifsrencizcién entre su mundo interior y exterior. 4 %ra-
vés del animismo, el nifio tiende a concebir los objetos y las-

cosas con lasg que juega como si estuvieran vivas.

También se da otra manifestacidn que es el artificialis——
mo, donde el nifilo cree que las cosas han sido hechas por el --
hombre o por un ser divino. Opinan que un &rbol grande lo tra
Jo un gigante y 1o colocd en el patio de su casa, 0 que a &1 -
cuando nacié lo trajo un salvavidas de muy lejos, en fin, son-
muchas las cosas que los nifios narran y que se pueden ubicar -

en este aspecto.

Otra menifestacidn que se da en los nifiog es el realismo.
El nifio supone que son reales sus suefios, los contenidos de =-
los cuentos. Hechos que no se han dado los platica a sus com=-
pafieros y maestro, como si esto hubiers ccurrido en realidad.-
Por ejemplo; cuando el nific no tiene hermenitos cree que su mu
Heco es un bebé o muchas veces sélo hiense que tiene um herma—
nito y lo comenta e ineluso llega a platicar sobre lo que come

0 usa su bebé, como si esto fuera una realidad.

Estas diferentes mznifestaciones del pensamiento se ca——-—

racterizan por haber en ellas una asimilacién deformada de la-



realidad. Son manifestaciones incipientes del pensamiente, en
donde los aparentes "“errores" del nifio son totalmente coheren-

tes, dentro del razonamiento que el mismo nific hace.

Al inicio del perfiodo preoperatoric, aparece la funciébn -
simbélica o capacidad representativa, como un factor determi--

nante para le evolucién del pensamiento del nifio,

Esta funcién consiste en lea posibilidad de representar ——
objetos, acontecimientos y personas en susencie de ellas. Un-
nific puede dibujar a& su familia, un gato, una mesa, algunas —

veces con todos los detalles ¥ otras con los més esenciales.

A Jo largo del perfodo preoperatorio, la funcidn simbli-
ca se desarrolle a partir del nivel del simbolo, hasta el ni—
vel del signo, pues el nifio utiliga simbolos que solamente son
comprendidos por &1 y que se refieren & sus recuerdos y expe—-

riencias intimes.

Los signos & diferencia de los simbolos, son altamente —-
gsocializados y no individualizados. Son los establecigbs-éon-
vencionalmente, segin la sociedad y la cultura, como son los -
nimeros y las letzras, Poco & poco el nifio iré comociendo Y a—-

dentréndose en ellos, haste lograr incorporarlos a2 su pense~—

miento y utilizarlos en el momento y situacién adecuados.
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Progresivamente el nifio va llegando a la construccidn de-
signos cuyo mdximo exvonente es el lenguaje oral y ascrito, --—
tal y como lo utilizan los adultos, esto se logra ya em nifios-

de cinco a seis afios en adelante.

31 conocimiento y la comprensién que los adultos tengan a
cerca de estas caracteristicas, y el vavel que asuman frente a
esta actividad del nifio, vienen a ser factores decisivos en el
desarrollo social, afectivo e intelectual del vequefio estudian
te. Ias educadoras deben tener muy vresente que la educacidn-
preescolar no pretende ensefiar a leer y a escribir al nifio si—.
no acercarlo a ese conocimiento, el que vosteriormente tendrd-

que conocer de una forma mds amolia y profunda.

Bl desarrollo del lenguzje oral en el nifio es sorvrenden-
te si se:consideran las transformacicnes que se van dando des-
de que el nifio nace, hasta la utilizacidén que éste hace de su-
lengua al ingresar a la educagién nreescolar. IZstos cambios -
se van dando a través de la interaceidn que el unifio tiene con-

los miembros de: su familia y de su -entorno en gemeralu

El nifio también vara comvrender su lenguaje ha tenido que
reconstruir vor si mismo el sistema, creando su voronia expli--

., . ;
cacion y buscando iregularidades coherentes, noniendo a prue——



ba anticivacicnes, creando su propia gramdtica y tomando selec
tivemente le informacidén que le vroporciona el medio en el ——-

cual se desarrolla.

Estas acciones pueden observarse en nifios de tres a cua--
tro afios de edad, guienes regularizan verbos irregulares, di--
ciendo "yo poni" en lugar de "yo puse". Habitualmente estas -
expresiones son consideradas como errores porgue el nifio no sa
be tratar los verbos irregulares. Sin embargo estos errores -
son sistemdticos y aparecen en todas las lenguas, no se dan —-
por imitacién, oues el adulto no habla asi, y es evidente que-
no se da por reforzamiento de los adultos, aunque éstos gquie—-

ran ejercer su nivel de gramaticelidad sobre el nifio.

El nifio regularize los verbos irregulares porque buscz en
su lengue irregularidades coherentes, es decir, tiene una nece
sidad de hablar con pautes regulares.

Estes son menifestaciones de un vensamiento creativo y no-
errdtico, son pruebas tangible; del sorprendente conocimiento-
gque el nific tiene del lenguaje sobre el rual interactis cons—-
tantemente. Conforme vaye evolucionendo su pensamiento iré —-

comprendiende reglas pares conjugar convencionslmente los ver——

bos gue utilice.

55

119625



56

|

|
§i
a

-

.q...
[&]

'
i
)
4

§
G
3
[

i



CAPITULO IV
L4 LECTO-ESCRITURA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

A. Caracteristicas del sistema de escriture

El nifio a través de su vida va construyendo sus prooios——
conocimientos. DPara construirlos, se vale de estructuras que-
ya hz adquirido previamente, asi como de otros conocimientos -
gue después de adquiridos, busca aplicar & situaciones nuevas.
11 observar el nifio los resultados obtenidos, consolida o modi

fica el tipo de accidn que realiza sobre los objetos.

Por medic de sus experiencias los nifios van modificando -
sus propias creencias e ideas, relacionan éstas con sus nuevos
descubrimientos y enriquecen su conocimiento de la reslidad., -
E) crecimiento intelectual del nifo depende tanto de la inte—-
raccién social con los compajiieros ¥ adultos, como de la inte—-
raceidén con el entorno fisico. Ia interaccidén social permite-
:a les-nifios revisar y observar cuidadosamente sus acciones ¥y -
las consecuencias sociales y fisicas de las mismas. Asimismo-
las interacciones con el entorno propicien la interaccién so—-
eizl: discusiones sobre 1o gue observan, acuerdos sobre la res

lizacién de actividades, etc.

Pars spropiarse de la lecto—escriturs el nifio se vale de-
todas las experiencias disvonibles, con ellas avanza hecia el-

redescubrimiento alfabético, hasta llegar a su convencionali-—
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ded. Comprender la forma como el nifo comienza 2 reconstruir-
3l sistema de escritura, requiere de un conccimiento azdecuado-
de los principios que rigen a ésta. A continuzcidn se descri-

ben éstos con la finalidad de que el lector de la vrovuesta ob

serve su valor & imvportaznciz.

1. Princiwics funcionales

"Los vprincinios funcionales crecen y se desarrollen a medi

da que el nifio usa la escritura y ve la escritura que otros use~
san en la vida diaria y observa el significado de los 'eventos-—
de lecto-escritura' en los que participa". (3) Tos nifios coﬁ-
tinuamente observan eventos de lecto—escritura: la lectura de u

na carta, la escritura de sus hermanos y la lectura de revistas.

Son muchas las ocasiones en que el nifio se ve interesado -
por saber lo que significa leer y escribir. Al hacer sus pre—-
guntas, el nifio no sdlo estd recibiendo informacidn sobre el u-
so y funcidn de la lengua escrita, también estd descubriendo la
actitud que los adultos y nifios alfabetizados de su entorno -—-

muestran hacia la lecto-esceritura.

A medida que aumentan las expertencias del nifio, va sin- -

tiendo el significado y la utilidad que revresenta poder recu-

(3) Yetta Goodmen. "El desarrollo de la escritura en nifios muy

pequefios™. En: Desarrollo Lingiistico y Curriculum Escolar.
México, UPN-SEP, 1988, n. 61
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‘rrir a1 lenguaje escrito pare comumicarse. Algunes activide—-
des que relacionan el nific con la funcionslidad de la .escritu-~
ra son; escribir el nombre & sus trabejos, hacer un recado pa-

re mamé y escribir una tarjete navidefis, entre otras.
2. Principios de nmatursleza linglifstica

La lengue escrita y en generasl todo nuestro sistema alfa-
bético se encuentra organizado de una meners convencional, - -
pues se representa en varias formas, se lee y se escribe en —
determinade direccién, tiene reglas ortogréfices, sintdcticas-
y semfnticas, que en 2lgunos cesos son similares 8l lenguaje -~

oral, .pero en otros no.

Hacia los cinco afios el nifio es capaz de combinar cadenas
de sonidos para producir palabras, frases y oraciones, esto lo

hace en forme fluide mientras habla.

Sin embargo, dado que el leggueje oral es mAs libre, cuan
do el nifio tiene gue relacionearse con lz escriturs se dz cuen-
te de que existe una diferencis entre lenguszje oral y lenguaje

escrito.

Er primerc y segundo de preescolar los nifios no se preo—

cupan por respetar ni l= ubicacién, ni le direccionalided de -
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las palacras. Cusando estdn terminando su tercer afio, los ai--
#os varecen haber avanzado del estadio zrimitivo de los garaba
tos, eseritos aqui y alld, a un estadic mds convencional, uues
ya ccmienzan a escribir de izgquierda a derecha y, los simbolos

que utilizan se parecen mds a los signos convencionales.

Tanto los principios de naturaleza lingiiistica, como los-
principios funcionales, dependen del significado que tienen en
el nifio, para que éste los desarrolle. 3IZs muy importante sefia
lar que, de la "imperfecta" escritura de los nifios preescola——
res se formard, a través de la prdctica constante, la escritu—
ra convencional. Las.actividades de lecto-—escritura en el ni-

vel vreescolar son fundamentales vara el aprendizaje infantil.
3, Principios relacionales

Los vprincipios relacionales establecen una concordancia -
entre lo que se habla y lo que se entiende, asi como entre lo-—
que se escribe y el significado que representa dicha escritu-—-

I‘a.

Yetta Goodman sefiala que "Bl lenguaje es un sistema de -—-
simbolos. (...) Los nifios deben relacionar su eseritura con -

las ideas, conceptos o significados sobre los que estdn escri-—
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biendo". (4)

Desde luego oue tratdndose dGe los nifios que estédn en el -
nivel preescolar debe vensarse en la internretacién muy perso-
nal que éstos hacen de la lecto-escriturs, mis gue en una rela

cidén convencional como la establecids por los adultos.

Los nifios peguefios se basan en las propiedades dz los ob-
jetos para nombrarlos. Para ellos, el tamafio de las cosas de-
termina 1z cantidad de rayas gue debe tener su escritura. Si-

se trate de escribir el nombre d= un caballo, el nific utiliza-

r¢ un mayor nimero de simbolos que si se trata de una manzana.

Iz educadorz debe tener presente que los nifios toman con-
ciencia de algunas reglas para escribir palabras, aungue parez
ca no externar sus impresiones, La constaunte preocupacién e -
interés de lz educadora para descubrir y registrar las inter--
pretaciones que los nifios hacen de la lecto-escritura, le per—
miten conocer mds e fondo, cdémc los peguefios se var aproviamdo

ds este objete de conocimientso.

Los nifios También relacionsm 1= lecturs de un letrerc de-

terminado, tomando en cuenta dos aspectos: los componentes del

(&) Yetts 3Joodmen. Op. cit. p. 68
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estar leyendo podrd adelantar concevtos conocidos por &1, —-

los datos obtenidos del texto le servirdn vposteriormente.

4 las habilidades que el lector desarrolla vara buscar el
significado de lo que lee, se les llama estrategias de lectura
¥y son las siguientes: el muestreo, la prediccidn, la snticipa-

cibn, lz inferencis, lz confirmacién y le autocorreccidn.

Mediante el muestreo el lector va seleccionando las for—
mas grificas mis imvortantes, obterniendo mayor informacidn de-
las consonantes que de las vocales, de las silabes iniciales -
de uns palabrz que de las finales, de los verbos y sustantivos

que de los articulos y nexos.

Ec mediante el muestreo como el lector obftiene el signifi
nificado de¢ unz palabrz sirc necesidad de ir leyendo letra por-
letra. En un nifio que emvieza & leer se puede observar gue, -
cusndo lee una velabra cue contiene una silaba ya conocida por
&1, inmediatamente dice 1o gue &1 cree que dice ahi, aungue al
gunes veces esté eguivocado, comc sucede cuando lee la palabre
dedo, algunzs veces dird oue ahi dice dedo, o con ls palabra -

mesa, dirsz cue dice masa.

Fn el nivel preescolar no se observa sin con mucha fre--—-

cuencis este estrategia, solamente se nota cuando algunos ni--
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fios confunden el nombre de su comvafiero gue inieis con la mis—
ma letra o silaba que 21 suyo. Muchas veces toman el trabajo-
de otro comvafiero alegando que es el suyo, e incluso llegan a-

"leer” Maria por el nombre de Marcos.

Otra estrategia utilizada en la lectura es la prediccidn,
mediante esta estrategia, las versonas preven el final de una—
historia antes de terminar de leerla, lo mismo sucede con cual
quier texto, siempre y cuando se tenga un previo conocimiento-

acerca de lo que estd tratando.

En preescolar esta estrategia se puede observar cuando se
les va a leer un cuento o'algﬁn libro que a2 los nifios les intg
rese. Al mostrarles la portada y preguntarles ;de qué creen -
que nos habla este 1libro?, los nifios empezardn a dar sus Opi-—
niones y si se les sigue preguntando, algunos hasta llegan a -

narrar el final de la historia o cuento.

En la anticipacidn, el lector anticipa algin significado-
relacionado con el tema que se esté leyendo u otras veces pue-~-

de anticipar una categoria sintdctica.

En el nivel preescolar, los nifios utilizan esta estrate——
gia de la forma siguiente: La educadora lee un cuento a los pe

queiios, pregunta después de leida una pdgina, ; qué consideran



dird en la siguiente?. Las respuestas de los nifios estén muy-
relacionadas eon el contenido de la pégina ya leifda, es decir,

ge basan en los sucesos relatados anteriormente.

Mediante la inferencie el lector deduce ¢ supone cierta -

informacién que no aparece en el texto.

Entre los niflos de preescolar esta estrategis propicia la
discusién. Cade guien imagina respuestas iguel en contenido -
pero diferentes en le forma de expresarias. Un caso particu—
lar sucede con algunas actividades del cuedernc de trabajo uti
lizado en preescoler. Tal es el caso del cuento de "Pedrito y
el péjaro", en un momento de le narracién el pédjaro se rompe -
une als, entonces, la educadors pregunte:a los= nifios, j;qué su-
cederé despuéds corn Qiche sve?, las inferencias infantiles de—

muestran el papel de lz imaginscién en la lecturs.

Le confirmacién la use el lector pars asegurarse de que -
lo lefdo enteriormente ha side bien comprendido. Cuando le ——
confirmacién demuestra que existen ciertas dudas e incluso fal
te de comprensién, entonces el lector pone en Jjuego la $ltims-
de sus estrategias, la sutocorreccién, es decir, al detecter -
le faltz de calidad er le lecturz opte por regresar al lugar -

necesario, para volver & leer y aplicar con mayor ztenciédn las

65
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estrategias anteriores.

Como puede observarse, durante el procesc de avropiacidn-
de la lengua, una de las bisquedas mds importantes del nifio --
consiste en llegar a conocer el significado de los textos. Es
ta buisqueda de significado, cuando el nific ingresa a la escue-
la primaria, puede ser coartada vpor técnicas usadas para ense-
fiar la lecto-escritura. ELl deletreo y la presentacién de fra-
ses insignificantes para el alumno, como son: ese 0sSC se asea,
el coco de coca, etc., deben evitarse y con la brevedad que -——
sea posible sustituirse por actividades significativas, pues :

el aprendizaje infantil debe desarrollarse dindmicamente.

Con base en la deseripcidn de las estrategias practicadas
por un lector, se hace indisvpensable gque el conocimiento de --
las mismas sea del dominio de las educadoras, asi como de los
maestros de orimero de primaria. Cuando se conocen los funda-
mentos tedricos de las actividades escolares, la varticipacidn

del maestro se vuelve mds amplia y significativa.

C. Evolucién de la lecto-escritura

Como se vio anteriormente, la lectura y la escritura son-
actividades que estdn intimamente ligadas, pues siemvre se lee

lo que se escribe o lo que otras personas escribieron.
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Sin embargo el desarrollo de estos dos procesos es dife—
rente, pues el probleme que se plantez pars su adquisicién es-

de distinte naturzlezz.

El nific utilizz distintos modos para resolver el probleme
gue representa para &1 la adgquisicién de la lecto-escriturz ya

que cade proceso tiene une evolucién diferente.

El nific parte de un momento en que descubre a los textos- /
como algo diferente al dibujo, para el nifioc no tendri mingin -
significado un texto gue nc vays acompafiado por um dibujo, - -
pues diréd que éste no dice nada. En cambio si el texto va a—
compafiado de una imagen, este texto significard lo gue lz ims-
gen representz. Dibujo y escritura deberén ir unidos paras - -

significar algo en le mente del nifo,

Uno de los pasos mis importantes demtro de lz blsqueda de
significado, es cuando aparece lz hipbtesis de nombre, este ——
momento se puede observar fécilmente en el nific, cuzndo se le-
presenta un texto con imagen, el nifio sefinlarf los dibujos e -
iré mencionando el nombre del objeto que ahf se encuentra acom
pefiado de un articule por ejemplo; la pelote, le mesas, el pe—
rTo, efe. y cuando lez en el texto, solamente dird el nombre -

del objete suprimiendo el articulo.
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Bste momento es muy importante para llegar a descubrir —
que la escritura representa al nombre de los objetos, pero no-
al objeto mismo. Para los nifios de sste nivel el fexto cobra-
ol significado de la imagen que lo acompafia, por ejemplo; si -
el mismo texto 1o escribimos con otra imagen, el nifio dird que
el texto dice lo gue la imagen representa. Si la imagen que -

se le presenta es la de un gato tomando leche, el niiio dird —-

que ahf{ en =l texto dice que el gato toma leche.

Posteriormente aparece la bisqueda de la estructura de la
escritura, inicidndose ésta en el momento en que el nifio proQ;
duce grafismos diferentes al dibujo. Machas veces el pequefio—
coloca estos grafismos dentro de la figura que dibuja, o muy -

cerca de ella, o en los extremos de la hoja.

Después el pequefio va observando que las graffas se escri
ben en forma horizontal, por lo cual el nifio escribe sus gra—
fismos en forma horizontal pero sin control de cantidad, limi-

t4ndose a utilizar el espacio de la hoja.

Posteriormente empieza a reducir el nvimero de graffas ha-
ciendo corresponder una graffa por imagen, por ejemplo; si tie
ne la imagen de una pelota, el niflo eseribird una graffa que -

corresponderd al nombre de la imagen o dibujo.
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A contimuacidén llega el momento en que el nifio ya no uti-
lizard une sols grafia dado gue supone gue para que la escri—
tura pueda leerse necesite escribir tres grafias como minimo,-
ya que menos de tres no dirdn nada o dirdn el nombre incomple-

t0 del dibujo o imagen.

Une vez que el nifio ha definido como cantidad minime tres
grafias, busca algin criterio parz establecer la cantidad mé—
xima. A esto puede llegar por dos caminos; ya sea gue fije un
mimero estable de grefias para todos los nombres que escribe o
bien gue se base en el nimero minimo de grafias y establezca -
el méximo de acuerdo al tamafioc y peso del objeto que va & es——
cribir. Por ejemplo; si el dibujo es el de un elefante escri-

bir4 mmchas grafias, si es el de un pollito escribiré pocas.

Cuando el nifioc ya regula la cantidad de letras en todas -
las palabras que escribe, se enfrente al cambio de significa—-
do. ¢&Qué letras utilizaré pare escribir ls paldbra case y me-
sa si su repertorio es muy reducido?, es aqui donde aparece le
hipétesis de variedad. Se da cuamndo logra combinar el nifio la
cantidad de grafiss y 2l mismo tiempo cuida la variedad inter-
na de les mismas pere dar un significedo muy distinto a cade -

une de sus producciones. Al escribirle el nombre al dibujo —
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de una mesa, utilizard diferentes grafias ¥ menos cantidad que

cuando escriba el nombre al dibujo de um cocodrilo.

Aqui descubre el nifio una de las caracteristicas de lag —-
lengua escrita, pues observa que combinando un némero limitado
de signos se logran formar diferentes palabras. Por ejemplo,-
la palabra gato la podrd escribir asi "z=/m" ¥y la palabra me—

riposa asf "mxmo/" .

Posteriormente se da la hipétesis sildbica que se desarro
lla cuando el nifio hace corresponder una grafia con una silabs
por ejemplo; la palabra carro la eseribird de la siguiente ma-

nera)(ca)o 1 (rro) m.

Después el nifio descubre la hipdtesis silébico-alfabética/
entonces hace corresponder sonido con grafia. Algunas grafias
representardn sflabas y otras fonemas, para escribir la pala——

bra silla lo hard de la manera siguiente: (si) N (11) t (a) o.

Posteriorments ol nifio resliza otro tipo de particidn de-
la palabra y logra la partiecidn alfabética, descubriendo & tra
vés de la confrontacién con modelos estables, la forma en que-~

se estructura la escritura.

Esto no garantizard que el nifio lea o eseriba, ya que pa-
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ra poder hacerlo necesitaréd poseer la convencionalidad y no —-
podrd llegar a ella sin la ayuda de su medio ambiente o de una

persona alfabetizads que le brinde informacién.

Es necesario gue las eduocadoras conozcan todos estos as-—
pectos tan importantes gue se dan en el desarrollo de la lectp
escritura en el nifio, para poder presentarle situaciones que -

le ayuden & desarrollarse mejor.

Este proceso seguido por el nific debe estar presente en-
el conocimiento de la educadora. La lecto-escritura, como ha-
podido observarse en este capftulo, consiste en un desarrollo-
gradual y paulatino del sujeto con relacibédn & ciertas etapas =

o niveles de conocimiento.



CAPITULO V
DOS MCDELOS PEDAGOGICOS PARA LA ENSENANZA ¥ LA INPUENCIA

EXTRAESCOLAR EN LA LECTO~-ESCRITURA

La sociedad como organismo regulador de las relaciones hu
manas, es producto de una necesidad surgida hace ya mucho tiem
v0. Dentro de toda sociedad existen niveles gue vermiten lm -

comprensidn estructural de la misma.

Las actividades productivas de una sociedad conforman al-

nivel basico de ésta, es decir su infraestructura. Para el ——

funcionamiento de esta infraestructura, existe una superestruc
tura formada vor leyes, vartidos voliticos y un ejéreito que -
controla la seguridad de los ciudadanos. Ademds, dentro de la
superestructura encontraﬁos el nivel ideoldégico, que es donde-

se revroduce, encubre o descubre todo el sistema social.

Dentro del nivel ideoldgico se encuentran: la educacidn,-

la religidén y la cultura.

La correcta interrelacidén entre la infraestructura y la -
superestructura forman un todo vien organizado, es decir, una-

estructura social sdélida y vroductiva.

Dentro de cualguier sociedad la buena educzcidn refleja -

el nivel de desarrollo que ésta tiere.

"la educacidén esS un Vroceso YOTr obra del cual las ruevas
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generaciones se apropian los bienes culturales de una co
mmidad; un hecho gracias al cual nifios y jévenes entran
en posesién de conocimientos cientificos y formas de len
guaje, costumbres mormles y experiencias estéticas, des-

trezas técnicas y normas de vida". { ¢ )

Pers educar existen diferentes modelos pedagbgicos. En -
el presente capituloc se comentarédn dos: ls didéctice tradicio-

nal y lz pedagogia operastoria.
A, La didéctice tradicional

‘El individuo inieciz su educacién desde su nacimiento, - -
Conforme se va desarrollando se adentra en el juego de las nor

mas y reglas sociales.

Lz evolucién del nific en este proceso educativo ve atra--
vesando diversas etapas, parte desde la conquistas perceptual-~
¥ motorz del:mmundo que lo rodea, hests la posibilidad de rea— -

lizar operaciones formeles,

En le educacién de un individuo particivan diferentes ele
mentos., Si se hable sobre le educaciébn tradicionzl, puede de-

cirse gue éste se inscribe en el marco de la educacién formsl.

(P Frencisco Larroyo. Ciencias de la Educacién., México,
Ed. Porrta, 1974, p. 39




74

Los protagonistas directos del fendmeno educativo son: o3
meestro y el slummo. Ambos desempefian un papel que depende —

del modelo pedagbgico utilizado.

En el modelo de la didéctice tradicional, ensefar es un -
concepto muy especf{fico. Se uss para definir 1o que hace el -
maestro en el aula al transmitir los conocimientos, que 41 sa-

be, a sus zlummos.

Instruir a otro es sindnimo de enseflar, Fn la diddctica—
tradicional, los contenidos no pueden ser cuestionados, estén-
as{ y no pueden ser modificados. ILa funcién del meestro con—-
siste en "meterle" al alﬁmno lps conocimientos. La estrategia

més comin pars lograrlo es la memorizacidn.

Esta concepcién de la ensefianzs da origen a la actitud —-
receptiva y pasiva del alumno en el proceso de aprendizaje, --
El sujeto que aprende habréd de permanecer quieto, inmévil, ji-—
nactivo, atento zl discurso del maestro, cuyas verdades acaba-

das son el principal objetivo.

En esta diddctica el papel activo lo desempefia el maestro:
la opinién de los estudiantes es un asunto que sale sobrando,-
lo que si se cuida es su compertamiento., En la diddctica tra-

dicional no pueden darse indisciplinas, pues el control de las



acciones es muy SevVero.

En el caso de la ensefianza de la lecto—-escritura, se uti-
lizan métodos como el onomatopéyico, sildbico o fonético. Ia-
unién de las letras conocidas van formando silabas y después -
palabras. El alumno aprende & descifrar signos pero no com---

prende lo que estd leyendo.

Ante une situacién como ésta, el trabajo realizado por el
nifio en la educacidér preescolar tiene poca trascendencia. ILa-
dindmica de la sccibn, caracteristice del Jardin de Nifios, ——-
pierde su valor y lo cede & las correcciones extremistas de le

mezestra o maestro de primaria.

Mientras le actividad del maestro en la diddctica tradi--
cional es variada y miltiple, la del alumno por el contrario,-

se limitz a2 corocer mecénicamente la letra correspondiente.

El trabajo sobre este modelo pedagdgico es de consecuen——
cias irreversibles dado que, la comprensidn de le realidad he-
cha por el sujeto tiene mucho que ver cor le forme como fue en

sefiado 2 aprender.

Existen muchas personas con serias dificultades parz com-
prender lo gue leen. ILe ensefienza mecanicista de la lecto-es-—

criture tiene macho dc causa en dicho problema.

75
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En 1a didéctice tradicional, 2l mejor maestro es quien lo
Zra que sus alummos se llenen del meyor ndmero de conocimien—-

tos. La finalidsd de enseflar es comprometer al estudiante pa-
ra que acevte la obligacidn de repetir todo cuanto escucha de-

cir a su profesor.

Para ejemplificar en palabres de un pedagogo brasilefio, -
el papel del educsdor y del educando en la didéetica tradicio-

nal, puede citarse lo :aiguiente:

"El educsdor es siempre quien educa: el educando es el -
educado.

El educador es gquien sabe: los educandos los gque no sa-—--
ben.

El educador es guien piensa: los educandos son los obje-
tos pensados.

El educador es quien habla: los educandos quienes escu~-
chan ddcilmente.

£l educador es quien discipline: los educandos los disei
plinados.

El educador es quien da su opinidn: los educandos quie-—
nes acatan érdenes.

El educador es quien actda: los educandos son aquellos -~

que tienen la ilusidén de actuar,
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El educador es guien escoge los contenidos y actividades
gue aprenderd el alummo: los educandos serén quienes se-
acomoden y adapten =z estos contenidos y actividades.

El educador tiene la autoridad en todo lo que realigz en

el grupo: los alumnos deben adaptarse a las determinacio
nes tomadas por é1.

Finalmente, el educador es el sujeto del proceso educati

vo: los educandos meros objetos™", ( 7)

Lz didéctica tradicionel como modelo pedagbgico ha propi-
ciado que el maestro conserve una interpretacién muy rigorista

de su papel en el proceso enseflanga-aprendizaje.

Dadz lz importanciz de formar alumos con sentido de lz -
reelidad en lz que se desemvuelven, la didéctice tradicionsl -
resultz inoperante, aungue todaviz muchos maestros sigan encon
trando en elle lz formz més adecuadz de practicar el trabzjo -

docente.

En 1z actualidad este modelo hz sido rebasado. Bs incues
tionable que en su tiempo le didActice tradicionsl tuvo vigen-—
cie y representé unz buene opcién pare ls enseflanzz, perc — ——

ahore ios tiempos han cambiado y con elio 1z forme de reslizar

( 7 ) Paulo Freire. "Pedagogiz del Oprimido". ©En Medios pars
lz ensefianzs, tologia. México. UPN-SEP. 1986, p. 43
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la nrdctica deocente.
B. la vedagogia omeratoria

Bl cuestionamiento de la operatividad observada en la di-
ddctica tradicional, asi como las investigaciones sobre el oro
cesc de aproniacién de conocimientos, trajo la avaricidén de --
nuevas alterantivas para la enseflanza: la escuela nueva, la —-—
tecnologia educativa y a mediados de este siglo la diddectica -

tradicional.

En México actualmente se viven momentos de cambio en la -
educacidn. En el nivel preescolar el trabajo por oroyectos es

una prueba evidente de la necesidad de una diddectica activa.

in la pedagogia overatoria el nific juega el vapel central.
La forma de aprender se basa en la interaccidn dindmica del --

sujeto cognoscente con los objetos de conocimiento.

En la educascidn vreescolar el nifio tiene un a2mplio marco-
de libertad de accidn. En cuanto a la vrdctica de la lecto-es
critura, ésta se da en un ambiente de comprensidén. Los gara—-—
batos, dibujos y demds manifestacicnes del pequefio son valora-—

das y analizadas con base en 10s niveles de la escritura.

La apropigcién de la escritura estd muy relacionada con -
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los conocimientos que el nifioc lograe sgimilar- & partir de su —
interés por aprender. Las experiencias del nifio con sus demés

compafieros enriquecen su aprendizaje.

La pedagogis operatoria se derive de la teoria psicogené-
tice formulada por Jean Piaget. Para este investigador los ——
problemas en el aprendizeje no son producto de los "errores" -
de los alummos, sino de una falte de interaccidn entre el su--

jeto cognoscente ¥ el objeto de conocimiento.

El proceso ensefianza-aprendizaje, basado en lz pedagogia-
operatoria, tiene como propuesta metodoldgica el desarrollo de

los puntos signientes:

"Hacer que todos los aprendizsjes se basen en las necesi
dades e intereses del nifio.

Tomzr en consideracién en cualquier aprendizzje el ori--
gen de ls adquisicidén de conocimientos.

Ha de ser el propio nific quien elabore la construccién -
de cada proceso de aprendizaje, em el que se incluyan --
tanto los.aciertos como los errores, ye que éstos tam—--
bién son pasos necesarios en tods construccidr intelec——
tual,

Convertir las relaciones sociasles y afectivas en tema —-—

bésico de aprendigeje.
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Zvitar la separacién entre el mundo escolar y el extraes

colar”. ( 8 )

Z1l andlisis de los puntos citados permite llegar a varias
apreciaciones,

La pedagogia operstoria favorece el desarrollo de la au—
tonomia infantil. La toma de decisiones en etapas tempranas -

de la vida fortazlece la formacidn de la personalidad.

La actividad infantil tiene un toque singular esponténeo.
Parte de un interés por hacer sin restricciones, sin imposi--

ciones.

Cuando el nifio es sometido continuamente vor los intere-
ges y los valores de los adultos con quienes convive, se mues
tra sumiso, 1o que puede conducir a un conformismo ¥y a una --
falta de voluntad tanto moral como intelectual. Mientras que
los adultos tengan occupado al nifio aprendiendo lo que los a——
dultos quieren y obedeciendo sus reglas y valores, el nifio no
estard motivado a cuestionar, analizar o examinar sus propias

convicciones,

( 8) Grau Xesca. “Aprender siguiendo a Piaget". En Peorfas -
del iprendizaje. Antologfa. México, UPN-SEP, 1990, -z--—
P. 445
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Bajo los efectos de 1z imposicidén el nifioc seguiré reglas-
de otros & través de una moralidad de obediencia. Se veréd im-
pedido pars desarrollar las reflexiones necesarias que le per-
mitan valorar las cosas y mostrarse méds autdénomo y responsable

de sus propios actos.

En la pedagogis operatoria la relacién gue se ds entre el
adulto y el nifio se caracterize por el respeto mtuc y la coo-

peracién.

El adulto demuestrz el respeto &l alumno dando le oportu-
nidad de que see el propio nific el que valore su conducta. El
adulto deje de ser autoritario pars convertirse en una personz
gue ayude 2l nific. Con esta actitud el adulto abre un camino-

de independencie y creatividad a2 los sujetos gque lo rodean.

En esta relecién entre el adulto y el nific se da la coope
racién, que significe coordinar los sentimientos y el punte de

viste propio con el de los demés,

El papel del maestro en ests pedagogis no consistiré en -
transmitir a los nifios conocimientos y= elaborados. Su fun——-
ciér seré le de ayudar al pequefic & comstruir su propio conoci
miente guiéndolo en sus experiencias. Si un nifio eree que un-

pedazo de maderz se hundiré en el agua, en vez de darle ls res
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puesta correcta debe alentérsele a probar sus suposiciones pa-
ra que el objeto mismo le dé la respuesta y vor 9f solo el ni-

Ho se apropie de dicho conocimiento.

La aetividad del maestro em la escuela piagetana es extre
madamente diffcil, debe estar al tanto de todas las situacio—
nes que acontecen en el sula. Todo lo gque realiza el nifio es-
significativo, por lo cusl antes de juzgar, el maestro deberi-
diagnosticar y hasta después de valorar 1los hechos podrd emi——
tir un juicio,.

!
Ha de mantener asimismo un delicado equilibrio entre el -

ejercicio de su autoridéd y la motivacidén proporcionada a los-
nifios para que sean ellos quienes desarrollen sus propias nor-

mas de conducta.

El maestro debe estar consciente de la labor tan importan
te aue realiza, por lo que tendrd que valerse de todos los re-
cursos y creatividad para proporeionar 2l nifio un embiente fa-

vorable que despierte un interés permanente.

Resulta pues importante que el maestro continde prepardn-
dose durante todo el tiempo para ofrecer una mejor calidad edu

cativa a los pequefios,

Con la aplicacién de 1la pedagogia operatoria, el aprendi-
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zaje se vuelve un hecho realmente activo y fomentz las interac
ciones sociales entre los alumnos. Los ayude e cultivar un —-

- £, . .
espiritu més critico y reflexivo.

Con este modelo pedagogbgico el nifio tiene més oportuni--
dad-de comentar, hacer reflexiones y reslizzsr otras activide—
des junto corn sus compafieros, hasta llegar al objetivo que se-

propone slcanzar.

Educar es sin lugsr & dudas, una responsabilidad muy gran
de. Er los tiempos actusles, lz educaciém como hecho, debe —
fevorecer la participacién sctive del nifio. Tanto las teorfas
constructivistas, donde el sujeto construye su propio conoci--
miento, como en las conductistas donde el refuerzo juegs el —-
papel central, en ambes, es le actuacién del zlumno la que ge-

ners el aprendizeje,

La participacidén del slumnc no debe ser coartads por exi-
gencias de los programas. Es importante entender 1z repercu--
g2ién & lerge plazc de une educscidn tradicional, pues = lz pos
tre lo fmico gue genere es un desenvolvimiento lento ¥ poco ——
independiente. El maestro de primeriz pusde eprovechar los ——
conocimientos de los nifios que harn cursado preescoler, pare e-

1lo es precisoc unes préctice docente con ur modelo pedaglgico -

operatoric.
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Los alumnos no za2prenden a un mismo ritmo, esta es otra re
comendacidn pare 21 maegtro tradicional que exige =21 avance de
todos a un mismo nivel. Si bien los nifios no aprenden igusl,-
si{ requieren de una profunda aténcién; dejfndolos participer -
tal vez cuenten con una mejor motivacién paras aprender més co-

8288
Cs La influencia extraescolar en la lecto-escritura

La educacidn impartide dentro de un auia con horzyios fi-
jos § un progrema con objetivos que cumplir, se llama educge—

cién formal,

La educacidn formal impartida en la escuela puede desarro
llarse mejor si existe un apoyo por parte de la familia. Asfi-
mismo los esfuerzos realizados en la escuela pueden resultar -
infructuosos si en el hogar no son retroslimentados ¥y valora—

dos.

En algunos hogares las actividades de lecto-escritura son
Vistas como una forma primitiva que luego habrd de perfeccio——
narse y formeslizerse, pero en otros las rayitas y dibujos de -
los pequefios no son aceptados éon la misme actitud ¥ s6lo re~—

presentan un hacer defectuoso e incipiente.



Pars que el nifio pueda apropiarse de le lecto-escriturs -
en le educacién primsrie, necesits tener experiencias previas-
gl respecto. Si el nifioc se desarrolles en un ambiente donde —-

observe le funcionalidad de este actividad, seguramente se ve-

ré4 motivado parz practicarla.

Es evidente que los padres de familia Juegan un papel muy
importente en el sprendizaje de le lecto-escritura. Los res—-
ponsables de la educacién en el hogar deben estar en armonie -
con los que educan en la escuele. Si las actividades de lecto
escriturz de ls educacidén preescolar se retomasn como muy signi
ficativas en los hogares de los nifios, entonces, el desarrollo

del eprendizaje serd més uniforme y constante.

Le escuels necesitz el apoyo de los pedres de familis pa-
re llevar & cabo con mayor efectivided la labor educstiva. Es
importznte que éstos se interesen en las actividedes que se —-
realizan en lz escuels y aporten meteriales que se les solici-
ten parz cue el nifio continle sus progresos de lecto-escriture

dentro del aulsa.

Cebe sefizlar lc siguiente: si en elgunos hogares la pro—
blemétice econémice impide un apoyo totzl de éstes familias, -
le educegdere debe comprender diche situscidén y aprovechar de -

le mejor forme el epoyo de los padres que no se encuentrzn en-

85
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tales condiciones.

Zn cuanto a las interpretaciones que se hagaen en el hogar
con relzcidn a las actividades de lecto-escritura, la educado-
ra deberd implementar estrategiss que permitan establecer un -
didlogo informetive entre ella y los padres de familizs. FEn --
este espacio comunicativo se hard ver a los pedres el objetivo
de dichas actividades y su funcién en otros niveles educativos

como la educacién primaria.

El entorno del nifio, aparte del familiar, el que encuen-——
tre en las relaciones sociales con la comunidad, también es un
factor extrdescolar-que beneficia la prdctica de la lecto-es—-

critura.

FZste entorno social debe ser comocido por la educadora, -
egto le permitird diagnosticar la influencia de las activida—

des realizadas por el nifio en dicho espacio.

Las actividades de expresién orsl son producto de las ex—
periencias personales del nifio con su medio. Explotar al mé——
ximo las vivencias infantiles es una de las finalidades még ——

productivas en el nivel preescolar,

Relacionar la vida escolar con la extraeseolar eliming —-—
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contradicciones y consolidae esfuerzos, de ahi la importancia -

de diche relacién en le educacidn preescolar.



CAPITULO VI

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

En genersl, en el desarrcllo de sus actividades el niflo -
utiliza distintas formes de representacién de acuerdo a su ni-
vel de madurez ¥y a su interaccidn con la lecto-escritura. Deg
pués de un arduo camino el nifio logra una comprensidn y utili-

zacidén total de este objeto de conocimiento.

Para que el nifio interprete y reconstruya de una manera -
inteligente la estructura de nuestro sistema alfabédtico y par-
ticipe activamente dentro de su propio zprendizaje, la educa—r
dora deberé centrar sus acciones cn los siguientes aspectos:

- Comprensién paulgtina ﬁe la necesidad de la representacién -
convencional y particularmente de la lengua escrita.

- Diferenciacidén entre eseritura y otras formas de representa-
cibén gréfics.

- Relacién entre escritura y aspectos sonoros del hablsa.

— Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escri—

ta.

4. La distribucidén de los materiales y el ambiente alfabetiza

dor.

Antes de presentar las orientaciones metodolégicas: para —
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el trabajo de cada uno de estos aspectos, se deseribird la ==-

formse como debe ester distribuido el material pare las acti—

vidades de lecto-escritursa.

Un ambiente alfabetizador no s6lo es el conjunto de tex-
tos que rodean al nific, como letreros, peribdicos, revistas,-
sino también las relaciones gue las personas alfabetizadas —
establecen con los textos y el uso que un& comunided de a és-

tos.

Por 1o tanto se debe tomar en cuenta gque no todos los —-
nifios tienen el mismo acceso & un ambiente alfabetizador de -
jguales caracteristicas, pues éste difiere segin el contexto-

particular sn que cada uno se desenvuelve.

Le funcién del maestro serd entonces suplir las caren—-—-—
cias de los nifios que procedan de ambientes escasamente alfe-
betizados, creando dentro de le instituciérn educative diferen
tes oportunidades parz gue el nifio intermctde cor ese objeto-

de conocimiento.

Organizer un ambiente @lfsbetizador conasiste en hscer de
la escuels, el lugar donde el nifio puedz intersctuer de mane-
re naturel con los elementos de su entornc, Es neceserio Ggue

el nifioc pueda experimenter, producir, irnterpretar ¥ reflexio-



nar acerca de la lengua escrita. FEL mismo nifio debe proponer
textos que le sean significativos, esto redundard en un fuer-

te deseo por la prédctica de la lecto-escritura.

Por ejemplos los periddicos murales, recados & los pa-—
dres de familia, lectura de cuentos y la redeccidén de avisos—
gon excelentes formas cotidianas que se dan a diario y que —
favorecen la observacién y reflexién sobre la lecto-escritu--—

ra.

Se debe contar con un local y mobiliario adecuados a lo§
intereses de los nifios, éste debe ser sprovechado lo mejor —
posible en el aularpara-hacer de ella un lugar acogedor. Den-
tro del tiempo de trabajo debe cuidarse la interaceidén nifio—
nifio, y nifio-adulto, que facilite ademds el uso de los mate--

riales de tal suerte que el nifio se sienta libre de actuar y

crear,

Los nifios y 1la educadora deberdn organizer y planesr la-
distribucién del espacio y el acomodo de los materiales y el-
mobiliario. ZEsta organizacién deberd aprovecherse de manera-

que contribuya a la socializacién y a la autonomfa del nifio.

Dadas las caracteristices del desarrollo del nifio en es-—

ta etapa, es importante que pueds actuar libremente, alternan

30
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do sus actividades y buscando las satisfaccién & sus necesida—

des de conocimiento.

Por lo enterior, la organizacién del aule estarié distri—
buide por 4reas de trabzjo. OCada &rea contaré con el mate——-
‘rial necesario y adecuado & las caracteristicas del nifio, sin
olvidar que cada actividad interesa a éste no més de quince o

veinte minutos.

Une vez gue los nifios conocen los materiales y sus posi-
bilidades de uso, deberén planear junto con la educadora las-
&reas de trabajo. Establecerén las reglas que deberén respe-
tarse cada vez gue se trabaje en algunz de ellas, como reco—
ger los materieles que se useron, ordemarlos, limpiar el ma=--

terial que se ensucié, etce

El 4ree de bibliotece debe estar organizads de tal mane-~
ra que los nifios tengan acceso fécil a los diferentes materiz
les. Ademfs deberé considerarse el eriterio del pequefic para
le seleccibn de los diferentes +tipos de materiales, per ejem-

plo; revistas, periédicos, recetario y otros.

Esta 4ree deberd contar también con hojes de papel, 14—
pices, crayolas, tijeras o cuelquier meterial que sirva pere-

producir dibujos o textos y para fevorecer ls creatividad ég-
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ponténea de cada nific. Pueden incluirse producciones de los-
nifios tales como letreros, carteles y dibujos elaborados por-

ellos s0los o con la ayuda de la educadora.

Es necesario que cada drea cuente con el mobiliario eg——
pecifico, y que el salén se distribuya de acuerdo 2 1as nece—
sidades de espacio o de las actividades que se realizarén ya -

sea en filas, semicirculos o en mesas de trabajo.
B. Criterios para la seleccién y el uso de materiales

El desarrollo de las actividades de lecto-escritura re——
quiere del conocimiento de eriterios, que permitan la selec——

¢idén y uso adecnado de los materiales de apoyo.

A continuacién se presentan sugerencias acerca de los ma
teriales de apoyo ttiles en el trabajo de actividades relacio

nadas con la lecto-esecritura.

En el grupo debersn utilizarse materiales que propicien-
la expresién creativa de los nifios como son: crayolas, ho jas,
plumones, cartones, material de la naturaleza y otros que sir

van para este fin.

Materizles que provoquen el interés del nifioc por la leec~-

to-escritura como libros de cuentos, tarjetas con figuras ¥ -
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todo meteriel de este tipo que sea interesante.

Materigles que propicien el uso de la escritura con el -
fin de comunicerse, como material pars elaborar periédicos —-
muraeles, recados, cartas, formatos para telegrama, sobre para

carta.

Mzterisles que apoyen lz experimentacién del nific 8] =--
construir sus propias formas de escribir como letras sueltas-

de diferentes tamafios, ntmeros, sellos y estampas.

Es conveniente revisar peribdicamente las éreas y su cen
tenido, pars que se cuente siempre con materiales atractivos-
Y nuevos pare los nifios. Cuider que éstos sean suficientes -
Yy variados y que se encuentren siempre al alcance de los alum

nos,

C. Metodologie para el deserrollo de las actividades.

Lz metodologia propuesta se desarrollaré considerando —-
los cunetros aspectos sefialados en lz presentacidén de este ca-

pituic.

1. Comprensién pauletine de ls necesidad de lz representa——

cién convencionel y particularmente de ls lengua escrite
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Para favorecer este aspecto el nifio tendrd que interpre—
tar carteles, sefiales y textos. La educadora aprovechard fo—
das las situaciones que se produzcan espontdneamente y propi-
ciard que los nifios pongan ateneidn a todo tipo de material -

gréfico con la finalidad de que lo interpreten.

Esto se puede lograr por medio de preguntas, tales como;-
iqué es esto?, ;para qué sirve?, ;nos dird algo?. Bs impor—-
tante aceptar todas las respuestas que den los nifios y discu-
tirlas hasta llegar a una conclusidén negociada por todo el —

grupo.

Algunas actividades‘que se pueden sugerir a este respec-
to son: paseos, excursiones, visitas a la comunidad. Durante
el trayecto a estas visitas se motivaréd al nifio para que pres
te atencidén a todo tipo de material gréfico que vaya encon—--
trando por el camino, como las sefiales de trdnsito, anuncios-

Y publicidad en general.

Las actividades correspondientes a la lecto—eseritura —-
deberdn permitir que el nifio se sienta libre de expresarse, -
hablar solo, hablar con otros nifios y con adultos, inventar -
adivinanzas y trabalenguas. Existen diversas actividades pa-

ra familiarizar al nifio con la lecto-eseritura.
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Es conveniente gque el nific clasifigue todo tipo de mate—-

rizl escrito., Se les pide 2 1los nifios gque lleven de su casa —-—
diferentes tivos de material escrito como: periddicos, revis—
tas, libros, etc., ye que se tengas reunido el material se pro-
ceder{ = clasificario, motivando primeramente a los nifios para
gue sean ellos los que provongan qué criterios se utilizarén -

pars ordenar los materizles gue reunieron.

Estos criterios pueden ser: color, dibujos, tamafios de ——
las letras, ¥y tipo de letra, Son muchos los detalles que los~
nifios pueden encontrar &l realizar este tipo de clesificecibn-
siempre y cuzndo se encuentren motivados e interesados en ree-

ligar este tipo de actividad.

Los mismos nifios irdn dando laz pauts & seguir ye que mu-—
chas veces ellos observarén detzlles que & los maestros como -

adultos se les escapan.

Después de clasificar los materizles estos deben ser in—
terpretados. Pare que los nifios puedan interpretar los mete—
rigles yz cizsificados, es necesario gue lz educadorz plentee-
diversos problemas. Se busceré que lz2s cuestiones sean inte—
resantes, procurandoc que los pequelios & su vez se interesen —

por ofrecer une 0 Qiferentes socluciones.
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Dada la curiosidad natural del nifio es conveniente y de -
mucha utilidad Iz formulacidén de preguntas. Algurnas de &stas-
pueden ser; ;de qué creen que nos hable este cuento?, ;qué - -

creen que nos dige =ste anuncio?.

Es muy importante velorar las respuestas de todos los nmi-
fos, su participaeidén debe aprovecharse pars darles confianza-
a través de la negociacidén de todas las ideas. Fn el nifio e—
xiste una necesidad natural de ser comprendido y escuchado, si
se aprovecha la participacidn infantil la educadora tendrd en-
su grupo nifios activos y creativos, dispuestos a descubrir la-

realidad.

Otra actividad consistird en que el nifio ordene de acuer—
do a los acontecimientos una historia. Se le proporcionan al-
niflo tarjetas em las que esté dibujado algtin cuento o relato -
por escenas. Esktas tarjetas se encontrardén en desorden, poste
riormente se le mide al nifio que colabore para ordenarlas de -
acuerdo a como &I cree que suceden los hechos impresos en e—-
llas. Si el nifid tiene dificultad para hacerlo se le puede a-
Judar cuestionéndolo de tal manera que sea el mismo nifio el ——

que resuelva este problema.

S5i el nifio Flega a colocar mal las tarjetas, se pediri ——
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ayuda al gruvo, varz que ellos mismos den la resouesta correc
ta y ayuden & su compafiero. En los nifios de cuatro afios, se-
manejarén solamente cuatro tarjetas, con nifios de cinco sfios-
se pueden manejar mds, le cantidad dependerd de la madurez de

los nifios.

Estas tarjetas pueden ser elaboradas por los mismos ni—
fios con hechos y cuentos gue ellos mismos propongen. Ademés-
los nifios podrdn "escribir™ en la parte posterior de cada tar

jeta el suceso correspondiente = cada una de ellas.

Bs muy gratificante realizar visitas a lugares donde el-
nifio pueda conocer mds acercaz de los meterimles escritos. ©Si
en la comunidad existe la oportunidad de visitar une biblio—
teca, se llevaré shi a los nifios pera que éstos tengan la o—
portunidad de entrar en contacto directo con diferentes tipos
de libros, conocerdn su manejo y la meners como debersn com—
portarse en ese luger. También aprenderdn & valorar lo gue -
los libros pueden informer y sentirén interés por conocer gué

dicen esazs marcas gue se encuentran en los mismos.

ALl realizer esta actividad, le educzdorz deberéd motiver-
de t2l meners el nifio, oue éste se interese en lo oue ahi se-

ve & reslizar, ya oue de no ser asi, el nific se vodris sbu-—-
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rrir, e ingquietar a sus compafieros.

El nifio debe conocer la escritura y su funcidén. Para --—
que el nifio se familiarice con la funcidn e imvortancia de la
escritura, se deben zprovechar todas las onortunidades que se
oresenten para que el nifio realice mensajes escritos tales --

como, una carta, tarjetas de navidad y cumpleafios, etc.

Dependiendo de la crestividad de la educadora, son mdltg
ples las ocasiones que se presentan para que pueda acercar al
nifio a que descubra el funcionamiento y utilidad de la escri-
tura, principalmente involucrando a éste en todas las situa—-—

ciones en que se tenga que recurrir a dicha actividad.

Para lograr lo anteriormente citado nuede motivarse al -
nifio de tal manera que reflexione sobre esta necesidad., Por-
ejemplo, se puede inventar entre todos un cuento y vosterior-
mente preguntarles a los nifies, ;cémo podriamos contdrselo a-

otros nifios?, ;qué haremos para que no se nos olvide?.

2. Diferenciacidén entre la escritura y otras formas de repre

sentacidén grifica

En este aspecto las actividades asi como la metodologia-

vor utilizarse se expresan a continuacién. BEs muy importante

que el nifio comprenda que el sistema de eseritura es muy di--
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diferente a otras formas de representacién con las que inter«
actia constantemente, para ello es conveniente gue realice —
diferentes actividades; entre otras se describen las siguien—-
tes:

La educadora debe aprovechar las visitas fuerz de la es-
cuela para que el nifio interprete durante paseos y excursio—
nes todo tipo de material griéfico. Durante el trayecto de —-
una excursién o vigita, lz educadora aprovechari la curiosi--
dad intelectual del nific parz cuestionarlo acerca de lo que -
8l cree que dicen los anuncios, sefiales y todo tipo de mate—-
rial escrito que vayam encontrando en el transcursoc del reco-
rrido. Si ninguno de los nifios conoce el significado de esos
letreros o sefiales, podrian buscar ayuds con las personas que
vayan pasandoc en ese momento parz encontrar les respuestia 2 su

ingui etud.

tre actividad consiste en ls identificacidén de los le—-
treros contenidos en los enveses, cazjas ¥ recipientes. Fn _-
estos recipientes se colocaréd el material ye clasificado pre~
viamente por los nifios. Se procederéd después & etiquetar ca-
da gno de ascuerde a lo gque cortengan, los nifios decidirér qué
éibujo o letras colocarén en el bote pars gue les recuerde —-

d
gue hay en cadz uno.



Cabe agregar que los nifios de cuatro afios para etiquetar
pintardn algin dibujo o marca gque les recuerde 2l contenido, -
mientras que los de cinco afios utilizerdn signos més pareci—-
dos a las letres, o preguntarén cdémo se escribe el nombre del
material hasta llegar a copiarlo correetamente. Todo depen—-
derd de la madurez intelectuzl de los nifios con los que se —

trabaje y del ambiente en que se desenvuelven los mismos.

La invencidn de cuentos es otra aectividad importante. -
&e puede inventar cuentos con los nifios pudiendo primeramente
representarlos por medio de imégenes y posteriormente en for—

ma escrita.

Pueden darse algunas escenzs del cuento que no se podrén
representar por medio del dibujo. La finalidad es que el ni-
fio 1legue después de una reflexidén, a comprender que Son ne—-

cesarias las letras para poder comunicar estas palabres.

La dramatizacién o8 otro recurso que debe practicarse. -
Un ejemplo puede ser jugar a la orquesta. Se colocari en el-
pizarrén una cartulina donde cada nific anotard un simbolo pa-
ra representar el sonido del inagrumento que toecard. Poste——
Tiormente el nifio que se elija como director de la orgquesta =

seflalard un simbolo o varios y los nifios tocardn el instrumen
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to correspondiente.

El nifio puede empezar & relacionar la diferencia entre -
escritura y otras formas de representacién grédfica & través .
de laz invencién de cédigos. Los nifios inventerdn cédigos pa-
ra realizar algunas actividades significativas tales como el-
recreo, recoger el materizl, lavarse las manos, Estos cédi—-
gos pueden ser: palmadas, golves o timbres, que al llevarlos-
2 cabo tendrdn uxr significado parz ellos y los nifios mostra—

rén més interés en respetarios y llevarlos =z cabo.

Otro tipo de c6digo puede ser el usado para manejar cues
tiones tales como, cartas, registros de asistencia y cumplea-

nos.

Posteriormente se mostrarén & otras personas guienes la-
mayoris de las veces se desconcertarén sobre 1o que ahf se —-
meneja. Bsta actitud se aprovecharé pars que el nific vaye --

comprendiendo lz necesidad de un c¢édigo comtn.

C. Relacidén entre lz escriture y Ios aspectos sonoros del hz

ble.

Parz poner en contacto 2) nific con este tipo de relacién

puedsn reszlizarse diverszs aciivideades,
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La educzdora debe aprovechar el gusto del niflo vor el —
juego e invitarlo a inventar y sncontrar valabras con una si-
lzba dada. Para realizar esta actividad se utilizard una pe-

lota de vpapel hecha por los mismos nifios o una pelota normal.

Se coloca a los nifios en circulo ¥y se les arroja la pelota —-—
uno a uno, al mismo tiempo que se les dice "ahi va un avién -
cargado de", y el nifio contestard de acuerdo a la silaba que-
se haya escogido previamente, se utilizardn palabras de co—
sas que empiecen con esa sflaba, por ejemplo; si se escogié -
la sflaba "pe" los nifios mencionardn palabras como pera, pe—-—
lota y otras, también pueden ser palabrzs de un mismo campo -

gsemédntico, ya sean nombres de. juguetes, frutas o animales.

También se le puede pedir al nifio transformar las voca——
les de una rima o coro. Se lleva a los nifios al 4rea de can-—
tos ¥y Jjuegos y se forma un cfrculo donde los nifios realizardn
movimientos siguiendo un ritmo y vocalizando las sflabas ele—
gidas con anterioridad por ellos, por ejemplo; la, la, la, =-
la, 0y mi, mi, mi, mi, pudiendo cambiar la consonante o voezl

de acuerdo a la eleccidn de los nifios.

Los nifios con estas actividades se muestran my intere——

sados y aprenden a relacionar la eseritura con el sonido y el
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movimiento, pues se vueden rezlizer diferentes movimientos -—-

con distintas partes del cuervo segin lo decidan los nifies.

La actividad de reconocer el orden de las palabras y des
cubrir el sujeto que realizz la accidn, vuede practicarse sin
exigencias esquemdticas o convencionales. Se le da al nifio -
el dibujo de un animal u objeto o se le pide que é1 mismo lo-
dibuje, posteriormente se pega este dibujo en una cartulina,-
se procurz gue éste quede sobre el lado izquierdo. Ya gue Be
haya hecho esto, se le pregunta al nifio qué le gustaria escri

bir en diche cartulina.

Un ejemplo podria ser; si el nifio escogid una casz, pue-
de sugerir se le escriba, " Ia casa es grande ", cuando cada-
nifioc tenge su lédminz pasardi sl frente & "leer™ lo que dice —-
su ldminz 8l grupo. Posteriormente se pegan todas las 1dmi—
nas en ls pared, después todo el grupo "lee" lo gue dice cada

una.

Esta actividad logra interesar mucho z los nifios, éstos-
2 su vez llegan a descubrir en el orden de las palabras al —-

sujeto gue realizaz ls accidn.

4, Descubrimiento de los asvectos formales de laz lengue es-—-

crits.
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Bl lenguaje escrito es un sistema convencicnal y vara —
que el nifio llegue a su total comvrensidn, debe ser ayudado -
por 2l adulto, quien puede ayudarlo a corocer: el nombre de -
las letras, la direccidn en que se debe escribir, los signos-—
de opuntuacidn, etc. Esta informacién se le derd a2l nifio cuan

do éste lo solicite = la educadora.

En el nivel preescolar se maneja como primera forma es—-—
crita, el nombre propio de cada nifio, pues éste tiene gran --

significado vara él.

Al ingresar el nifioc a esbe nivel, desde el nrimer diaz de
clases se le da wna tarjeta con su nombre, el grado y el gru-
po al cual pertenece. El nifio empieza a reconocer su nombre-

s s .
ya sea por la inicial o algunas veces se guia vpor el coleor —
con que se escribidé su nombre, aunque esto no sucede con to-——

dos los nifios.

2l trabajo con el nombre pronio es una actividad gque el-
nifio puede realizar a diario, dado que puede encontrarlio es—
crito en el respaldo de su silla, caja de material y bote de-
crayolas. Poco a poco lo ird reconociendo y posteriormente—-
tratard de copiarlo. BEsta copia algunas veces la realizard -

correctamente, otras solamente copiard las letras mds fdciles
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¢ lo haréd invirtiendo éstas y alternando el orden hasta que ——

posteriormente logre escribirlo correctamente, vosiblemente --

al final de su educacidn vpreescclar.

Se aclarz gque el ambiente donde se desenvuelva el nifio ¥
lz madurez que éste tenga determinarén el tiempo en que el ——
nific logre escribir su nombre, pues existen nifios que desde -

su llegadz & preescolar ya escriben su nombre.

Otre actividad es dar a los nifios su nombre, pero por —
letras, en tarjetas donde cade nifio las ordenars adecuadamen-

te.

Bs importante motivar al nific para que sea siempre é1, -
guien snote su nombre en todos sus trabajos. Al principio —-

haré garabatos gue serdn reconocidos sélo por él.

Para que el nifio identifique la direccidén de la escritu-
rz y algunos aspectos formales de ésta, lz educadoras cusndo -
lea 2lgin texto a2 los peguefios les puede preguntar, ;por dén-
de voy o empezar a leer? y posteriormente ir sefialandc con el
dedo 1o gue se va leyendo, e ir realizando le misme vregunte-

cadz vez gue se cambie de hoja.

Otrz actividzd consiste er lz lecturs de cuentos, activi
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dad que resulta muy motivante para los pequefios y de la cual-
aprenden mucho por su rigqueza educativa, pues brinda la opor-
tunidad de favorecer los procesos de la lectura y escritura -
de una manera natural y significativa. Por medio del cuento-

los nifios entran en contacto con distintes aspectos de la lec

to-.esceritura.

En 12 educacidén preescolar se realizan distintas activi-
dades con los cuentos. Una de ellas es la lecturz de é&stos -~
a los nifios. Cuando el nifio escucha la narracién de un cuen-
$0 su imaginacién es estimmlade por las descripciones dadas =
én un lenguaje rico, gque lo hacen traspasar su imaginacidn a-

»

un mundo lleno de fantasia donde é1 goza plenamente.

Cuando se va a leer un cuento la educadora mostrard la -
portada del mismo y preguntari a los nifios el t{tulo, para --
que ellos anticipen de qué hablard el cuento y digan o sefia—

len donde estéd eserito sl nombre del tftulo de &ste.

Los nifios pueden inventar sus propios cuentos de varias—
formas. Unaz puede ser utilizando recortes de revistas, otra-
participando en la eleccidn del tema del cuento. Un ejemplo-

de la segunda forma serfa el siguiente:

Primero se pide a los nifios el nombre de un tema que les
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interese, supbngase que ls mayoria elige el temz de 12 navi-—-—

dad, después de este primer paso la educadors anotard el nom-

bre de dicho temz en el pizarrdén. Ya escrito el titulo del
cuento y a partir de la frase "habis un= vez...", los nifios -

irén avportando uno & uno sus idess para seguir la secuencia -

del cuento. Por medio de dibujos o simbolos los nifios irén
anotando er el pizarrén o en una cartulina el cuento pars pos

teriormente contarlo a otros nifios o dramatizarlo.

Es muy importante motivar bien al pequefio para que sus -
aportaciones giren en torno al tems, y= que siendo asi el ni-
fio se mantendré muy interessdo y aprenderi un cuento nuevo —

hecho por él y sus compafieros.

La estrategia metodoldgica presentada y desarrollada en-
este capitulo puede ser enriquecida con la iniciative e imagi

nacién tanto de las educadoras como de los alumnos.

Dentro de este mismo capitulo a continuacidn se da 2 co-
nocer el proceso de lz evaluscién que, si bien en general red-
ne caracteristicas muy comunes cor criterios preestablecidos -

resultz de gran utilidad pars esta propuesta en particular.

D. Ie evaluacibr

Antiguamente en el nivel vreescolar al final del ciclo —-
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escolar se utilizaba como instrumento de evaluacidn 21 test ~-—
de L. Pilho, en el cual se predecfa el itiempo aproximedo sn el
cual el nifio apremderfa a leer y a eseribir. 31 puntaje logra
do en el test, resultaba incongruente dado que no se tomaba en
cuenta, que no todos los nifios logran la misme mzdurez de sus-

estructuras mentales a una edad exacta.

Actualmente en este nivel educativo la evaluacién cumple—
un verdadero seguimiento de las actividades realizadas por los
alumos. En los Jardines de Nifios el tipo de evaluacién efec—
tuada, depende de la capacidad que la educadora tenga para ob-
servar aquellos eventos.de lecto-escritura més aceptados por -
los nifiog. La edn;adora tendT4 presente que evaluar es un DIo
ceso donde la aceidn del sujeto evaluado deberd darse espontd-

neamente, de esta forma la riqueza de informacidn observada --

serd un reflejo mfs real del actuar infantil.

Se aclara que la evaluacidén deberd ser constante. Légica
mente los resultados deberdn ser registrados y conservados pa-~

ra su andlisis e interpretacidén.

La educadora estar4 consciente que el aprendizaje infan—
til es un proceso discontinuo que se da a través de aproxima——

ciones sucesivas. Situacidén de bastante importancia que favo-
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recerd el interés de respetar el ritmo individual de cada alum

noe.

Los intentos del pequefio, sus aciertos y desaciertos ser—-
virédn para demostrar la diferencia existente, entre los nifios-
de unz misma edad cronolégica. Las anotaciones de estas dife-
rencias darédn al educador la pautea a seguir para orientar y —-
reorientar las actividades de acuerdo a las necesidades mostrz

das por los alumnos,.

La evaluacién yz2 no es unz actividad que sbélo corresponde
al educador, sine que involucrz 2 los mismos nifios y 2 los pa-
dres de familis., Son los padres y el nifio junto con sus pro—

pios compafieros los gue estdn evaluando constantemente las ac-

tividades que ellos-mismos realizan.

La observacién que el educador hari parz evaluar 2 sus a-
lumnos puede llevarse & cabo en cualquier momento de lz mafians
de trabzjo, anotando aguello més significativo o relevante que
favorezca el conocimiento del nifio. Las situaciones de juego-
libre y actividades personales o por equipos, indicarén si ei-

nifio logré superar algunz dificultad que tenfa.

Le evaluacién como ye se he diche anteriormente es conti-
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ava, pero es importante que al ingresar el nifioc a preescolar -
8e haga una evaluacidén inicial para valorar como se encuentra-
en los diferentes aspectos gque nos marca el programa: como 2u-

tonomia, socializaecién y otros.

4l final del aifio escolar se realizard la evaluacidn fi——-—
nal, cuyo resultado permitird a la educadora darse cuenta si -
el nifio logré superar aquellos problemas que tenfa al inicio -

del ciclo escolar.

La lecto-eseritura es una 2ctividad que se desarrolla jun
to con la mayorfa de las que realiza el nifio en preescolar., —
La evaluacién de la misme es posible realizarla en todo momen—

to, de ahi su importancia y significado.



CONCLUSIONES

Después de heber conclufdo las partes fundamentales de =
la propuesta pedagégicsa, se hace necesario reflexionar sobre-

las apreciaciones més significatives encontrades en la misma,

La lecto-escriture se observa en dos contextos, el esco-
lar y el extraescolar. Ambos ofrecen al mifio 1a oportunidad-
de interactuar con este objeto de comocimiento, de ahf gue —
deban aprovecherse las experiencias del nifio fuere de la es—
cuela, para desarrollar y enriquecer las actividades de lecto

escritura dentro del aula.

Existen diferentes formas de lengueje. Es necesario que
la educadors les conozces y las practigue cuendo sea posible -
con sus elumnos. Asimismo resulte de muche importancia el —
conocimiento de las etapas del desarrollo iingﬁistico ¥ la —
evolucidén del lengusje eserito. Une ;éucadora que esté cons-
ciente de estos procesos, velorz con precisidn los intentos -

de escriturz mostrados por el nific de educacién preescolar,

Le fundamentacién del desarrollo intelectmal infantil, -
ha encontrado su mejor exponente en Jean Piage%. El nifioc ve-
adquiriendo meyor nimero de experiencims & partir de su inte-

raccién con objetos de conocimiento, de esta forme desarrolls
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estructurss mentales que le permiten ir afianzdndose en una —
etapa y prepardndose para pasar a la siguiente. Los nifioe de-
educacidn preescolar se encuentran en ¢l perfodo preoperacio—
nal, lo que representa un determinado nivel intelectusl cuyas-

caracteristicas deben ser conocidas por toda educadoras

En la prdctica de la lecto-escritura el sujeto es un ser—
activo. La utilizacién de estrategias explica el dinamismo —-
del lector ante el contenido de los textos. Para entender el-
sistema de eseritura es necesario conocer los principios qu; -
la rigen. En la lengua esc;ita existen niveles que el nifio va

superando a través de su interpretacién de la escritura.

La lecto-escritura como objeto de conocimiento es um pro-
ceso evolutivo que parte de un nivel presilébico hasta 1llegar-
al nivel alfabético. En este camino el nifio muestra adelantos
Y atrasos que deben ser analizados y velorados en su correcto-

significado.

En la educacién preescolar la diddetica tradicional ha —-
aido abandonada, pues no corresponde a los requerimientos del-
aprendizaje infantil, La pedagogia operatoria surge come la -
mejor altermativa para trabajar con nifiog de 4 a 6 afiog, La -
participacidén del nifio en la programacién de actividades ha ——

hecho més interesante la educacidn que se imparte en preesco--
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lar.

La lecto-escritura es una actividad que puede ser reforzs
da en el hogar. La comunicacién educadora-padres de familia -
contribuye a la mejor comprensién y desarrollo de actividades-

como lz lecto-eseritura y demés que se trabajan en preescolar.

El compromiso de todo maestro universitario consiste en -
proponer en las medida de sus posibilidades, estrategias que ——
sengibilicen & 1los responsables de educar & la nifiez mexicana.
Los planteamientos propositivos después de ser analizados y ;—
criticados por los maestros, dejan un poco Ade ensefianza, no -—-
asi las criticas infundadas que dudan de todo pero no constru-

¥Yen nada.,
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