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P R B F A C I O

La posibilidad de elevar la calidad educativa
depende de una gran diversidad de variables: filosdficas
pedagdgicas, politicas, éticas, laborales y administrati-
vas. Existen muchos métodos y soluciones para el manejo —
de las mismas, sin embargo, se considera gue para la si--
tuacidén actual de la Educacidn, existe un eje articulador
de la infinidad de elementos que intervienen en el proce-
so educativo; este eje es el SENTIDO Y VALOR DEL TRABAJO,
la posibilidad de que el docente pueda apropiarse del ——-
mismo, vivirlo de una manera creativa, y obtener asi ma--
yores satisfacciones profesionales y personales.

Una de las tareas mds urgentes que tenemos —-—
como maestros para mejorar, ¢ transformar en algunos ca——
sos la préctica docente, es la de ajustar o adaptar de —-
manera continua la curricula oficial a las posibilidades
reales de su desarrollo, asi como a las circunstancias -
concretas que pernmitan una buena sintesis entre lo desea-
ble y lo posible, y sobre todo, adoptar una posicidn cri-
tica ante la misma curricula. Para lograr esto, se requie

re de proyectos diversos de investigacidn que combinen -



éﬁecuadamente 1a identificacidn clara de los problemas -
que se dan en la préctica docente, el estudio sistemdtico
de los mismos, la posibilidad de proponer alguna alterna-
tiva de solucidn para la formacidn continua y permanente
de los maestros en servicio.

En cumplimiento del objetivo de "Elevar la -
calidad de la Educacidn, Cultura y Deporte, la Universi--
dad Pedagdgica Hacional, participd y continua participan-
do en las actividades del Proyecto Estratégico No. 3, me-
diante el ofrecimiento de las Licenciaturas en Educacidn
Preescolar y en Educacién Primaria.

La estructura curricular del Plan de Estu———
dios de las mencionadas licenciaturas, estd organizada —-
nor 4reas. En el 4rea bdsica, ofrece la posibilidad de --
analizar la prdctica docente como objeto de conocimiento
a redescubrir. En el 4rea terminal, se contempla una —-——
aproximacidn al estudio de la practica docente y pretende
la elaboracidn de trabajos académicos que ofrezcan solu—-—
cidn a situaciones problemdticas que se den en la misma,

Para obtener el T{tulo de Licenciado en Edu-
cacidn Primaria, se optd por la elaboracién de un trabajo
de investigacidén documental, que permita tomar una posi--
cidn definida ante un problema especifico de la prédctica
docente, y que se sintetizara en un trabajo teérico-meto—-
doldgico significativo que permitiera asumnir una posicién.

La seleccidn del problema a estudiar, sur--
gié como una inquietud y una necesidad de proponer alguna
alternativa de solucidn al mismo. Como maestro formador -

de docentes, y en el presente caso tambien como Asesor de



.a Prictica Docente a través del Curso: Laboratorio de ——
Docencia IV y V, en el 4o0. grado de Licenciatura en Edu—-—
cacidén Primaria de la Escuela Normal Urbana "Rodolfo Me—-—
néndez de la Pefia™, wl compromiso es doble; esto me moti
VO para abocarme, en conjunto con los alumnos de este gra
do a identificar, plantear y proponer soluciones a 1los —-—
problemas, que de alguna manera, estdn obstaculizando el
desarrollo Sptimo de la prictica docente.

Las constantes criticas, por parte de los ———
alumnos normalistas, manifestadas en foros y/o plenariag
evaluativas, sobre las actitudes constradictorias que al-
gunos profesores asumen en su quehacer docente en la Eg——
cuela Normal, determind a enfocar la prdctica docente co-
mo objeto de estudio.

La importancia que la prictica docente tiene
en una Institucidn formadora de docentes, determind la —-
bldsqueda de una nueva perspectiva que permitiera atender
O proponer alguna alternativa para responder a las criti-
cas y a las expectativas de los estudiantes normalistas.
Esa blsqueda permanente nos condujo a la Bscuela Critica
¥ a su Diddctica.

Esta Escuela, nos plantea, que es una obli—-—
gacién permanente de los educadores que quieren transfor-
mar su practica , examinarla rigurosamente; hacer una re-
visidn coanstante de sus concepcilones y acciones docentes
de su rol y el de sus alumnos, asi como revisar la forma
de apropiacidn de los coatenidos. Se comprende que esta -
tarea de reflexidn y andlisis de la prdctica, serd lenta

y diffecil, pero hay que concientizarnos que constituye —--



‘una via importante para aque maestros y alumnos rompan con
actitudes que han asunido incoscientemente, como el auto-
ritarismo, el dogmatismo, el conformismo y la sumisidn —-
que de alguna manera impiden la realizacidn de un acto —-
educativo que implica el auténtico crecimiento de maes——-
tros y alumnos en la bdsqueda de la verdad y la libertad.

Zste trabajo estd estructurado en tres capitu
los. Bn el primero, se expone la metodologia que se si-—-—
guid en el proceso de investigacidn documental. La reali-
zacidn de este proceso sirvid para confirmar que una in--
vestigacidn llevada en forma metédica, puede proporcionar
claros conceptos de las cosas, hechos y fendmenos, y fa--
cilita la sistematizacidn de los conocimientos adquiridos.
En el segundo capitulo, se plantea una serie de hechos y
experiencias con la pretensidn de caracterizar al objeto
de estudio, delimitarlo, justificarlo y plantear una se--—
rie de cuestionamientos y objetivos que pretenden darle -
direccidn al estudio del problema. EL tercer capitulo, es
t4 comprendido por una serie de elementos conceptuales —-
rnu2 pretenden fundamentar el problema planteado, darle —-
bases s6lidas sl sstudio con conocimientos y explicacio-—-
nes cientificas; y el trabajo termina con una sintesis —-
critica, conclusiones y un glosario, cque se derivan de —-—
todo el proceso.

Se pone a consideracidn del jurado el presen-—
te trabajo, gue sin duda alguna, es la resultante de un -
proceso analitico y reflexivo, que en su estructuracidn
pernitid la reconceptualizacidn de una concepcidn sobre

las acciones docentes, y al mismo tiempo posibilitd la —-—
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participacidn en la solucidn de problemas de docencia, ¥y
contribuyd significativamente a recuperar, de alguns ma--—
nera, la historia de la escuela mexicana, y sobre todo a

mi crecimiento en 1o profesional y en lo personal.

Profr. Luis Alberto Zozayva 3.



CAPITULO
I

"EL PROCESO DE IHNVESTIGACION DOCUMENTAL"

El presente trabajo. pretende reflejar el and—-
lisis gue sobre la préctica docente se ha realizado a lo
largo de wvarios afios de docencia.

Esta tesis, es el resultado de un proceso de
investigacidén que culmina con una posicidn definida en —-—
torno a un problema especifico del hecho educativo. Asi -
mismo representa la sintesis de un trabajo tedrico-metodo
18gico significativo que lleva a la obtencién de conclu—-—
siones.,

Segin Virginia de la Torre, la tesis represen
ta el resultado de un proceso de trabajo racional y 18gi-
co, que eslabona cada uno de los pasos de éste, hacia una
conclusién basada en pruebas contundentes, que sirven de
base para sostener planteamientos frente a un problema —-
dado. (1)

Sobre el aspecto, Mauricio Andidn plantea que

la investigacidn es una actividad humana de caracter so——

(1)DE LA TORRZE, Virginia. "Zlaboracidn y presentacidn de
trabajos escritos", en TRI-IV. Pig. 314.



-cigl, mediante la cual,. los individuos descubren: la exis-
tencia de cosas nuevas, fijan su composicidn y los vincu--~
los entre sus elementos componentes y comprueban las eom——
clusiones previstas o averiguan la necesidad de modificar
dichas conelusiones.(2) Ex el mencionado proceso se toma——
ron en cuenta, tres elementos fundamentales: el investiga—
dor,, los medios materiales y el objeto que se investigf.
El suscrito, elaborador del trabaje,, asumié las condiciom—
nes indispensables para emprender la investigacién, esto —
es: adquirid los conoeimientos cientificos relevantes re——
ferentes al tema abordade; la asuncidm de una actitud ———
abierta y eomprensiva haeia el problemz planteado y una --
firme proposicién de trabajar con esmero y preeisidm uti-—
lizando todos lios medios disponibles,, asi coemo aceptar de
manera impareial los resultados objetivos.

Los medios materiales para la investigacién de
naturaleza bibliogréfics, se seleceionarom conforme a las
siguientes normas: los eontenidos de acuerde con la prepa—
racién intelectual del suserito; conformidad a un plan rea
lista: de disponibilidad de tiempo y de acuerdo a la posi-—
bilidad de acceso a los mismos, EL objeto de investigaeidm
se refiere al tema o asunte sobre el esual gira la activi-—
dad investigativa; reeonoeciendo que este objeto, existe —-
giempre dentro de um conjunto mds amplio y; eomple jo,, em ——
una totalidad de la que forma parte. Para seleccionar ———
el objeto de investigacidm, fue necesaria una informaeidn:
preliminar sobre la prdctica docente; esta valiosa informa

eidn posibilité una serie de facetas interesantes, que ———

(2) ANDION, Maurieio, "Guia de Investigaeidn Cient{fiea'
Pig. 35.



hicierom factible encauzar la investigacidn hacia aquel —
aspecto, que actualmente, requiere ung atencidén inmediata:
la transformacidn de la prdctica docente, desde la perspec
tiva de una nueva diddctica.

Referente al objeto de investigacidén se toma——-—
ron en cuenta: el conjunto de limitaciones personales y —--
objetivas del proceso de investigacidn. Tamayo expone que
la eleccidén de este objeto o tema, es el primer paso en ——
la realizacidn de una investigacidn; y que para una buena
eleccidn, se deberdn tomar en cuentz temas de interéds ———-
real; experiencias personales frente gl tema; as{ como in-
formacidn sobre temas a_fines y revisién constante de bi--
bliografiz existente. (3)

Al precisar el problema, objeto de estudie, se
elaboré un proyecto de investigacién, cuyo fin era presen=-
tar un panorama global del trabajo en el que: se precisa—-—-—
ron aspectos como: el problema a investigar, los objeti-——
vos, la metodolegia,, las actividades, la bibliografia. Em
su conformacidn se buscé que el problema planteade respon-—
diera a necesidades reales; que existiera una relacidn 18-
gica entre los aspectos del proyecto y que la redaccién —-
permitiera el entendimiento; se manejé§ la informacién ne—-—
cesaria, se plantearon actividades factibles de llevar a -
cabo y se tuvo el cuidade de que la bibliegrafia fuera la
mds actualizada posible,

En la elaboracién del mencionade proyecto, ——
as{ como en la construccidn del marce tedrice, se emplea-

ron métodos y técnicas para ebtener informacidn. Segin -—

(3) TAMAYO, Mario. "El proceso de investigacién cientifi-
ca"o Pa'og. 44‘0



Rojas Soriano, los métodos y las técnicas son las herra—--
mientas metodoldgicas de la investigacién, ya que permi--—
ten iaplementar las distintas etapas de ésta, dirigiendo
los procesos mentales y las actividades prdcticas hacia -
la consecusién de los objetivos formulados. (4)

La realizacidn de este trabajo, sirvid para —-
confirmer, que una investigacidén llevada en forma metddi-
ca, puede proporcionar claros conceptos de las cosas, he-
chos y fendmenos; facilita 1la sistematizacidn de los cono
cimientos adgquiridos y hace posible el descubrimiento de
las leyes a que estd sometido todo 1o que sucede,

En cuanto a la técnicas aplicadas, fueron las
adecuadas al método utilizado, y controladas por una re—-—
flexidn metddica sobre las condiciones y los limites de -
su validez. Carlos Bosch expone que el tema es importante
de por si, pero el tipo de material gue se use para funda
mentarlo, es vital. Del material y del andlisis que de &1
se haga, depende toda la investigacidn. (5)

Para sistematizar los datos obtenidos, se pro-
cedid a la utilizacidn de las fécnicas de investigacidn -
docunental. Se inicid el acopio de datos a través de una
bibliografia relacionada con el tema desde dos aspectoss
primero en lo general, esto es, la lectura de una serie -
de obras, en las cuales en parrafos sueltos se daban con-
ceptos relativos al tema escogido, con la finalidad de —-—
situarlo sobre la préctica docente en un panorama de Co——
nociaiento mds amplio. En el segundo grupo de obras, se -

consultaron las especializadas en el tema. En los dos ca-

(4) ROJAS S. Radl. "Guifa para realizar Investigaciones —-—
Sociales", en TRI-I, Pdg. 179.

(5) 303CH, Carlos. "La técnica de Investigacidn Documen--—
tal". Pig. 49,
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bibliogrifico.
Hste fichero facilitd el siguiente paso del ———
proceso de investizacidn documentals plasmar datos, con~——
e Qs CRE L 4 e Tqyan
CepLos, 1deas e 1nioraacion en general sobre el tema, en —

Tichas de trabajo. In ellas se ssent=ron razonemientos, —-

planteamientos e iaternretaciones que sobre la probleméti-
ca en cuestlén,manejan vaerios autoreas,

bajo, es que se pudo ordenar y clasificar el material re—-
copilado en funcidn del tenma. Isto facilitd, 1ldzicamente -
la redaccibn del marco tedrico, va que el manejo de la in-
Tormacidn fue mds rdpido oor estar sistematizado, ademfs -~
que evitd la dispersidn mental o distraccidn de buscar da-
tos que se olvidaron, o que no se recordaron con preci———
sidn.

Oscar Camacho plantea que las fichas de treba——
jo farnan parte medular de la investizacidn documental, -—-
debido a que en ellas se van acumulendo las notas bdsicas
cue posteriomaente serian vertidas en ol trabajo final,., De
hecho podria decirse cue constituyen el esqueleto de &stes

(5)
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orocecso de iavestigzacidn documental, se -

nene jeron fichas en las cuales se transeribid literalmen——
’ o - . = .

€ U parrais con lideas relevantes para esta investigacidn

’ = e e .
¢stas fueron las fichas textuales, un otras fichas el ——

—

o ‘ . .
SUSCrito plasmd las ideas del autor a través de una inter-

AN

(6) CAllACHO, Oscar., "Recursos gara recopilar y registrar
naterial documental en TRI-II, Pég., 328.



erpretacidn propia, elaborando as{, fichas de pardfra-
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vy al extractar a través de la sintesis las ideas del
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autor, se trabajd con fichas de resumen.

Posteriormente al llegar al proceso de redac——
cidn, ya ordenadas las Tfichas bibliogrdficas ¥y las fichas
de trabajo se procedid a la tarea de leer cad=z ficha, ang
lizédndolas y meditdndolas, para redactar y dar forma al -
contenido.

Lo primero que se escribid, fue lo relacionado
con el contenido del fichero. Se fue realizando por apar-
tados. comentando, transcribiendo, sintetizando, evaluan—
do y analizando cada aspecto, este proceso permitid que -
se llegara al final impregnado del material de investiga-
cidn.

A través de este proceso de investigacidn docu
mental se fue conformando el Marco tedrico que fundamenta
el problema planteado. Los conocimientos cientificos se -
fueron enriaueciendo, la problemdtica se fue esclarecien-
do ¥y se pudo vislumbrar una explicacidn con bases cienti-
ficas nds sélidas. Resultados que permiten proponer una -
alternativa de solucidn mds viable para transformar la —-—
perspectiva tradicionalista y tecndcrata de la préctica -
docente que se da en la Escuela Normal Urbana "Rodolfo ——
Menéndez de la Pefia", con una perspectiva basada en la —~--
Bscuela Critica a través de una Didéctica igualmente cri-
tica, esto es, ubicar la problemdtica planteada a un ni—-—
vel de andlisis que permita a los docentes de esta Insti—
tucién una mayor conciencia de los limites y posibilida—-—
des de sus acciones y de los condicionamientos ¥y contra--

dicciones a que estédn expuestas sus pricticas.



CAPITULO
I7I

"LAS EXPsCTATIVAS ANTE UN NUEVO MODELO
ACADEMICO EN LA EDUCACION NORMAL"

Antecedentes 7y exXperiencias en la
Escuela Normal Urbana "Rodolfo ——
Menéndez de la Pefia",

Cont el objeto de responder a las demandas ———
socioecondmicas, politicas y culturales de la sociedad —-—
mexicana, el Gobierno ha respondido a través de diversos
proyectos educativos que han marchado a la par con la —-—-—
transformacién de 1la misma sociedad, asi como con los ——-
avances cientificos y tecnolégicos.

A lo largo de la historia, desde la Revolu———
cién hasta nuestros dfas, la Educacidn en México ha esta—
do plagada en su desarrollo de: avances, retrocesos, cri-
sis, etc., siempre en una interdependencia con lo social,
pues segin T, Ardonio, la educacién es una prictica inhe—
rente a todo proceso civilizador y sus finalidades pueden

ser explicitas e implicitas, y se refieren a la vez, a la



z6n, intenta el cambio de difundir la educacidn primaris -

s indizenas y se propone combatir drduamente el ——-
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analiabetisno, tratando de establecer vinculos nacionales

7 déndole prioridad al arte. Otra gran obra educativa, fue
la del Presidente Cédrdenas, quien se distinguid nor su ca-
pacidad para movilizar grandes sectores de la poblacidn —-
nacional en una labor educativa de grandes perspecitivas —-—
sociales; esto, a través de su proyecto scbre una educa———
cidn socialista. Avila Camacho, ea conjunto con su Secre—
tario de Zducacidn Octavio V€ jar Vdzauez, crean la Escuels
del Amor, que fomentarfia la unidad, formase la nacionali-—-—
dad y rechazzra cnalauier ideologfia., Z1 Plan de Once Afos

J una Reforma dducativa fueron 1los provectos educativos ——
que se pusleron en marcha durante la gestidn del Presiden-—
te Lépez HMateos de 1953 a 1964, A iniciativa del Lic. Vie—
tor 3ravo Ahuja y siendo Presidente el Lic. Luis Scheve———

rria 4. se plantea un proyecto educativo que establece 1la
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e idducacidn, asi mismo se faculta a la Direc—
cidn de Zduczcidn Wormal, orzanizar e impartir, a través -
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la Direccidn General de liejoraniento Profesional, los -
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carzos de Licesacintura en Bducacidn Preescolar 7 Primaria,

-

Con el Licenciado Pernsndo Solana v siendo presidente Licen

(7) aRDONIO, Tosé "La nerspectiva politica de la Zducacidn
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—-cizdo Lépez Portillo, se crsa el Pjan Nacional de EZduca-
cidn, y dentro de éste, uno de los programas esenciales —

g

de lz politica educativa de ese periodos "Educacidn para
P ¥

F

todos"; asi mismo con el objeto de completar el sistema -
de formacidn de maestros, ampliar las opciones de los edu

cadores y de actuzlizar y elevar el nivel de los maestros

(v}

rd

en servicio, se crea la Universidad Pedagdgica Nacional,
La "Revolucidn Zducativa’ dentro del Pjan Nacional de De-
sarrollo, es la propuesta del Licenciado Miguel de la Ma-
drid Hurtsdo, siendo Secretario de Zducacidn el Licencia-
do Jesis Reyes Heroles; dentro de esta politica social y
a través del programa "dducacidn, Cultura, Recreacidn y -
Jeporte, se habla de una reorganizacidn de la Educacidn -
Normal.

Bs asi, como en 1934 se le da a la Educacidn —
Hormel el nivel de Licenciatura. A través de las diversas
escuelas fornadoras de docentes, se presenta un nuevo mo-

”

delo académico para dicha formacidn, lo cual implicd 18gi

camente une trensformacidn en la vida de las escuelas nor

pretendiendo convertirlas en instituciones de edu-—~
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cacidn superior con funciones de docencia, investigacidn
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Los planes de estudio de las licencisturas a -
nivel primaria y preescolar, tienen la pretensidn de for-—
aar un nuevo tipo de docente, con uaa mejor preparacidn -
cientifica y cultural, con una sélida formacidn human{isti
ca 7 sedagdgica, que le permita ser nmds apto en el desem—
pefio de su prdactica y lo comprometa en la transformacidn

de nuestro pais.
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Zn julio de 1984, y sin considerar la partici-
nacidén de los docentes de las escuelas normales en la con
formacidn de los nuevos planes de estudio, se implanta el
nuevo Plan de Estudios. Al respecto lMordn Oviedo nos dice
que considerando la complejidad y la magnitud que entrafia
la tarea de fundamentar y diserdar un Plan de Bstudios, es
un requisito indispensable la conjugacidn de esfuerzos N
voluntades, que conduzcan a una auntédntica participacidn
de todos los grupos de personas involucrsdas en la proble
mdtica: autoridades, asesores, maestros y alumnos. (3)

En agosto de 1984, el mencionado Plan de Estu—
dios, fue objeto de un andlisis muy superficial en unos -
cursillos para los docentes de escuelas normales, donde -
la estructura, contenidos, y concepciones que 1o fundamen
tan, fueron transmitidos dogmdticamente ¥ recibidos en —-—
forma acritica. Zste cambio tan abrupto de planes de estu
dios propicid confusidn y desconfianza en los docentes de
las mencionadas escuelas, porque implicaba a 1la vez, un -
cambio de esquemas tedricos y metodoldégicos. A este hecho
se aund el factor tiempo a2l iniciarse el nuevo ciclo esco
lar 1934-1335, y al poco interés en realizar un andlisis
del Plan en trabajo colegiado. Estos factores impidieron
a los docentes profundizar sobre el marco legal, politico
filosdfico y académico que sustenta el mencionado Plan de
Sstudios,

Cada docente, 2l recibir su respeciivo progra
ma del &rea a asesorar, le did un enfoque de acuerdo con
Su merco conceptual muy personal. Zstos programa se desa-

rrollaron durante el ciclo 1984-1935 ante una escasa po——

(8) HORAN 0, Porfirio. "fundamentacidn de la Diddctica".
Pée. 24,



~blzcidr escolar, debido al cambio de curricula y de re——
quisitos de ingreso, wno de éstos, se referia a poseer el
nivel académico de 2Zachiller

El primer curso con este nuevo Plan, fue de —-—
tipo experimental para los docentes, de hecho, todo el —-
osroceso de formacidn de la generacidn 1934-1988, transcu-
rrid con un constante hacer y rehscer, con un tenaz es——-
Yuerzo de parte de los maestros de la Zscuels Hormal, ———
pero con un marcado desinterés de las autoridades educati

-

ves inmediatas por apoyar el desarrollo ¥ consolidacidn -

»

de este Plan. Bsto se detectd por los cambios constantes

. ’ - - I 4
de orogramas, sin la oportunidad de opinidn de parte de -

fico actualizzdo,

Zste proceso de cambio, con sus aciertos y sus
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iones, dio como resultado entre el personal docen-—

te de la 3scusla Normal Urbana, una seris problemdtica en
lo gue 2 1la prictice docente se refiere, problemdtica que

serd nuestro objeto de estudio.
.—~Antecedentes sobre el objeto
de estudio.

Dentro del marco filosdfico que sustenta el -
Ppan de ¥studios, se habla de una concepcidn dialéctica
del conocimiento, ¥y psra resnonder a €sta, se hace nece—
sario, la 7Formnccidn de uan docente consciente del momento
nissdrico que estd viviendo, capaz de reconocer a partir
del sroceso de investizacidn de su préctica docente, los
fundamentas sociohistéricos e ideoldgicos de la misma, y

qQue con base en este reconociniento, estimule su capaci-



-dad critica ¥ su imzginacidn creadora, en funcidn del -—-
contexto sncioecondmico, cultural y educativo en que estd
inmerso y pueda promover soluciones con las gque pueda lo-
grar un cambio cuslitativo del proceso enseflanza—-aprendi-

zaje. Zste cambio cuaslitativo implica un nuevo enfoque en

=

a concepcidn de la formacidn de los futuros docentes.

Asta nueva concepcidn dentro de la BEducacidn -~
Normal, conlleva a la planta de maestros de estas escue——
las = un serio compromiso; realizar una prédctica docente -
conzruente con estos principios, una préctica que respon-
da s estas expectativas, una prédctica con nuevas perspec-—
tives, que garta de 1la reflexidn de los docentes sobre su
misma prdctica, reflexidn que le permita romper con pre--
conceoptos, falsas nociones y problemas mal planteados. —-—
5610 con una actitud de transformacidn, se podrd facili-—-
tar o influir en los alumnos normalistas, para que en un
futuro realicen una prictica donde se recupere la rela——-
cidn dialéctica entre la teoria y la préctica.

Sin embargo, a ocho aflos de haberse implantadn

jo T

licho Plan de Istudios, ocho aiios de haber manejado los -

I;

>
~—
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ramas y de haber participado en cursillos sobre actua
lizacidn, es uaas realidad que en la prdctica de algunos -
doceates de 1la Escuela Normal Urbana "Rodolfo Menéndez de
la Pedia", continudn ddndose una serie de acciones y con--
gpciones con claras tendencias tradiclonalistas y tecno-
créticas, cuzndo el nuevo programna estd sustentado en un
aodelo psicodindmico, con una diddctica que requiere que
el nmzestro reflexione sobre su actuar concreto, gue asuma

el rol disléctico de la contradiccidn y el conflicto, ——-—



El propdsito del presente trabajo, es el de ——
&nalizar algunos aspectos de la prictica docente, que re-
sultan incongruentes con relacidn = los principios gue —-—
plantea el Plan mencionado, Il andlisis toma como base, -
Observaciones y propuestas planteadas por los zlumnos nor
malistas en sesiones evaluativas que la misma Institucidn
ha promovido al finalizar cada curso escolar. Los resulta
dos de cada evaluacidn son discutidos en reuniones acadé-
micas, y la mayoria de los problemas planteados giran en
torno a la prdéctica que los docentes realizan en el aula,
4sto ha permitido la transformacidn de algunos docentes,
pero tambien el que otros no lleguen a analizar critica——
mente su labor, denotando de esta manera, un desinterds -
por la transformacidn de su provpia prdctica.

Pérez Judrez plantea, que un andlisis critico
de concepciones y acciones docentes, permite tener con—-——
ciencia de las contradicciones en la que se involucra el
maestro y reorientar la accidn docente contribnyendo a un
proceso de transioramacidn deseada por la escuela. (9)

Tres serdn los aspectos bdsicos, en torno a —-—
los cuales enfocaremos el andlisis:

.Las concepciones que Ffundamentan la préctica docen—-—
te.

.Las relzciones ¢ interrelaciones aque se suscitan en
en el aula,

-La mdquisicidn o apropizcidn de los contenidos cul——

(9) PIREZ J, Zsther. "Fuadamentacidn de la Diddcticar
Pég. 73.
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~tursles y 1la seleccidn de la metodologzia educativa,
En cusnto al primer asjsecto, se puede observar
ue 1o existe claridad en las concepciones v acciones do-—

wetitud dogndtica gue condi-

ceates, propiciando asi, uns
clona la Forma de relscidn que estsblece el doceate tants

con el conociaiento como con sus slumos, esto frena la —

capacidad critica de su propia prdctica. Ista falta de ——
claridad, centra las reuniones acadédmicas hacia una Pro~—

plenftica sobre la Ffalte ¥ necesidad de instrumentacidn -
7 de técaicas aetodoldgicas, De tal modo se limita a un -
enfogue reduccionista tanto del hecho educativo, como de
la labor docente, y conlleva & una preocupscidn por el ——
COMO llevar la enseilanza y COMO controlar la disciplina,
olvidando que 1o gque sucede en ella, es un reflejo de ———
los acontecinientos v situaciones que se dan en un contex
to mds amplio,

Zntre los maestros que laboran en la Escuela -
Horagl Urbana "Rodolfo lenédndez de la Pefla", algunos cuen
tan con experiencias docentes en escuelas primarias; y —-—
otros carecen de dicha experiencia, pero en ambos casos,
rezlizan su préctica docente por intuicidn y orientada ——
por el seatido comdin. Wo se puede desconocer que buscan -
constantemente una formacién diddctica mfs acorde con los
priacipios bisicos del Plan de Hstudios, pero la mayoria

de las veces utilizan técnicas y procedimientos, sin un

H

sroceso de conceptuslizacidn profunda, creando asi una —
_"falsa conciencia", ilargarita Pansza plantea que esa "fal
sa conciencia” 2s la que lleva a 1 docente a la ilusidn —

de ser el responsable de las acciones. ¥ no un instrumen-—
b ?



-to de inftereses ajenos a €l. Al no recononcer el maestro
este error refuerza su dogmatismo, ¥y se aleja de una con-

(%]

cencidn dialéctica. (10)

+
o

s asf, como la falta de una revisidn constan-
te de los lineamientos pedagdgicos del Plan de Estudios,
deriva en una visifén reduccionista de la préctica docente
7 refuerza el dogmatismo y el verticalismo en el quehsacer
educativo.

Se pueden apreciar a través de la prictica co-
tidiana, accicnes sustentadas en concepciones de la escue
la tradicionalista o conductista. Algunos docentes sostie
nen ain que el slumno es el que aprende y el maestro el -
que enseflay gue el aprendizaje se traduce como memoriza-—=—
cidn de nociones y centra su accidn en la transmisidn de
contenidos. Zstos docentes promueven actividades que pro-

ian Unicameante la retencidn memoristica y verifican a

R
@]
-

través de cuestionarios 8 a través de exposicioneg orales
1o due se aprendid, y en algunos casos sin socializar el
conociaiento, pues la exposicidn oral es unidireccional
se limits a docente-alumno, con esta actitud el docente -
abusa del poder como autoridad, la autoridad que le es —-
conferida por el saber anue posee.

En la bisqueda de una actualizacidn, ha habido
participecidn en cursos diversos con orientaciones oficia
les, se ha contado con bibliografia asccesible, psro con -
una tendencia tecnocrdtica v propiamente referida a la —-—
tecnologia educstiva, esto ha traido consigo, la introduc
cidn de innovaciones en el mismo trabajo docente, y ha —--

repercutido en la labor general de la Institucién.

(L0) PaN37A, Margarita. "Fundamnentacidn de la Diddctica"
Pag. 42,
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Comr estos enfoeques tecnecréticos, se organizan
eventos con clara tendencia de losgrar conductas deseadas
tratando de esta menera de controlar estimulos Y respues-—
tas. Esto lleva al use, en forma centinua, de aparatos, —-
procedinientos, teénicas, que supuestamente se planean de
acuerde al ritme de trabajo y a las diferencias individua—
les de nuestras alumnos; sin embarge cen las actitudes ——-
mencionadas, se ve claramente que las cencepciones y las -
acciones, estdn sustentadas en la tecnologf{a educativa; —-
en donde zl hombre se le identifica como un objete a mane—
jar, se dispone de €1 y se le moldea cient{ficamente.

En cuanto a las interaccienes personales que ——
se suscitan dentro de la préctica.docente, se puede obser-
var en algunos casos, que se ceantinda dandoe una relacién
maestro-alumne a través de un sistema jerdrquico y burecrd
tice con auteritarisme abierts o disimulade, implfcite ——-
en el currfculum oculte, Esta observacién es la resultan-—-
te de un malestar continue por parte de los alumnes, mari-
festado por escrite y en ocasiones oralmente en plenarias
evaluativas,.

Pérez Judrez plantea que el auteritarismo. que -
se da dentro de las aulas, es resultado de una formacién -
en la escuela tradicienalista, dende se maneja la disci-——-—
plina como métode de control que garantiza docilidad y la
enajenacidn del hombre. (11)

Esta actitud de autoritarisme, en el proceso —-—
mismo dc la prdctica docente, limita a los profesores pa--
ra entender una serie de fendmenos que requieren de &1 ——-

una comprensidén mds amplia de su espacio educative. En ——-

(11) PEREZ, J. Esther. Op. Cit. Pz, 97.



ocasiones con la adoscidn de ciertas actitudes de autori-
varismo, se le olvida al maestro que lo que sucede en el

anla no puede sustraerse a lo que existe fuera de los mu-—-
ros de la escuela, Bsto es, que no se gbordan, en la ma-—--
yoria de los casos, los fendmenos educativos desde dife--
rentes niveles como: el social, escuela y aula., 3Segin ——-—
Herzarita Pansza, la ubicacidn de un problema docente en

el nivel de anslisis, permite al maestro una mMayor Con——-—
ciencia de sus limitaciones v posibilidades de accidn y -
de los condicionamientos y contradicciones a que estd ex-—
puesta su priactica. (12)

Como consecuencila de las interacciones, basa-
das en concepciones tradicionalistas, se puede observar -
en los grupos, donde se desempeflan maestros con actitudes
de autoritarismo, roles estereotipados, esto es; el maes-
tro adopta el rol de autoridad que impone porgue estd pre
parado para ello, puesto que los roles sociales de mandar
vy obedecer se suceden; ya aprendiste a obedecer, te lleg3
1a hora de mandar. Al respecto se ha podido observar ea -
las précticas de los alumnos normalistas en las escuelas
orimarias, cbmo por diversas circunstancias, adoptan ro-—--
les de autoritarismo, justificdndolo por las actitudes —-
que prevalecen en maestros de la Zscuela Normal. No obs——
tante en sesiones evaluativas después de la prdctica, se
le induce 21 alumno a discutir en sesidn plenaria sus ex-
periencizs sobre estas actitudes adoptadas, ¥ se propicia
que lleguen a la autocritica., Bstas sesiones las llevan a
cabo aquellos docentes aue han lozrado transformaciones -

en su prdctica, como resultado de una reflexidn sobre 1a

(12) PaNS37A, ‘larzarita. Op. Cit. P£g. 109.
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N

misma, ¥y aue han comprendidc que la renovacidn en la ensg
flanza iamplica un proceso de concientizacidn de maestros ¥
alumnos,

Respecto a los roles estereotipados, se ha po-
dido observar ciertas actitudes que asumen algunos alum——
nos, sobre todo de los dltimos grados de 1la carrera, que
han internslizado efectivamente la institucionalidad fami
lia, sscuels, sociedad, ¥ les es néds cdmodo y se sienten

mes s8Iuros vivir en la disciplina en lugar de £o mentar

Ciesrto es, gue los docentes fomentan en los alumnos el —-—
ena jenamiento, cuando su meta como docentes mds conscien-
tes, deberfa ser transformer el vinculo de dependencia en
vineulo de cooperacidn. Para Esther Pérez Judrez, el tran
sito de un vinculo = otro, presenta resistencias mediante
justiricaciones, apatia, rebeldia, angustia, por el temor
ante la ruptura del vinculo de dependencia, El maestro —-—
debe promover, con mucha comprensidn, el cambio 7y la bis-
queda del placer en el trabajo y la reflexidm. (13)
fn la bdsqueda de hacer mds dindmica la clase

los docentes aplican el trabajo grupal. Hay que rsconocer
que este tipo de estrategia es una propuesta positiva, -—-
siempre que docentes y alumnos participantes, estén consg—
cientes de sus beneficios. #l problema de su aplicacidn -
gira en torno al desconocimiento de dicho beneficio, como
una forma actualizada de aprender, porque no se replan——-
tea dicho trabajo como una verdadera alternativa de ac———

¢1dn Ireate al individualismo 7 a los roles estereotipa--

(13) 23R=Zz J. #sther. Jp. Cit. P4g. 99
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4l resultado de no trabaisr conscientemente ——

o

s 9 el enacuistamiento de equipos de tra-
085 gue se conforman desde el primer grado de -
la carrera, y continuén hastz el dltimo semestre en ls ——
elaboracidn de su producto final o tesis. Esto impide la

independencia de cierios integrantes y no les permite en-
TiCUECETSE ¥ CIrecer ¢omo bersonag y como profesionistas -

enera la Tormacidn de 1ider res, en lugar de aprender

Sobre el trabajo grupal, seria conveniente te-—

ner bien presente, que puede propiciar asrendigzsjes inte-

Lrales y encontrsr el nlscer de pensar y trabajar al mis-
@m0 tiempo, es decir, cue las emociones, los contenidos y
los productos se conjuguen en el proceso de aprendizaje.
4 1o concerniente al Yltimo de los problemas

N

be.slcos, referido a la apropizcidn de los contenidos; a -

nes acndémicas, se ha podido observar que se fomenta mu——
cho la desvineculacidn entre la teorfa y la préctica, Esto
nece svidente, en cierta forma, que al docente se le ha -
foecilitado desmenuzar 1ss contenidos de sus materias, es-
to es, ha separasdo conceptos y teorfas de las habilidades
la desmembracidn de 1o aue tormaba una --—

Acuellos docentes aue sustentan su guehacer -
adlicativo en teorias tradicionalistas, han aanitestado ——
aues el aluano necesita conocer la teorfa para contar —-
con elementos y llegar a 1s ardcticar, Algunos realizan -

cticas con un enfogue mersmense tedrico, sus clg—-—



—ses son verbalistas y estdn sobrecargadas de conceptos vy
principios, reduciendo la actividad del alumno Unicamente
a la recencidn de slgunos elementos. Como accidn antagdni
ca, especificamente en el Area de Educzcidén Artistica, se
sizue la lines de la tecnologia educativa, cayendo en un
excesivo practicismo o activismo. La ausencia de la teo-=

I'd . 7 - > I 4 .
ria hace cue la practica tenga fin en si misma ¥ que se -

6]

ividsd,

m
Q
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frene 1
isto denuestra la necesidad de explicar a los
docentes, la forma de adquisicidn de los conocimientos. -
Concepciones a las que llegaria, despuds de un andlisis -
profundo de su nmisma préctica. Algunos de ellos manifies—
tan haber sometido su labor a un andlisis; pero ese anéli
sis se realiza a un nivel utdpico, y los lleva a adoptar
posiciones idealistas alejadas de la realidad escolar, —--

Hsto se refleja en los alumnos y crea situaciones engafio-

=h

sas, ¥

do,

rena la posibilidad de un verdadero cambio de fon

En cuanto a los métodos, se puede apreciar que
algunos maestros carecen de elementos metodolégicos, son
empiricos y aunque han tomedo cursos ajenos a la asignatu
ra que atienden y obtenido su formacidn medisnte el verba
lismo y la parcelacidn del conocimiento; tienden a sepa—-—
rar los coatenidos de su asignatura y la metodologia de -
la ense.lanza. Esto es explicable, poraue Unicamente apren
Gilsron a teorizar; y apnlican una metodologfa de transmi--
sidn, muy lejos de aguella que ayuda a la construccidn ——
del conocimiento.

Después de estos planteamientos referidos a la



conducta y actitudes de algunos maestros, se debe mencio-—
nar que en la planta de docentes de la Iscuela Normal, ——
hay aaestros que tienen bastantes afios de servicio en 1la
3ducacidn Normal, 3 de alguaz manera manifiestan experien
cia, pero experiencia como sabiduria. Estos docentes, se-
gin los mismos alumnos normalistas, son aquellos que tien
den siempre a buscar modelos de alumnos; son guienes ag——
plran & un orden sin conflictos, ni contradicciones., Hay
que reconocer su intencidn de superacidn, pero como dice
Cesar Carrizales. estos maestros, son aquéllos que han —-
vivido una larga continuidad, manteniendo sus valores y -
su mismo marco interpretativo, les preocupa el "deber ——-
ser", su concepto de alumno es simplificado y no ven al -
alumno como persona, pues no consideran la experiencia de
éste. (14)

Ante todo este panorama, es de justicia reco--
nocer, la disponibilidad de los docentes para la partici-

a
nacidn en cursos de actualizscidn, siempre en busca de —-—

m

una superacidn proresional para enriquecer y transformar
’ . . . . . I 4 .

su practica, adquirir nuevos procedimientos, técnicas, —-

dindmicas grupales y aprender el mane jo de 1la nueva tec—-—

nologia educativa, pero no logran una concientizacidn que

los conlleve, no sdlo a una transformacidn de forma, sin»

principalmente de fondo,

Todo este plaateamiento, propicia una serie

la Zscuela Horaal, que posibilite un cambio cualitatiwvn

(14) CARRIZALESS, Cesar. "Subjetividad y ruptura en 1z ———
Prictica Docente", en Andlisis de la Prfctica Docen-
te, UPN. Pdg. 94.
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en la caneepcidn respecto z la formacién de ILicencia——
dos en Educacidn Primaria?.

«=;Cudl es el modelo pedagdgice que conducirfa a los do——
centes, a asumir el rol dialéctice de la contradicecidn
¥y el conflieteo, siempre presentes en el acto educati--—
vo?.

.=;,Cudl es la importancia de considerar a la practica do—-
cente como objete de reflexidn®?.

.—;Cémo apoyarfa en la transformacidén misma de la prdcti--
ca docente, el hecho de realigzar un andlisis critico —-
de concepciones intuitivas o formales sobre: aprendiza-
je, enseflanza, investigacidn, conocimiento y métode?.

.=,Cudl es la importancia de considerar la PRAXIS, come ——
una alternativa para transformar la laber docente?.

.—;Cudles serfan las implicaciones tedricas y técnicas ——
al instrumentar la prictica docente, desde una perspec.
tiva de la Diddctica Critica?,

«=;CJAL ES LA PERSPECTIVA QUE POSIBILITARIA LA TRANSPOR--
MACION DE LA PRACTICA DOCENTE, DE LOS MAESTROS DE LA -
ESCUELA NORMAL URBANA "RODOLFO MENENDEZ DE LA PENA"?.

~Importancia del objeto

de estudioe..

La importancia de enfecar la prdctica docente -
como ebjeto de estudie, obedece a la imperiosa necesidad -

de transformarla, especificamente en la Escuela Normal, —-
hacia una prédctica mds congruente con los lineamientes —-—-
del Plan de Estudies de la Licenciatura en Educacidn Pri--
maria, cuyo propdsite es la formacién de futures docentes

que ejerzan la docencia propiciando la participacidn erea-



~tiva, reflexive, directa y dindmica de sus alumnos..

Los cambios en acciones y marcos conceptuales
permitirén al nuevo docente, enfrentar una realidad educa
tiva con criterios sociohistdéricos, epistemoldgicos y ——
psicopedaglgicos mds sdlidos, que ldgicamente estimulardn
su capacidad creativa y creadora.

Una précfica con perspectivas mds amplias y —-
acordes a nuestro tiempo, permitird que los egresados de
esta escuela adquieran instrumentos conceptuales que les
permitan analizar sistemdticamente y con sentido humanfs-
tico el hecho educativo, considerdndolc como un proceso -
social en permanente cambio,

La transformacidn de la prdctica docente, ad——
quiere una doble importancia en las escuelas normales, ——
porque los docentes son formadores de futuros profesores
¥ porque pueden cuestionar su prdctica al confrontarla —-
con las préacticas que observan en las escuelas primarias
porque las acciones basadas en concepciones tradicionalis
tas y tecnberatas, llenan a los normalistas de confusio—-—
nes y dudas, y méds ain si las observan en sus propios ma-
estros,

Bs importante el andlisis y la reflexidn. de la
practica,. porgue no ovuede, ni debe, seguirse reduciendo 2
un conjunto de técnicas que aseguran Unicamente la trans-
misidn de un contenido o teoria. No puede olvidarse, que
las condiciones socinales, econdmicas y polfticas, influ--
yen y determinan la realidad escolar; la investigacién —-
debe mantenerse ligada a la teoria, sin perder de vista -

el contacto con la realidad diaria.
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La practica docente, como objeto de estudio, -
permitird reconocerla como una préctica social., Esto es,
que para coaprenderla, &s necesario abordarla desde va———
rios niveles de andlisis, en sus aspectos: social, &sco—-—
lar y de aula, esto posibilitard una transformacidn desde
una dimensidn mds amplia que la del saldn de clase, ¥ su-
parar la concepcidn reduccionista del hecho educativo, y
de la préctica docente. Al respecto Margarita Pansza plan
tea que una forma de enajenacidn y autoengafio, es conside
rar que la problemdtica del docente estd limitada por el
espacio de su aula, sin considerar que estd sobredetermi-
nada por una problemdtica social mds amplia, que es la —-
que en realidad genera el aula como un espacio de traba——
jo. (15)

Esta misma sutora nos reafirma la importancia
de analigar la prdctica, cuando nos plantea, que es una -
obligacidn permanente del docente gque guiere realmente —--
transformar su prdctica, examinarla rigurosamente, para -
detectar asi, cémo a través de ésta, se promueve la iden-
tificacidén con los valores dominantes v cdmo se utiliza -
el mecanismo de la represidn para inhibir la toma de con-—
ciencia en maestros y alumnos, y provoca en ellos, roles
autoritarios y dogmdticos que los hacen sujetos menos li-
bres. (16)

Para que este ideal se realice, es necesario
sustentar la préctica dentro de una nueva filosoffa edu-
cativa, de perspectiva mds amplias y prometedoras en va——

lores culturales, sociales y morales, con la finalidad de

(15) PaN3ZA, Margarita. Op Cit. Pdg. 14,
(16) Ibid. Pdg. 23.
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retomar y reformar los tradicionales procedimientos de ——

engefanza.,

Este trabajo de investigacidn, se propone el
logro de los siguientes objetivos:

.=Propiciar la transformacidn ¢e la prdctica docente a ——
través de una perspectiva basada sn la Dbiddetica Criti-—
ca.

«—Aportar elementos conceptuales que permitan el andlisis
critico de las concepciones intuitivas y formales que -
fundamenten la pridctica docente.

.~Recuperar en la transformacidn de la préctica, la rela-
cibn dialéctica entre ensefianza-aprendizaje, teorfa- ——
prdctica y contenido-método, a través de una praxis.

.~Propiciar la ubicacidn de los problemas de la prictica
docente en los niveles de: sociedad, escuela y aula, -
rescatando asi una dimensién mis amplia de la prictica
para no dejar ausente la consideracidn del aspecto cua-
litativo.

.—Conf'ormar una préctica docente que tenga congruencia —-—
con los lineamientos y fundamentos filosdficos, legales
politicos y académicos del Plan de Estudios de Bduca—--
cidn Normal en vigencia.

.~Propiciar una reflexidn que conduzca a la realizacidn
del trabajo docente con una polftica de formacidn docen
te orientada hacia la discontinuidad, en razdn de que -
esta politica invitaria a los docentes a incursionar ——
en una critica orientada hacia los esquemas petrifica—-—

dos, o sea, a una critica de la actividad cotidiana,



G

.-Hesponder a las exXpectativas de los alumnos normalistas °
en cuanto a; la realizacidn de una prictica mis cons——-
ciente y significativa, tanto para ellos, como para el

mismo maestro.



CAPITULO

ITTI

"LA DIDACTICA CRITICA, UNA OPCION
PARA TRANSFORMAR LA PRACTICA DOGENTE"™ .

.~Transformacidn de la Prdctica
Docente..

S1 consideramos a la teoria como "conjunto de -
propesicienss ldgicamente articuladas que tienen comoe fin
la explicacidn y prediccidn de las conductas en un Sres —
determinada de fendmenos" (17), se puede deducir que el -
marco tedrice, es el marco de referencia del problema ——-
planteade. Este marco ayudari a precisar y a organizar —--
los elementos contenidos en 1a descripeidn del problema,
de tal forma que puedan ser mane jados y convertidos en —-
accilones concretas,

Retomaremoes como referencia, la pregunta eje ——
tema del problema que es objeto de estudioe,
;,Cudl es la perspectiva diddctica, que posibi--

litarfa la transformacidén de la préctica docente, de leos

(17) PARDINAS, Felipe. "Metodolozia Yy técnicas de la In—
vestigacién en Ciencias Seciales", P4s. 8.
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Pl

maestros de la Escuela Wormal Urbana "Rodolfo Menéndes ——
de la Pefia"?,

Lo expuesto en el capitulo precedente, nos 1lle
Va a le necesidad de pensar serismente en una transforna-
cidn de la préctica docente, retomar a &sta como objeto -
de reflexidn, pues tiene un potencial significativo en —-
relacidén a la posible transformacidn de la misma.

César Carrizales nos plantea acertadamente, —-
que la practica docente requiere orientarse, no en los ——
términos en el que 1o declaran quienes desde el poder se
dedican a pronunciar frases desorbitadas, y tampoco de re
ducir la transformacidn a meros cambios cognoscitivos y -
de comportamientos. De lo que se trata es de reorientar -
la reflexidn docente hacia la residencia del poder y de -
remover a la estructura reflexiva de existencia clandesti
na, en quienes no pueden o no quieren pensarla, (13)

La teoria educativa que pretende orientarse -
hacis 1g transformacidn, requiere transformar su interpre
tacién del hombre, y por ende, de s{ misma. No se debe ——
restringir a los cog oscitivo, ni al comportamiento o a -
dudas de 1o que el marco interpretativo de la experiencisz
ve, Una prinera forma de acercarse a la préctica docente
serfa; reconocer los conflictos y contradicciones que —-—-
eXisten en la misma,

Lo expuesto, induce a la bisqueda de una politi
ca gue le de continuidad a las reflexiones sobre la préc-
tica docente, al respecto Carrizales plantea una politica

que invite a incursionar en una critica orientada hacia -

(13) CARRIZAL:S, César. Op Cit. Pdg. 103.
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los esquemas petrificados; a una lectura critica de la ———
formacidn de larga duracidn o sea, una critica de la eri-=
tica cotidiana; en sintesis "una politica de formacidn ———
discontinua, aspira a desestructurar las certezas que g —--
fuerza de reiterarse se han.simulado come racionalidades —
unidireccionales e idilicas".(19)

En el campo tedrico de lo secial, la confusidn
puede tener un alto valor pedagdsgico, pues quien estd en -
estado de confusidn conoce mids que quien todoe lo ve evi——-
dente., La confusién, segun carrigzales, implica remover, -—-
no sélo lo cognitive, sino tambien lo valorativoe ¥y la 1é6--
zica. BEs asi como el aprendizaje desalienante incorpera —-
la confusidn y la orienta hacia cdme y con qué elementos -
se piensa. (20)

La confusién debe revalorarse en la prictica —-—
docente, si es que ésta requiere de una transformacidn, --
pues pone en crisis el marco reflexivo del docente, y debe
revalorarse como momento bdsico del proceso de desaliena—-—
cién, Ademds deberi ser compartida por maestros y alumnos
para que asi, ambos busquen la manera de indagar y de ex——
plicarse la génesis y desarrolle de su alienacidn. Indagar
no de una manera rigida, sino esponténea para pensar por -
cuenta propia en forma desordenada en un saber transforms-—
do.

Si se orienta la reflexidn de los maestros ha—-—
cia su propia subjetividad, comparando, no sélo las posi--
ciones de los autores, sino fundamentalmente las de s{ ——-

mismos, propiciarfa un andlisis de la propia subjetividad

(19) CARRIZALES, César. Op Cit. P4z. 98
(20) Ibid. Pig. 102.
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¥y ne un andlisis comparative de subjetividades ajenas.

En los discursos de las nuevas Licenciaturas -
en Educacidn Primaria y Preescolar, se habla de realizar -
investigaciones. Segin Carrizales, para que tales propési-
tos sean algin dfa factibles, se requiere ademds de formas
democridticas de organizacién, sacudirse de las enraizadas
nociones empiristas, pragmaticas, eclécticas e involucio—-—
nistas que radican en la experiencia docente y que sonr ———
reproducidas por las élites en sus progrmas de formacidn -
docente, (21)

Cierte es que dnicamente la reflexidn del ma—-
estro y el riguroso andlisis de su prictica, serd la via -
adecuada para que la educacién adquiera una categorfa ——-—
cientifica. As{ mismo, sélo’um andfisis critico de nues——-
tras: concepeiones y acciones docentes, de las interaccio——
nes que promovemos en el aula, de nuestras formas de faci-
litacidn al acceso de conocimiente con la dptica de los —--
procesos de institucionalizacidén; nos permitird tener cen-—
ciencia de las contradiccioenes en que como maestros nos —-—
vemos involucrados y reorientar la accidn docente contri—-—
buyende al proceso de transformacidn..

Para lograr dicha transformacidn, habrfa que -
enfocar el andlisis hacia la diddctica, entendiendo ésta -
como la disciplina que aborda el proceso ensefianza-apren—-
dizaje, con el objeto especifico de desentrafiar sus impli-
caciones, y con miras a lograr asi, una labor docente mis
consciente y significativa, tanto para el maestro, como —--
para los alumnos. Buscar una diddctica que supere ese ca-—-

rdcter instrumentalista que se la ha dado, que aberda ————

(21) CARRIZALES, César. Op. Cit., Pig. 103.



Unicazmente problemas relativos a la ensefianza N4 enfatiza
provlemas sobre el COMO llevar 1la enseidanza, y COMO con—-
trolar la disciplina,

Para transformar la labor docente, se deﬁeré
buscar une Diddctica que no reduzca la labor Unicamente
al aula; lo contrario produce una forma de ena jenacidn, -
al considerar gque la problemdtica del docente estd limi——
tada por el espacio del aula, sin considerar que todo lo
que suceda en élla, esta sobredeterminado por una proble-
mética social mds amplia. Ademds que este reduccionismo —
le oculta zl maestro aspecto de la realidad docente, le =
impide posikles transformaciones, no sflo de forma, sino
de fondo, asi como la realizacidn de un trabajo critico -
en la educacidn,

Margarita Pansza contribuye a enriguecer esta
teoria e indica la necesidad de transformar o de renovar
el apreandizaje, y plantea que en dicha renovacién, naes—
tros y alumnos, deberdn zsumir papeles diferentes 2 los -
que han desempefiado, recuperando para ellos mismos, el —-
derecho de la palabra y la reflexidn sobre su actuar con-—
creto, asuniendo el rol dialéctico de la contradiccidn Vg
el conflicto, siempre presentes en el acto educativo,

(22)

Al manejar el conflicto y 1a contradiceidn ——
como factores de cambio por parte del maestro, se le ——-
estd dando un enfogque a la labor docente, desde una pers
pectiva de la Didéctica Critica, pues en ella, estos dos
elementos son factores de camnbio que buscan caminos de —

superacidn y transformacidn de la escuela,

(22) PAN3ZA, Margarita. Op Cit. Pfg. 13



Desde la perspectiva de la Didfctica Critica -
serdn abordados los tres problenas enfatizados en el capi
tulo IX. _

.Las concepciones que fundamentan la préctica docen-
te. b

.Las interrelaciones personales que se suscitan en -
el aula,

.La adquisicidn o apropiacidn de los contenidos cul-
turales, y la seleccidn de la metodologfa educati——
va.

Con el siguiente marco tedrico, se pretende ——
aportar elementos conceptuales que propicien un anflisis
critico de las concepciones intuitivas o formales, que el
docente, tiene sobre; aprendizaje, método, relacidn teo——
ria-prédctica y conocimiento. Recuperar as{ mismo, la rela
cidn dialéctica entre sprendizaje y ensefianza, contenido
método, teorfa y prdctica. As{ se planteardn algunas con-
sideraciones sobre la Diddctica Critica, como punto de —-
partida en la construccidn de una alternativa educativa —
que aborda la dialéctica de los procesos educativos.
.~Zscuela Critica.

La institucidn por excelencia de la educacidn
formal es la escuela. En ella s= concretan los provlemas
de finalidad, autoridad, interaccidn y curriculo, que ———
constituyen la problemftica bdsica del docente, Hasts ———
hace poco tiempo los problemas de la escuela, relativos a
la calidad de la ensefianza, al aprovechamiento egcolar, a

la disciplina, se centraban en el anflisis de éstos, en -

las conductas individuales gue el maestro ¥y el alumno ——-



esumian sin cuestionar la forma en aque la escuela misma -
con sus normas, y su aislamiento con respecto a la socie-
dzd, acentuaron una problemdtica que supera los limites —
de la escuela, o0 no reconoce cdmo la institucidn determi-
na o influye en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Esto denota la necesidad de someter a la escue
la a una critica severa y a su radical transformacidn., ——
Frente a la viejas estructuras educativas, se impone la -
construccidn de nuevas que contemplen los problemas de —-—
viabilidad, autoridad, interaccidn y curriculo, desde una
perspectiva cientifica que parta del reconocimiento de 1la
educacidn comb un hecho social y asuma las contradiccio—-—
nes y conflictos que se dan en el proceso educativo, sen-—
tando las bases para la construccidn de una diddctica que
devuelva a maestros y alumnos la conciencia y la responss.
bilidad de sus acciones.

Lo anterior es parte de los postulados de la
Escuela Critica, que surge a mediados del siglo XX, como
una pedagogia que cuestiona los principios de la Escuela
Nueva, los de la Escuela Tradicional, y la tecnologia ——-—
Educativa, pronuncidndose por 1z reflexidn colectiva en-—-—
tre maestros y y alumnos sobre los provblemas que los ata-
flen.

Esta corriente aplica la diddctica critica; -
toma conceptos que habian sido evadidos, como autoritaris
mo, ideologfa y poder. ¥ declara que el problema educasi-
vo no es téenico, sino politico. Dentro de esta corriente
se considera que el dnico elemento real de la maduracidn

. ’ - . .
psicologica y de progreso social, consiste en el pleno —-—



ejercicio por parte del nombre, del poder que le pertene-—
Ce por su actividad y su trabajo, ese poder cotidiano aquye

logra por las instituciones en gue Hranscurre su vida.

S prioritario mencionar que para la pedagogia

critica, el andlisis institucional es muy importante, ——-

k5]

pues permite sacar a la luz, dimensiones ocultas no cana-—
lizadas y sin embargo determinantes del hecho educativo.

Bn esta corriente 1z foraascidn diddctica de —-
los maestros es de vital importancia para lograr la trang
formacibén de la labor docente, pero es insuficiente en sf
misma, si dicha formacidn deja a un lado el cuestionamien
to permanente de la escuela misna, su organizacida, sus -
finalidades implficitas, su curriculo y formas de relacidn.

Ahora enfocaremos nuestra atencidn al tratg——-
miento tedrico, desde la perspectiva de 1ls DidZctica Cri-
tice y abordaremos los tres problemas bésicos planteados
en el czpitulo anterior.
.—Las concepciones de aprendizaje
y enseilanza en maestros v alumos,

3in duda alguna, la experiencia escolar en la
Gscuela Wormal Urbana "Rodolfo Menéndez de 1a Pefia" ha ——
mostrado a maestros y alumnos qué es la ensefianza v qué -
el aprendizaje; cudles son log roles espec{ficos de ambos
el mane jo del poder, las jerarquias, el uso de las normas
etc. Bn la mayorfia de los casos los profesionistas que se
dedican a la docencia, basan su acercamiento a los grupos
de aluanos con concepciones intuitivas derivadas del sen—

’

tido comin., 3iendo precisamente la ideologia que encie———

rran dicaas concepciones quien regula su practica docente.



2 z n ) . fr
Perez Juirez nos expone cue para hacer frente 2
0 5 - ¢
€sT0, se debe ubicer 1z =zccidn en la escusla 7 tomar a -

dsta como institucidn inme rsa en el conjumto de lo social

Ssto nos llevaria a cusstionarnss sobre la relacidn que -

'D

te entre las concepciones ¥ el quehacer cotidiano, ¥y

carnss cuenta que las concepciones del docente son nromo-—
vidas directa e indirectamente por la sociedsd. (23)

La escuela es un conjunto de convenciones eg—
tablecidad socialmente, convertidas en normnas o princi--—
pios azplicados con rigidesg ¥ en Iorma imnpersonal, ¥ son

ectos que viven maestros y alumos todos los dfas. Es
to 1llevaria a la necesidad de analizar estas institucio——

nalizaciones, para noder comprender el papel que juegan -

Lapasszde nos expone que la labor docente —-
estd regulada por el conjunto de lo escolar y 1o socisl-

mente instituido; que la escuela es una institucidn so———

cial regida por normas referentes a la obligacidn escolar
Y se situa siempre dentro de un marco institucional.{24)

El anflisis institucional tiene cue sbordar -

lo instituido y 1o instituyente, que determina a la docen

cla. Se eatiende por "instituido, el conjunto de institu-—
cionalizaciones que norman la vida dentro de la clase, -
de la escuela e inclusive en la sociedad. Y lo "institu——
Jente es el ingrediente dialéctico, asi como los procesaos
que desenbocan en la consolidacidn de las nuevas produc——
ciones sociales. Para Pérez Judrez, considerar la "insti-

o - £ = - . .
tuyente" permite peasar en la cresscidn de condiciones —-—

(23) PEREZ J. Isther. Op. Cit. Pég. 783
(24) LAPA3SADE G. "Gr rupos, orgaanizaciones e instituciones
La transformacidn de 1a burscracia™. Pég. 105.
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para el cambie a partil: de las contradicciones, este pro—-
piciard que las institucienes a través de maestres y alum-
nos adquieran nuevas estructuras y los procesos histérices
ne se interrumpan. (25)

Rebasar concepcienes falseadas e implicitas en
el quehacer docente, es la tarea definitiva para una -——-
transfermacidn. Debemos rebasar concepciones coms la del
aprendizaje mecdnieo, que queda reducide a la memoriza-——-—
cién de noeciones, cenceptos y prineipies. Superar el he--
cho de que la ensefianza es Unicamente transmisidn de con——
tenides, donde el docente propone actividades que promue—-
van la retencién memeristica y se apoya en la utilizacién
de técnicas para evocar los eontenides. Rebasar coneepcio-—
nes en las cuales, maestre y alumnes sen considerades como
elementos complementarios: uno sabe y el stro lo necesita,
uno entrega y el otrs recibe,

Transformar concepciones en las cuales el pro--
ceso de conocimiento queda reducido a la aprenhencién de -
los objetos a través de los sentidos, esto es, el aeto ——
mecdnico de apropiacidn de la realidad inmutable Yy frag——
mentada.

Revisar, analizar y transformar concepciones —-—
basadas en la corriente de la tecnolegia educativa, espe--
cificamente la de aprendizaje, que la considera come una -
modificacidn de la conducta, por esa conducta 9bservable -
¥y susceptible de ser provocada y controlada, cuyoes prece—-—
S0s pueden ser medibles, y hacer a un lado la importancia
de los procesos incenscientes de la cenducta. Dentre de —-

esta corriente se considera al hombre como un objete & ——=~

(25) PEREZ J. Esther. Op. Cit. Pdg., 79.



nanejar, ¥ se le vuelve eficiente como individuo. EL scto
cogndscente viene a ser la aprenhensidn de la realidad ——
dbjetiva por parte del sujeto a trsvéds de 1a tecnologia,

Con apoyo de la Didéetica Critica, la realidad
e¢s considerada como histdrica ¥ dialéctica, lo cual nos -
conduce a aboirderla como una totalidad; el objeto de cono
cianlento es considerado como una construccidn soclal, pro
ducto de la reflexién—accién, que desde esa reazlidad cam-
biante y contradictoria hacen los hombres. Es este proce-
so donde la realidad y los hombres se transforman, pautas
de conducta se modifican, pero una conducts nmolar, es —-
decir, aquella que representa una totalidad en un contex-—
to social, en donde el pensamiento, el afecto y el compor
vaniento son indisocizbles. (26)

Desde la perspesctiva de la Diddcticea Cr{tica,
para aprender hay que aproximarse a la realidad ¥ obtener

iy

e ella una lsctura progresiva que resulta de la nrictica

QJ

social accidn-reflexidn. 21 aprendizaje es un proceso en
espiral, porque 1los cambios son la base para lograr otros
nuevos mas complejos ¥y que son vistos en su dimensidn in-
dividual y social. Visto as{ el aprendizaje es un proceso
que se da entre el hombre, en lo individual, pero queda -
subordinado a lbo social.

Zsto cobra sentido en tanto se constituye en -
un medlo para develar contrasdicciones aue generan el conn
cimiento y la naturaleza de los conflictos.

egin Zdith Chehaybar, hablar de aprendizaje -

[97]

grupal implica ubicar al msestro ¥y al estudiante como se-

res sociales que buscan la transformacidn de conocimien——

(26) BLEGHR J. "Tenmas de psicologiar, Pdg., 67.



—-tos desde una Jerspectiva de grupo, y valoran la impor-—
tancia de aprender a interaccionar en grupo y consideran
que la interaccidn y el grupo son medios y fuentes de ex—
periencias., (27)

Se considera que se aprende a2 pensar en grupo
aue con otros se alrontan nrocesos de esclarecimiento de
las dificultades y los probvlemas del trabajo docente, y -
jue en el apreandizaje grupal entran en juego dialéctico -

el contenido cultural y la emocidn para obtener nuevag —-

Zl aprendizaje grupal entrafia obstdculos, de——
rivedos del individualismo y de las actitudes de depen———
dencia en la relacidn pedagdgica, Pero del anflisis mismo
de los obstdculos dependers que se consiga una con_cienti
zacidn, una capacidad critica y las acciones para modifi-
car actitudes docentes e incidir posteriormente en los ——
arocesos soclales. Dbrasi, nos plantea que estas dificul-
tades en el proceso de asrendizaje, deben ser tomadas ———
como un aspecto esencial, ya que su desconocimiento impo-—
sibilita llegar a descubrir que el aprendizaje es un acto
permenente. (23)

s muy importante considerar dentro de egsta ——
corriente de la Diddctica Critica, que cuando el docente
encanina su accidn a la nroduccidn de aprendizajes so———
cialmente significativos en los alumnos; se ls posibili-
ta mprender de la experisncia, por la coafrontacidn de —-—
la teoria con su préctica. Zsto es, que la participacién

de los alumnos durante el proceso de aprendizaje, "enge——

(27) CHE{AY32R, Adith Ykuri. "Tecnicas para el aprendiza-=
je grupal". Pdg. 33
(23) DBRASI M. "Acerca del aprendizaje". Pdg. 56.



~fan™, Por consiguiente el maestro obitiene miltiples ————
aprendizajes significativos.,.

La relfexidn y la accidn del docente hacen po-
sible el andlisis de las situaciones docentes ¥y de las —-=
contradicciones que se dan en ella., La reflexidn fundamen
ta la préctica pedagdgica v 1= accidn o 1la prictica gene-
ra nuevas slaboraciones, nuevos andlisis y sfntesis que -

arén lugar a acciones nuevas mds coherentes.

fo X

Todo lo expuesto nos lleva al hecho de que para
promover un salte cualitativo en las concepciones de en——
seflanza-aprendizaje, la Diddctica Critica tiene que recu-
perar ls unidad dialéctica que existe entre ellas; esto -
€8, que se aprende mientras se ensefia vy viceversa en un -
interjuego permanente. Lo ideal, seris un;educador—educag
do y un educando-educador, aunque no es fécil, pues la —-
ruptura de roles instituidos reclama un largo proceso en

el que la seguridad ante lo conocido, cederd frente g ——-—

evas situaciones, pero con ansiedad, EL bloqueo de la -

5

~

asensnga y del aprendizaje es el pracio de esta ianseguri

®

jo]
]
(o]

d y ansiedad, pero hay que correr el riesgo.

’

ara Margarita Pansza, la Diddetica Critica es

|8

la que se aboca al mane jo de las contradicciones ¥y de 1la

ansiedad que generan las rupturas. La Diddctica puede ser
un factor de cambio, entonces podria encontrarse la forma
de que dsta coadyuve en estos processos en la misna escue-—
la. (29)

.—Las relaciones interpersonales ¥y la

internalizacidn de contendiso en el aula,

A través de planes y programas la escuela de——

(29) PANSZA, Margarita., Op. Cit, Pdg. 26



—termina los aprendizzjes que el alumno estd obligado a -
aprender. Pero no se debe perder de vista aquellos conte-
nidos implicitos gue tambien se promueven en los modelos
de relacidn social. Hay que reconocer, que es la interre-—
lacidn mgestro-alumno ¥y alumno-zlumno el medio de sociali
zacidn de contenidos culturales, y que asi se da un siste
ma, de relaciones jerdrquicas y burocrdticas; alumnos su——
bordinados y profesores autoritarios, que a su vez estén
subordinados a otros, formando asi una pirdmide donde se
contempla un autoritarismo ablerto o disimulado que prive
en el aula, resultante de lo que existe fuera de los mu——
ros de 1la escuela,

3ohoslavsky nos expone, que si la educacidn es
frustracidn o agresién, es porgque el que propicia el a——-—
prendizaje, traduce una realidad social y politica produc
to de su contexto, y en el aula escolar se da la trama —
real que da sentido a lo que realiza en su tarea, (30)

El maestro es un agente de socializacidn, por-
que la préctica educativa es una préctica social, En la -
relacibn 1o que se aprende no es s8lo lo cognitivo, sino
tanbien actitudes, el caracter de estas relaciones con-——
dicionard el aprendizsje.

En las relaciones se generan conflictos que —-—
requieren comprensién; la escuela tradicionalista 10s ———
oculta, ddndole la razdén al maestro. Zste acepta el rol —
de auvoridad porque tizne el saber, y el saber es poder,
in consecuencia el alumo se vuelve sumiso, d5cil v reci-

be pasivamente el conocimiento, internaliza tan efectiva-

(30) BOHOSLAV3KY, Rodnlfo. "El maestro como agente socia—
lizante", Piz. 36.



-mente la institucionalidad de la familia y la escuela, -
porque le resulta cdmodo ¥y seguro seguir viviendo en la -
disciplina y la dependencia, adopta roles estereotipados,
que la escuela y la sociedad le destinan, fomentando de -
esta nanera su enajenacidn.

En la corriente tradiciomnalista, la disciplina
es un instrumento de enajenacidn del hombre. A pesar de -
gque la historia ha demostrado que el hombre es creativo,
desafortunadamente su obra y €L mismo son €0sas que se —-—
maaipulan y se venden, Lukacs afirma "la personalidad se
convierte en el espectador impotente de todo lo gque acon-
tece a su propia existencia". (31)

Para Telma Barreiro, la escuela tradicional -
es uno de los mecanismos mds poderosos y sutiles de la —-—

alienacidn, porque oculta la rezlidad mediante: el verba-—

-

ismo, el congelamiento de 1o real, el formalismo, el de-
tallismo, la mutilacidn de la realidad y 1z competencia,
Esto conlleva a un vinculo alienante, pues maestros y -—
alumnos viven enajenados y asumen roles complementarios.,
Bl alumo es un subordinado que aprende a depender de...
durante su vida familiar, escolar y social, Se educa en
la dependencia y la sumisidn, este nexo que es establece
en la relacidn pedagdgica de la escuela tradicional se —-—
encuentra presente en forma sutil y velada en la corrien-
te de la tecnologia educativa,

Durante toda nuestra vida, expone Pérez Judrez
nos estamos relacionando con personas u objetos, enfren——
tanos situaciones en las que tomamos actitudes que llama-—

20s roles. Las mismas relaciones sociales en general y -

(31) GYORGI, Iukacs. "Historia y Conciencia de clases"
Pédg. 118.



cidn nedagdgica en particular implican la adjudicaz

l_l
)

la re
cidn de roles, este interjuego es el que crea 1ls cohesidn
del grupo v los vinculos grupales. (32)

Esto es, que parmanentemente estamos asumiendo
roles v 1dgicamente estableciendo relaciones. Esta sinte-
sis dialéectica de roles conforma el comportamiento indivi
dual y social, y permite poner en juego los roles asrendi
dos. La comprensidn de &€stos, posibilitaria la forma de -
transformar la relacidn pedagdsgica institucionalizsda y -
de disponer de nuevos roles, a la vez, se podria transfor
mar el enlace de dependencisz, ea un vincuwlo de coopera——-—
cidn.

La concientizacidn sobre los roles que asumen
maestros y alumnos y el andlisis de las situaciones de ——
dependencia, ayudard a buscar caminos para consirulir nue-
vas redes de comunicacidn. La conciencia de los vinculos
a nivel aula y escuela serd el primer peso en el proceso
de ruptura de conductas estereotipadas.

#n las instituciones, en especial la escuela,
existen limites de accidn, pero tambien hay espacios para
promover otro tipo de acciones que vayan conformando las
situaciones para lograr nuevos mdrgenes para vitalizar —-
las tendencias transformadoras.

La Diddctica Critica propone abordar el proble

ma de las interrelaciones estandarizadas entre maestro

n

v 2lunnos, a través del trabajo en grupo a partir de la -
concepcidn de aprendizaje grupal. Precisamente por la ——-

gran capacidad de enriquecimiento que se logra traba jands

€n grupo, es necesario reonlantearlo como alternativa de -

(22) PIRZZ J, 3Isther. Op Cit. PZg. 06.



accién rrente al individualismo, la competencia ¥y los ——
roles estatizados que se advierten en la relacién pedagd-

gica, ,
El trabajo en grupe tiene dos tareas simulta—-

neas: una en terne a objetives concretos de conecimiento —
Yy otra de socializacidn, el grupo se deberd ir ecsonforman—-
do como tal, y sélo asf adquiere el caracter de grupo de -
aprendizaje. Esta tarea de aprender que tiene el grupe es
un procese de construccién de pautas de pensamiento, afec-
to y comportamiento que requiere de algunas condiciones —-—
como: un programa minimo y flexible, una explicitacidn de
objetivos y contenidoes, intencienalidad en el proceso de -
ruptura de roles anquilozados, andlisis de problemas y ———
conflictes, y temas de conciencia de posibilidades ¥y li——=
mitacienes,
La tarea de aprendizaje deberd dirigir las ac-
ciones grupales. El maestre se constituiri en un elemento
orientador, pero en un sentide mds profunde y cemplejo, —-
como promotor del cambio de roles, de modelos internalj—-——
zados, tante en si mismos, como en los alumnos. El maestro
deberd conforme a la Diddctica Critica, observar la ding-—
mica del grupoy hacer seflalamientoes, tanto en el terrens -
conceptual, como en el de la interaccidn en los momentos -
oportunos y con respecte a logros, évances, desvios, lagu-
nas y contradicciones, de los que el grupo no pueda darse
cuenta per estar inmerso en el process. Es conveniente que
el maestro aporte de acuerdo con su eXperiencia para eg——-
timular el desarrollo de la tarea grupal, sin bkloquear ——-

los procesos de indagacidén, ni de la actividad productiva
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Is asi, como maestros ¥y alumnos tienen delante

v

”

de si, una tarea de indagacidn y oisqueda peraa nente, asi
como de asuncidn de 1a contradicecidn, entre 1o que es y -
10 que se desea ser y de la angustia que esto genera, 5k
£er nos expone que al estudiante nay gue darle los medios
para la problematizacidn e indagacidn, hacerlos coactivos
de los resultados, y conscientes de sus potencialidades -
como seres humandss. sste autor nos plantea gue hay que —-
energetvizar las capacidades de los estudiantes como las -
del cuerpo docente. (33)

.—La adquisicidn de los contenidos y la

jAv]

seleccidn de 1la metodologia educativa.

Con frecuencia se puede observar que por la -
interpretacidn que se le da al programa, los docentes de-
dican las horas de clase a la enseflanza de la teoria, de-
1= -9~ . - 4 - KN . _ N
Jando la practica nara otros momentos, sin considerar que
las concepciones tedricas de las disciplinas de aprender

¥ las habilidades y destrezas gque ejercitard el alumno, -

b

no deben concebirse como dos momentos separados en el pro
ceso de construccidn del conscinisnto.

De acuerdo a Kosilk, si partimos de la concep-
cibn filosdfica de que la realidad es una totalidsd con-—-—
creta, y de que el hombre eantrelaza dialécticamente su —-—
nensamiento y su =sccidn, entonces tenemos que considerar
que la disociacidn teorfa-prictica es un pronlema impor-—-—

. 'd .
tante nara la diddctica. (24)

Los creciesntes nrocesns de enajenacidn del -

hoabre han agudizado la disociacidn teoris-—- rﬁctlca. Bs
(33) 3LE0ER J. Op Cit. PAz. 73
(24) XO0SIK, Karel. "Dialéctica de lo concreto".Pdg. 114
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en la escuela donde se pusden observar miltiples manifes--—
taciones de esta problemdtica, por ejemplo, en la escuela
tradicisnalista las clases son verbalistas, sobrecargadas
de conceptos, principios y teorias y la actividad de les
alumnos se reduce a la recepcidn, la prdctica queda para
el futurs y a la iniciativa del alumne. En cambie dentro -
de la coerriente de la tecnologia educativa, los docentes —
se inclinan a un practicisme, en el que la ausencia de la
teoria hace que el preducto sea pobre, Esta diseciacidn -~
plantea una problemdtica; la separacién entre los conteni-
dos y los métodos.

Pérez Judrez nos comenta que el maestre forma—
do en la diseciacién teoria—préctica, tiende a separar les
contenides de su disciplina y la metedolegia del acte de -
aprender. (35)

El problema de los contenidos y la metodolegia
nos remite al tema de la ideologia. Los contenidos que se
establacen en la curricula contienen una eargs ideoldgica
cuyo fin es el de promover y justificar las relaciones so-
ciales existentes. Asi observamos que la tarea de la cien-
cia estd reservada a los cientificos,, y el propiciar el --
aprendizaje de las verdades cientificas a los maestros; el
quehacen cientifice se mistifica y el quehacer del docen—--
te se desvaloriza. Estas concepciones son mensajes expli--—
citos e implicites asumidas por maestres y alumos.

La educacién tiene propésitos explficites y —-
claros referidos a la adquisicién de contenidos plasmados
en un curriculum; pero tambien existen intenciones no ma-—

nifestadas que conforman el curriculum oculte y actitudes

(35) PEREZ J. Esther, Op. Cit. Pdg. 114,



socisgles qgne se filtran desde 1la seleccidn misma de los -
contenidos ¥y se concretan en el manejo que se hace de los
Mmismos en el =zula.

La relacidn entre el estudiznte y el saber, --—
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or el maestro, guien es el que seleccio
na, jerarquiza y atomiza 1los contenidos ¥ los ofrece al -
aluano utilizando procedimisntos metodoldgicos que son —-—
propios de la Diddctica tradicionalista hasta los que ———
ofrece la Tecnolozia REducativa. En cualquiera de los ca—-—
sos, la metodologia es de transmisidn, muy lejos de aque-
11z que conduce a la construccidn del conocimiento,.
Todas esas situaciones, llevan a la necesidad
de iniciar de alguna manera, la ruptura de la ideologia -
que nos es impuesta. ¥ esto se logrsrd indagando, rompien
do, superando obstfculos y buscando nuevas explicaciones.
Para fundamentar y construir una nueva propue§¢’7

ta de azcuerdo a la Didfctica Critica, se debverd iniciar -

a3

con un somero andlisis de la relacidn cognitiva y de los

conceptos implicitos en ella, como: sujeto cognoscente, -
objeto de conocimiento y conocimisento propiamente dicho.

En contraposicidn del materialismo mecanicista y del idea
lisno, Adolfo Sdnchez Vdzauez, en su libro "La filosofia

de la Praxis™, nos plantea la posicidn filosdfica de Marx
como una tercera opcidn para superar las aeacionadas, ,<§
eto realiza uns actividad —~—-
tedrica—préctica; =21 objeto es el producto de dicha ac———
cidn tedrica-prictica o praxis y el conocimiento un proce

so de constriccidn de objetos por esta praxis. Interzre—-

taado a Marx, Sanchez Vdzquez afirma "2l conocimiento ——-
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£31lo existe en la préctica y lo es de una realidad media——
da por el hombre, (36)

Por la praxis la realidad se convierte en una
realidad social, y es en este proceso donde hombres 'y rea-
lidad se transforman. Las circunstancias cambian a los ———
hombres y los hombres cambian a las circunstancias en un -
process histdrico-social,

Es en la préctica donde la reflexidn tedrica -
va a lograr la demostracidn de la verdad del conecimiento
después de un andlisis, una interpretacidn y una reflexién
Sénchez Vdzquez plantea que la préctica se constituye as{
en el criterio de la verdad, lo que significa que es nece-—
saria la confrontacién de la teoria y de la préctica, de -
la reflexidn y la accidn. (37)

Es la praxis la gue nos permite enfrentar el -
problems de la disociacién teoria-prdctica. Desde luego ——
que para que la actividad teoria-prictica sea transforma—-—
dora,. necesita partir de la critica, de la conciencia de -
las contradicciones y construir nuevas alternativas fdcti-
cas.

Por otra parte, la coherencia contenido-método
se presenta comoe una problemdtica poco eXplorada, se re——-—
quiere ahondar en diversas opcienes metodolégicas de las -
disciplinas, para hacer ciencia, pudiendo destacar que to-
das tienen en cemin realizar investigacidn. Es necesario —
recalcar que la aproximacidn al cenocimientoe, es un prece-
so de investigacidn en el que el andlisis y la sfntesis —-—
son operaciones bdsicas que concurren dialécticamente.

En la educacién formal, maestros y alumnos se

(36) SANCHEZ V. Adoelfo. "La filosofia de la Praxis".
Pis. 114,
(37) Ivid. P4s. 115.
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reunen para conocer, pero los aspectos ideoldgicos del -
cononcimiento condicionan el proceso mismo de hacer cien-
cig; sin embargo, neestros y alumnos, cuentan con las po-—
sibilidades de trabajar reunidos en torno a los problemas
existentes en sus disciplinas de estudio y en la realidad
con la gue se vinculan, y construir no sélo conocimientos
sino taabien a partir de ellas, la metodologia de inves——
. . I d ~ s 5 B ’
tigzacidn. Asi los »srocesos educativos permitiran lograr -
. - - . [ 4 .
nuevas exslicaciones que rebasen el caracter ideologico -

vigenie.

8]

Bachelard, expone que el conocer exige la rup-
tura v superacida de miltiples obstdculos con los que se
tropieza en el proceso y dice '"se cnnoce en contra de um
conocimiento anterior, destruyendo conocimientos adquiri-
dos erréneamente o superando aquello que en el espiritu -
mismo obstaculiza a2 la espiritualizacidn". (33)

La praxis en el aula conduce a la construccidn
del saber por la investigacién, proceso que significa un
consistente trabajo de produccidn, revisidn y profundiza-
cidn. BZs asi, como la produccidn de un saber, requiere de
una netodologia particular ubicdndose en la Diddctica —-
Critica, si es que se aspira a una sociedad justa, a la -
formacidn de hombres comprometidos que establezcan vincu-—
los de cooperacidn, que participen en su transformacién -
y en el cambio social conectado con una realidad histdri-
co-gocial, la metodologia tendrd que ser coherente con —-
estos fines.

Otra de las mfs sobresalientes preocupaciones

del docente, se relaciona con el apreadizaje de los con-

(33) 3ACHELARD, Gestdn. "La fornacidn del espiritu cien-~
tifico"., Pégz. 132,
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-tenidos de usg disciplina. Bs una realidad gue la mate———
rias de aprendizaje han llegado a ser sectores de la cul-
tura, resultantes de aproximaciones a una realidad seccio
nada, parcelada, en las que los hechos han perdido fempo-
ralidad y su sentido como proceso, es decir su historici-
dad. Los hechos son vistos en si mismos; las ciencias los
estudian objetivamente, valiéndose de métodos supuestamen
te neutrales, se desconoce o ignora su disléctica y la ——
participacidn de los hombres en ellos,

Ante este hecho, la Diddctica Critica insiste
en la recuperacién de los hechos por ¥ para los maestros
vy alumnos. Bsto llevaris hacia una concepcidn del conoci-
miento como praxis, en relacidn con una realidad histéri-—
ca, donde los acontecimientos tienen sentido, tiempo y —-
espacio concretos y conduzcan a una investigacién partici
pativa.

En el sentido de la Diddctica Critica, dos con
diciones tendrd que cumplir la investigacidn en el aulas:

.Diluir la diferenciacidn entre el sujeto y el objeto,.
flue maestros y alumnos sean sujetos que investigan una
realidad de la que forman parte y, por tanto, objetos
de su propia investigacidn.

.la segunda condicidn gira en torno a propiciar un jue-
go simultdneo y alterno de reflexidn y accidn segin la
problemdtica. Bsto es, elaborar teorfias y retornar a -
la realidad a la gque pretende transformar, logrando —-—
asi una verdadera praxis pedagdgica.

Pérez Judrez plantea una serie de consideracip

nes para aplicar esta metodologia, &stas son: la necesi--—



—-dad de explicarse y cuestlonar concepciocones y valores; -

P

. P - . . .
adoptar itudes de cooperacion; visualizar contradiccis

’D

nes y probleméticas de la materia de estudio; estructurar
un proyvecto tedrico prdctico; confroantar conocimientos N
experiencias; utilizar téenicas y procedimientos partici-
pativos; ruptura de aspectos ideoldgicos y logro de nue—-—
. &
vas conceptuzlizaciones superacidn de etapas y obtencion

de productos concretos; sefinlamiento de nuevas problend—-—

'c)

S
cic

m
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a resolver. Esto significa poner en rigor y la sis-—
tenatizacidn cientifica al alcance del hombre comdn, para
que asi, indague sobre su realidad, en este caso, especi-
ficamente, de los alumnos quienss tendrdn la responsabili
dad de ayudar a sus alumnos cuando asuman su funcidn comn
doczntes. (39)

Hay que reconocer que los obstdculos son mu——
chos; nuestras concepciones sobre investigacidn, las con—
cepciones de alumnos y sus actitudes, la carencia de ha—-
bilidades para anzlizar, sintetizar, interpretar, relacio
nar, anticipar, etc. Ante estos obstdculos, sélo la ———-
praxis pedagdgica y el quehacer tedrico-prdctico, podrdn
lenta pero seguramente salvar estos obstdculos.

SIN EMBARGO, LA TAREA A REALIZAR POR MARSTROS -
7 ALUMNOS SIGUE Y SEGUIRA SIENDO LA INVESTIGACION PARA ——
CONOCsR, PARA HACSR CIENCIA, PARA TRANSFORIARSE A ST MIS-
03 ¥ A ST RSALIDAD.

(39) PiEREZ J. Zsther. Op Cit. Pdg. 128.
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CRITICAR™

El presente apartado se inicia reconociendo,
que desde la Revolucidn hasta nuestros dias, el Gobierno
de México, ha estado respondiendo a las demandas socioeco
ndmicas, politicas y culturales de la sociedad mexicana a
través de Proyectos Educativos. Ciertamente, provectos -—
elaborados detrds de un escritorio, sin la participacién
directa de los maestros de base, pero provectos que con—
llevaron y conllevan una clara intencidn de actuslizacidn
Jy que aunque sea con un avance lento, ha permitido, al me
nos en la actualidad, realizar una prictica docente con -
bases cientificas que permiten un desarrollo armdénico e -
integral de los educandos.

Es asi como dentro de la polftica social del -
gobiserno del Lic. Miguel de la Madrid Hurtado, y a través
de su proyecto: "Educacidn,. Cultura, Recreacidn y Deporte"®
se habla de una reorganizacidn de la Educacién Normal, —-
elevédndose en 1934 al nivel de licenciatura. Este nuevo —

modelo académico implicd una transtormacidn gue produjo -
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una serie de confusiones, contradicciones y conflictos —-
que alzunos docentes de las instituciones normalistas no
han podido supersr. msto es, que no se ha hecho concien--
ciz del momento histdrico y menos del vardadero cambio ——
cualitativo que representa este cambio,

El hecho de que zlgunos docentes normalistas -
no asimilen y tampoco se concienticen sobre la necesidad
de una constante renovacidn, los lleva a una serie de con
tradicciones en su quehacer docente que no les permite —--
romper con preconceptos, falsas nociones y problemas mal
planteados, Se dan en el aula una serie de actitudes de -
parte del docente que limitan el desarrollo de las capaci
dades criticas de los alumos y de &1 mismo. Al no reflex
Xionar sobre su prictica, ¥y no hacer un andlisis de la ——
misma, se propicia una serie de situaciones problemdticas
que denotan claras concepciones mecanicistas que fundamen
tan este tipo de prdctica. Al asumir los docentes un pa—-—
pel de desajenacidn ante la necesidad de una transforma-—-
cidn, se manifiesta en su prdctica, una tendencia a sepa-
rar los contenidos de su disciplina de una metodologia —-
que lleve a propiciar un aprendizaje significativo en sus
alunnos, haciéndose notorio de esta forma, su formacidn -
en la disociacidn teorfa-prdctica.

Ante este panorama de hechos y circunstancias
se planted la necesidad de buscar una perspectiva diddc—-—
tica que propiciard la transformacidn de 1la prictica do--
cente de los maestros de la Escuela Normal Urbana "Rodol-
fo Menéndez de la Pefia". Una perspectiva que permitiera -
coaformar una prictica que tuviera confruencia con los ——

lineamientos filosdficos, legales, politicos y académicos
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del Plan de Zstudios de dduczcidn Hormal, en vigencia.

in la tisqueda de una Diddctica que respondie-—
ra & estas expectativas, se llegd a la Zscuela Critica, -
la que custionz los principios de la Hscuels Nueva,'Tra——
dicional y Tecndcrata, ¥y se pronuncia por la reflexidn —-—
colectiva entre maestros y alumnos sobre los problemas ——
gue los atafien.

Bsta corriente aplica una Did4ctica Critica --
que lleva a una transformacidn de la prictica docente. ——
Permite rebasar concepciones falseadas e implicitas en el
quehacer docente, asi como revisarlas y transformarlas. —
Pars superar la concepcidn de aprendizaje mecdnico vy de——
pendiente, esta Diddctica prlantea al objeto de conocimien
to como una construccidn socizal, producto de 1a accién—rg
flexidn, proceso en el cual la realidad y los hombres se
transforman, sus pautas de conducta se modifican, por una
conducta que representa una totalidad en un contexto so—-—
cial.

Al considerar el aprendizaje como un proceso -
en espiral y coatemplado en su dimensidn individual y so-
cial que se da entre los hombres, se propone el aprendiza
je grupal. Zsto es. porque se considera que se aprende en
grupo, porque es con 2%ros con los que se afronta proce——
s50s de esclarecimiento de las dificultades y problemas —-—
del trabajo docente.

In cuanto a los roles estereotipados, la Didé
tica Critica propone para su superacidn, el trabajo gru——
pal; porcue se presenta como una alternativa contra el iq

dividualismo, y tambien contra los roles de autoridad y -
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subordinacidn,

Para superar la disociscidn teoria-prdctica, se
plantea desde la perspectiva de esta Diddctica Critica} 1la
praxis, accidn tedrico-prictica del sujeto, donde ei obje~
to de conocimiento es el producto de esta relacidn, y el -
conocimiento un proceso de construccidn de objetos por 1la
praxis. Pero, para que la actividad teorfa-prdctica sea —
transformadora, se necesita partir de 1la critica, de la -
conciencia, de las contradicciones ¥y construir nuevas al-
ternativas ficticas.,

Es asi como la Diddctica Critica propone un —-—
profundo andlisis critico de concepciones y acciones do——
centes, asi mismo de las interacciones que se promueven -
en el aula y de las formas de adquisicidn del conocimien-—
to; andlisis que permitird, sin duda alguna, tener con———
ciencia de estas contradicciones en gue como maestros ———
frente a grupo se ven involucrados, esto peraitirs orien-
tar la accién_docente, asi como contribuir al proceso de
transforaacidn que se desea en la prictica docente de los
naestros que fundsmentan au quehacer en la escuela tradi-
clonalista y tecnécrata, de la Escuels Normal Urbana ———-

"Rodolfo Menéndez de la Pefia",
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CONCLUSIONES

.—=Juste es reconocer, que aunque los diferentes proyectos
del Gobierne han estade al margen de estrategias educa—--
tivas de largo plaze, ne por ese han dejado de propi-—-——-—
clar avances considerables en el campo;pedagégice, res——
pondiende asf, a las demandas de la seciedad.

-—En 1984, a través del preyecto: "Educacidn, Cultura, —-—-
Recreacidn y Deporte", el Gobierne plantea la reorgani-—-
zacién de la Educacidn Normal, elevdndela a nivel de ———
Licenciatura.

.~La implantacién de este modeloe, propicia desorientacidnm
¥y confusién entre el personal académice de las escuelas
normales.,.

«~En la Escuela Normal Urbana "Rodolfo Menéndez de 1la ——m——
Pefia", donde se centra este trabaje, se hace evidente —-
un avance muy lente, en cuante al desarrolle: del Plan ——
de estudies, que conlleva a una serie de contradicciones
en el proceso de la prdctica deocente,

.~El panorama de confusienes, contradiccienes e incengru-
encias, obligd a la bisqueda de alternativas para la ——
transformacién de la prdctica docente.

.—A_través de esta investigacién se llega a 1la Escuela ——-
Critica, cuya did4ctica plantea analizar crfticamente ——
la prdctica docente, la dindmica de la institucidn, les
roles de sus miembros y el significade ideoldgice que ——
subyace en tode ello.

-~La Diddctica Critica es una alternativa para transfor——-
mar la prdctica docente, hacia accienes mis cengruen————

tes con los planteamientos filosdfices, pelftices Y ———



académicos del Plan de Z@studios de Educacidn Normal en ——

Vigencia,.

.—Analizar la prdctica docente, desde la perspectiva de -
la Didédctica Critica, implica la concientizacidn sobre
la necesidad de una transformacidn de la misma.

.=La Diddctica Critica es la alternativa que se propone -
para transformar la prdctica docente en la Escuela Nor-—

mal Urbana "Rodolfo ilenéndez de 1la Pefia’,
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GLOSARTIO

.—alfALISTS CRITICO. BEste andlisis enfocado a la prdctica
docente, consiste en una revisidn profunda y reflexiva
de concepciones y acciones docentes, con el objeto de -
que los profesores se cuestionen y lleguen a una auto——
gestidn y a una concientizacidn, con el propdsito de re
novar su proceder docente,

.—APRENDIZAJE. Es un proceso dialéctico, no lineal, que -
implica crisis, retrocesos, resistencias al cambio, con
flictos y contradicciones.

«—APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. La propuesta de una transfor
macidn de la prictica docente, conlleva el propiciar —-
aprendizajes significativos. Segin David Ausbel, este -
aprendizaje es aquel'que comprende la adquisicidn de —-
nuevos significados, donde la ideas expresadas simb8li-
camente son relacionadas de modo no arbitrario, sino —-
substancial, con algunos aspectos de su estructura cog-

“noscitiva.

.—~CONCEPCIONES INTUITIVAS. Son aquellas conformadas den——
tro de la misma experiencia del docente, sin fundamenta
cibén tedrica.

«—CONCEPCIONSS FORJALZS. Son aquellas fundamentadas tedri

camente,

+—3JIDACTICA CRITICA. DBs una corriente cue surge de la Es-
cuela Critica a mediados del diglo XX. Se pronuncia por
la reflexidn colectiva entre maestros ¥y alumnos sobre -
los problenas que los atafien, como un precedente para —
la toma de decisiones en el dmbito pedagdgico. ZBsto im-

plica criticar radicalmente la escuela, sus métodos, —-



sus relacicnes, revelando asi, lo que permanece oculto.
Toma concepciones como autoritarismo, ideologia y poder
Y declara que el problema bisico de la educacidn, no es
técnico, sino politico. Incorpora elementos del DSico—--—
andlisis en las explicaciones y andlisis de las relacio
nes sociales en el proceso enseflanza—-aprendiga je.

.—0BTLTO D3 CONOCTIIEITO. 3s la resultante del trabajo —-—-

intelectual del hombre sobre una prictica previa cuyo -
prodﬁcto constituye una solucidn inacabada. Zs una cons
truceidn social, producto de 1a accidn-reflexidn, que -
desde una realidad canmbiante ¥y contradictoria hsce el -—
hombre. Para la praxis, el objeto de conccimiento es el
producto de la accidn teorfa-préctica, o sea, es un ———

la misma praxis.,

®

producto 4
-—POLITICA D& LA DISCONTINUIDAD. Bs aquella que se preocu
pa por ;Cémo llegar a ser como se debe ser?, implica —-
unz ruptura de la continuidad, permite una revisidn ———
continua de nuestras reflexiones sobre la experiencia -
docente, y sobre todo las relaciones educativss en las

que la experiencia esta innersa,

PRACTICA DOCENYE. Dentro de este trabajo, se le conside
ra Ccomd un proaceso en el cual se busca el desarrollo de
la capacidad critica de los individuos ante su propia -
realidad, para poder, en un monmento dado, transformar—-
la, La prdctica es un proceso que implica, a la vez, ——
propiciar aprendizajes significativos que le permitan -
al individuo desarrosllar lo afs Sﬁtimamente posible sus
capacidades y potencialidades para ponerlas al servicin
de la realidad social, ¥y pueda no s8lo adaptarse a los

N . oy I 4
canbios, sino promoverlos y transforaar con su accidn

D



~64—

dicha realidad. HEn particular desde 1sa perspectiva de -
la Didéctica Critica, a la prdctica docente se le consi
dera como un proceso que aborda la realidad como histd-
rica y dialéectica abordada en su totalidad, donde el ob
Jeto de conocimiento es una construccidnm social, produc
to de la reflexidn y la accidn, que desde una reslidad
camblante y contradictoria hacen los hombres, y es en -
este ir y venir de la reflexidn ¥y la accidn, donde los
hombres y la realidad se transforman.

PRAXIS. 3urge de una tesis propuesta por Carl Marx, en
contraposicidn del materislismo Y el idealismo, EL obje
to de estudio es un producto de 1la accidn teoria-pricti
ca. En esta posicidn, el sujeto rezliza 1a actividad --
pensante acompafiada de una accidn real. EL conocimiento
€s un proceso de construccidn de objetos por la praxis,
Por ésta, la realidad se humaniza Yy la convierte en una
realidad social, y es en este proceso donde el hombre y
realidad se transforman mediante la accidn reflexiva.
RELACION DIALECTICA. Bs una relacidn no linesl que se -

da entre la teorfa y la prdctica.
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