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INTRODUCCION

La enseflanza de las matem&ticas es sin duda una tarea—-
compleja en todos los niveles educativos, sobre todo si se--
considera que para realizar esta actividad no sb6lo se requie
re de un conjunto de técnicas para mejorar el aprendizaje, ©
bien del dominio de contenidos, sino de un conocimiento am--
plio acerca del desarrollo psicobiolbgico del educando y una
conciencia clara por parte del docente sobre el tipo de - --

hombre que se pretende formar dentro del aula.

Las aportaciones tebricas que han fluido en las Glti---
mas décadas han dado margen a la blsqueda de soluciones que-
el docente requiere para resolver las dificultades de su —--
préactica, sin embérgo la crisis educativa continbda y lo pode
mos constatar en los altos indices de reprobacibébn y deser——-

cidn en todos los niveles educativos.

El disefio de situaciones de construccibén del conocimien
to a partir de concepciones tebricas implica la participa- -
cién del docente como propiciador de la actividad y no como-
transmisor de contenidos, de tal manera que sea el alumno --
quien actle sobre los objetos y a partir de sus interaccio--
nes construya realmente su conocimiento, guidndose por la --
reflexidén. E1 papel del docente ser& el de crear las estrate

gias didécticas concretas que posibiliten la accibén del alum

NOe




En esta propuesta pedagégicé se pretende considerar «=-
los aspectos que son de mayor importancia en el proceso de--
construccidén de la nocién del concepto de nimero y conocer—-
de qué manera el nifio construye ese conocimiento a través de
las actividades que realiza cotidianamente sobre todo en =——=

aquellos que tienen relacibén con el juego en el aula.

Es impdrtante conocer este proceso, pues de esta manera
se podrin reunir los elementos tedrico-metodolbégicos para --
que ademés de llevarlo a la préctica, se pueda orientar a --
los padres de familia sobre la importancia que significa el~
permitir que el nifio por si mismoa través de la manipulacidn
de objetos simples y la maduracibdn de sus esguemas mentales--—

se apropie de la nocién del concepto numérico.

§

Es por esto que considero importante que en las activi-
dades cotidianas de la escuela se rescaten todas aquellas --
acciones que posibiliten la estimulacidén de las facultades--~
del nific al realizar actividades individuales o colectivas -
en las que tenga que afrontar situaciones que le signifiquen
pequefios problemas y que sea &1 mismo quien busque solucio--
nes, dentro de un ambiente en el que impere lalcomunicacién—
como propiciadora de la utilizacidn de un lenguaje comin en=-
sus diferentes modalidades: oral, corporal y grdfico, contri
buyendo con esto a un verdadero desarrollo integral del ni--

no, evitando caer en una mera reproduccidn mecénica de conte

nidos,
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PROPOSITOS

Partiendo de lé teoria psicogenética acerca del pro-
ceso de desarrollo del pensamiento del nifio y la construc---
cidén de su conocimiento, adecuar materiales y posibilitar --
actividades'que respondan a los intereses del nifo y le per-
mitan arribar a la construccidn de la nocibn del concepto de
namero; y ademds proyectar hacia la familia conocimientos --
bbsicos acerca de las actividades gue se realizan en el ni--
vel preescolar y la importancia del juego en esta etapa para
que tales actividades no se vean truncados en el seno fami--
liar, y asi se eviten pretensiones de aceleracibdn de proce--

sos educativos que lejcs de favorecer la reflexibdbn del nifio,

sb6lo lo conducen a una mecanizacibn.
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I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Durante el tiempo en que he trabajado con nifios en edad
preescolar en diferentes medios socioeconbmicos y culturales
me he preguntado acerca de la importancia que significa para
el desarrollo del pensamiento lbégico-matemético la adquisi--
cidn del concepto numérico. 5in embargo creo gue poco he —-=-
hecho al respecto, quiza por la falta de conocimientos acer-
ca de cbmo va estructurando el nifio su pensamiento en estos-

niveles educativos.

Lo cierto es gue muchas veces me encontré imposibilita-
da para determinar si el hecho de que el nifio repitiera o re
citara una numeracién en orden ascendente desde el 1 hasta =
el 20 (por ejemplo) significaba que el pequefio ya sabia con~-
tar, o bien si algln otro nifo simplemente enumeraba 3 o 4 -
objetos mencionando nimeros en desorden, se podia clasificar
como que evidenciaba un retraso en su conocimiento, o tal --
vez también en ocasiones al opservar los trazos en los dibu=-
jos de los nifios we di cuenta gue ya escribian simbolos que-

ellos mismos clasificaban COmo némeros.

Muchas de estas situaciones he podido ooservar éen grupos
de nifios que oscilan entre 2 y 5 afios, asi{ mismo me he dado-
cuenta Ggue la actitud de algunos otros educadores ha sido si

milar a la miae

3i el nifio comienza a repetir una serie de nimeros, la-




educadora, los familiares o cualquier otra persona se encar-
ga de corregir al nifio diciendo; "no, ese nimero no sigue, =
sigue el nlmero x", y asi tenemos a un nlmero considerable -
de nifios que por algunas circunstancias desde muy temprana—-—
edad se encuentran obligados a repetir palabras, nombres de-
digitos u otros objetos, sin ninguna posipilidad de constru-
ir por s{ mismos ningin conocimiento, simplemente reproducir

o mecanizar lo que otros dicen.

Posteriormente nos encontramos con aguellos nifios que fi-
guraban en los grupos como grandes eruditos prometedores, re
petidores de nimeros que "alguien" les ensefiaba en su afan--
de aventajarlos en sus conocimientos mateméticos, se encuen-
tran actualmente cargados de angustias por no poder compren-
der las funciones de las operaciones basicas.

Esta situacibédn me hace considerar pues gue 'la utiliza- -
cién mecénica y no comprensiva del sistema de numeracibn da-
ré lugar a muchas de las conocidas y repetidas dificultades-
que los nifios experimentarén para resolver operaciones ele--
mentales y comprender nociones matemfticas béasicas" (1). &l-
alto indice de reprobacibn que en los niveles basicos medio
y medio superior se observa en el &rea de las mateméticas -~
nos indica que durante el nivel inicial (sobre todo) los -—-—-
alumnos no se enfrenten a situaciones que les posibiliten la
adquisicién de un conocimiento mediante un proceso de cons--

trucciébn intelectual gque supone la interaccidn entre las - -

ideas elaboradas esponténeamente por el nifio sobre una de-——-

terminada nocibén y lo que se ha ensefiado acerca de ella.
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Esta situacién se ha presentado de una manera mMuy marca=—
da en el Centro de Educacidén y Cuidado Infantil de la Univer
sidad autdbnoma de Zacatecas, en la gue laboro desde hace 8 -

aflos, ya gue debido quizé a un afén de competividad académi-

ca se pretende que el nifio avance mé&s rapidamente para gue -
esté lo suficientemente preparado cuando ingrese a la prima-
ria, olvidéndose de las caracteristicas del pensamiento del=-
nifio, y asi mismo de los planteamientos programdticos que -~
han de tomarse como guia para la realizacidbdn de actividades-
que permitan una adecuada maduracién de esquemas, y en su lu
gar, se manejan contenidos y/o conceptos que el nifio de preeg

colar aln no puede comprender, debido al grado de madurez --

en gue se encuentra.
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IX. MARCO TEORICO

No e¢s desconocido el hecho de que el nifio desde muy tem
prana ed-d se va apropiando de un lenguaje determinado por-—-
el capital cultural de sd medio ambiente. Ese medio ampiente
comprende la familia, la escuela, el nivel socioecondmico y-

cultural en el que el nifio se desarrolla.

Al apropiarse de ese lenguaje cotidiano, el nifio es va-
lorado y promocionado en la escala social. "De ahi, que en--
algunas escuelas y en la familia misma se dé gran importan--
cia a la adquisicidn mecénica de una brillante y fluida ex-=-
presidn oral, en detrimento de los aspectos cognoscitivos --
subyacentes a toda produccidbn verbal". (2)

La comprensién y utilizacién correcta de los conceptos-
supone una estructuracidén de una serie de operaciones légi--
cas que no es posible transmitir de inmediato en el momento-
de ensefiar una palaora o simbolo, sino que tal estructura---
cibébn ha de apoyarse en las operaciones mentales del sujeto;-

operaciones que son favorecidas tanto por el lenguaje como -

por la actividad del ser humano.

Si atendemos solamente a las expresiones elaboradas, ve
remos que éstas responden a la reproduccién de otras, sin --
que correspondan a una elaboracion real del propio sujeto, =-
tal es el caso de la repeticidbdn oral y grafica, que en forma

mecénica hace el nifio de otros simbolos, sin por esto garan

tizar los conceptos o significudos del numero, pues carecen-

de sentido y representacidn para él. El nifo, requiere de --
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una construccibdn propia, que le posibilite a clasificar, =-

seriar y crear sus propios conceptos.

4

Cabe mencionar que el proceso que el nifio sigue en la-
construccibn de conceptos, ya 1o vivid el hombre primitivo,
el cual requiridé de un sistema de expresidn que le permitie
ra ademés de comunicarse, diferenciar los instrumentos Qque-
cotidianamente utilizaba. A partir de las propiedades fisi-
cas de los instrumentos, el hombre comienza a hacer sus cla
sificaciones e inicia la construccibén de conceptos lingliis-
ticos y signos que le permitian diferenciar tales instrumen
tos, es pues, a partir de la accidn yue el hombre realiza -
con sus8 herramientas u otros instrumentos, lo yue propicia-
la aparicién del lenguaje, y asi mismo surge la construccién
dé signos que representaron la avstraccidn de los objetos —=-

mismose.

Estos procesos solo fueron posiples a partir de la crea
cién intelectual del nombre, que poco a poco hizo posiple la
conceptualizacibdn de un lenyuaje que sirvid para transmitir-

la cultura hasta nuestros dias,

En la comparacidn gue se establece entre la construccidn
de un sistema de signos en la historia y en el nino, se sena
la pues que si a la humanidad, le llevdé siylos tal construc-
cibn, resulta por demis ambicioso pretender que el nino de 3

a 6 afios de vida, asimile un conocimiento de esta magnitud,-

si bien, algln nifio puede tener capacidsd para mecanizar el-
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sistema, la mayorfia de ellos no llega a comprender su signi-

ficado a esta edad.

Pero tal parece que otra dificultad estriba en que tam-—

poco el adulto comprende gue el nifio requiere de un proceso-

de maduracibén que le propicia el acceso a la construccidn de

nimero, y da por hecho que al recitar una serie de nimeros, -

el nifio sabe contar y comprender el manejo de los mismose.

Todo esto puede parecer obvio, pero ocurre que una de -
las caracteristicas de la Teoria psicogenética es estudiar -
lo que al adulto le parece obvio y descubrir que no lo es pa
ra el nifio de 3 a 6 afios, ya que éste razonaréd de manera muy
diferente; si el nifio recita los nompres de los nlmeros, es-
to no garantiza ningin significado con respecto al manejo -—-
real del nGmero, ya que al tratar de conocer el nGmero de -=-
elementos de una coleccibén, éste no recurrird espontaneamen-
te al empleo de la numeracibdn, sino que lo haré saltando ele

mentos, © contando varias veces el mismo elemento.

El nimero, significa pues un conocimiento complejo para
los pequefios, dado que éste es un ejemplo de conocimiento lé

gico-matematico,

De acuerdo con la teoria psicogenética, se postulan 3 =
tipos de conocimiento; el fisico, el légico-matemitico y =--

ademis el conocimiento social.

"1l conocimiento fisico es el conocimiento de los Ob==




jetos de la realidad externa (o sea las caracteristicas ex-
ternas de los mismos). Como puede ser el color, tamafio, for

ma, consistencia, etce.

El conocimiento légico-matemético es una relacidn crea
da mentalmente por el sujeto gue pone en relacidn los obje--
tos, estableciendo semejanza o diferencia entre ellos, atri
butos que son conferibles al proceso mental. Esto significa
que se realiza una abstracciédn de las propiedades fisicas -
de los objetos, al realizarse la comparacibn y esta rela- -
cibén que se establece entre tales objetos, depende Gnicameg
te del propio sujeto; de tal manera que el nifio va constru-
yendo el conocimiento lbyico-matemético coordinando las re-
laciones simples que crea entre los objetos.

"Plaget reconoce por . tanto, fuentes de conocimiento in
ternas y externas. Las fuentes de conocimiento fisico, asi-
como el conocimiento social son parte externa del sujeto., -

FPor lo contrario, la fuente del conocimiento lbgico-matemé-
tico es interna". (4)

Lss fuentes del conocimiento extzrnas, no implican una
actividad compleja para apropiarse de ella, ya gue el nifio-
puede, a partir de 1la édquisicién del lenguaje nombrar los-
onjetos gue lo rodean, tocuarlos, utilizarlos en sus juegos,
etc.; en cambio las fuentes de conocimiento internas, it~-—-
plican una abstraccidn reflexiva, mientras que el conoci-w=-

miento externo solo reguiere de una abstraccidn empirica.

£Zn la abstraccidn empirica todo lo gue el nifio hace es
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centrarse en una determinada propiedad del objeto. En cambio
1a abstraccibdn reflexiva implic.: la construccidn de relacio-
nes entre los objetos, relaciones que no existen éen la rea--

lidad externae.

Kami, (5) denomina a la abstraccidn reflexiva, abstrag
cidn constructiva. Entre abstraccidn empirica y abstraccidbn-
reflexiva, existe una gran correspondencia, pues el nifno no-
puede construir el conocimiento fisico si no poseé un marco-
1b6gico-matematico que le permita poner en relacibdbn nuevas =--
observaciones con el conocimiento que ya tiene. Para identi-
ficar una cualidad de un objeto, (color por ejemplo) el nifio
necesita un esquema de clasificacidn para distinguir un co--

lor determinado.

Esta situacidn se mantiene presente durante los perio-
dos sensorio-motor y preoperatorio, posteriormente es posi--
ble gue el nifio realice abstracciones reflexivas indepen——-—-—

dientemente de las empiric.se.

La distincién entre estos dos tipos de abstraccidn pare
ciera simple, cuando el nifio cuenta del 1 al 5, es facil agry
par 5 objetos, incluso los 5 dedos de su mano, pero cuando --=
se le indican numeros mayores, el nifio siente que es imposi-—=
ble aprender cada nGmero por apstraccidén empirica de conjun-—-

tos de objetos o dibujose.

Los nOmeros pues, no se aprenden por construccidn empi-
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rica, sino por abstraccibén reflexiva al construir el nifio por

si mismo las relaciones.

Por otra parte, es importante mencionar que existe una--
diferencia también en cuanto al conocimiento 1bgico-mateméti-

co con el conocimiento social.

Supuestamente el concepto numérico puede enseflarse a -—-
través de la transmicibn social (imitacidn, mecanizacidn) so-
bre todo el hecho de ensefiar al nifio a contar, o bien algunas

costumbres o fiestas a celebrar (Navidad, cumpleaiios, etc.)

L1l conocimiento social es un conjunto de situaciones con
caricter convencional elaborados dentro de la sociedad y su -

principal caracteristica es que es arpitrario por naturaleza.

5in embsargo, como el nifio forma parte de una sociedad ca
racterizada por ciertos rasgos culturcles, adguiere el conoci
miento social en su relacibn cotidiana al recoger informacidn

de los demas,

Pero esto no significa yue el recoger tal informacidbn de
los demés, sea 1o Onico que el nifio necesita para la adguisi-
cibébn de un conocimiento social, pues %ste al igual que el fi-
sico es un conocimiento de oojetos y situaciones que tampién-
exige un marco 16yico-nastembdtico para su asimilacibn y orga--

nizacidne.

si se considera ue los conceptos relativos al nimero de

ben enseharse por transmisidn social, no sera posible estable
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cer la distincidédn fundamental entre conocimiento légico—mate—

mitico y el conocimiento social.

El adulto a partir de su criterio considera que el cono-
cimiento social es algo simple que el nifio adquiere, porgue --
generalmente desconoce la construccidn del pensamiento del ni

fio.

Para que el nifo pueda llegar a realizar abstracciones -
es necesario gue exista algo de donde abstraer, y ese algo, =
en las formas elementales del pensamiento no pueden ser mas -
gue las acciones sobre los objetos concretos a los que el ni-

no tiene acceso.

lhhora bien, en qué momento se apropia el nifio de estos-

tres tipos de conocimiento y cbémo 1o hace?

El conocimiento por parte del nifio en todo momento es --
gradual y depende de la madurez que el nifio va adquiriendo a-

través de su desarrollo.

Fiaget en su teoria plantea 4 periodos en los que esta--
blece algunas caracteristicas que permiten conocer de que ma-
nera el nific va construyendo su pensamiento y concretamente -
el desarrollo de estructuras cognitivas intimamente unidas al
desarrollo de la afectividad y de la socializaéién del nilic.-—

(5)

El primer periodo es el de la inteligencia sensorio-mo--
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triz, anterior al lenguaje y al pensamiento. Este periodo -
se caracteriza porque el nifio de 0 a 24 meses evidencia un-
egocentrismo integralademés de ejercicios de reacciones de-
nominadas circulares tendientes a la satisfacciébn de nece--
sidades fisiolbgicas que evolucionan con el desarrollo pos-

terior.

Sus formas de inteligencia son de naturaleza sensorio-
motriz, es decir, sin otros instrumentos que las percepcio-

nes y movimientos.

A falta de una funcibn simbdlica, el lactante no pre--
senta todavia pensamiento y afectividad ligada a representa

ciones que permitan evocar personas u objetos ausentes.

Puede decirse que en este nivel muchos de los actos —--
que el nifio realiza se rigen por mecanismos de asociacidn.-
El nifio adquiere aprendizaje de hdbitos elementales simples
que durangé el desarrollo se van convirtiendo en una bisque
da de nuevos medios hasta llegar a realizar combinaciones—-

exteriorizadas que lo llevan a la comprensibdn en ciertas —-

circunstancias.

La transicidn de este periodo hacia el preoperatoric -
desempoca en una especie de 16gica de la accibdbn que implica
poner en relacidn y en correspondencia, ajuste de esjuemas,
también conduce a una estructuracibn del universo del suje-

to; organiza lo real construyendo, por su funcionamiento -—=

mismo, las grandes categorias de la accidn que son los es—-




guemas del objeto permanente, del espacio, del tiempo y de-
la casualidad, subestructuras de las futuras nociones co---

rrespondientes,

El periodo preoperatorio yue es en el gue se encuehee—-
tran los niflos en edad preescolar, (3 a 6 ahos) se caracte-

riza principalmente por la adquisicidn del lenguaje.

Se desarrollan de manera mis marcada la imitacidén y la
representacibn, el nifio en este periodo ya es capaz de rea-
lizar los llamados actos simbdblicos, es decir la actividad-
lidica, caracteristica esencial del nifio; reproduce en el ==
juego situaciones que le han resultado extraordinarias o0 --
significativas, al repkoducirlas, las asimila a sus esgue--
mas de accibn y deseos, transformando lo que en realidad pu

do ser penoso, y haciéndolo soportable e incluso agradable.

Las caracteristicas de este pericdo, denotan una rela-
cibén més estrecha con la afectividad y la socializacidn gue
siguen posibilitando el desarrollo de las estructuras del--

pensamiento del nifio.

El lenguaje es lo gue en gran purte permitird adquirir
una progresiva interiorizacibébn mediante el empleo de signos

verbales, sociales y transmisibles oralmente,

Sin embargo, el progreso nacia la objetividad sigue =-=

una evolucién lenta y laboriosa.




Otra caracteristica importante es la irreversibilidad--
de su pensamiento, el nifio frente a experiencias concretas -
no es capaz de comparar la extensibébn de una parte con el to-
do, dado gue cuando piensa en la parte no puede aln referir-

se al todo.

Mediante los maltiples contactos sociales e intercam- -
bios de palabras con su entorno se construyen en el nifio du-
rante esta época sentimientos frente a los demis especialmen

te frente a quienes responden a sus intereses y lo valoran.

El periodo de las operaciones concretas sefiala un gran-
avance en cuanto a la socializacién y objetivacibdn del pensa
miento. Se denomina asi en el sentido de que solo alcanzan a
la realidad susceptivle de ser manipulada 0 cuando existe la
poéibilidad de recurrir a una representacibédn suficientemente
viva, esto quiere decir, que el nific no es capaz de razonar-
fundindose exclusivamente en enunciados puramente verbales,-
tampoco sobre hipbtesis, pues esta capacidad requiere de = ==
cierta maduracidn gue se presenta en el siguiente periodo.--
Aqui ya se manifiesta la reversipilidad del pensamiento, el-
nifio ya es capaz de concebir los sucesivos estados de un fe-
néreno de una transformacidn como modificaciones que pueden-
compensairse entre si bajo el aspecto de invariantes. A pesar
de esto el pensamiento infantil avanza poco a poCo,; pues aln

no puede reunir en un sistema todas las relaciones jue pue--

den darsce entre los factores,




La socializacién es otro factor que se manifiesta abier
tamente pasando de lu activided individual a una conducta de

cooperacidn.

El cuarto y Gltimo periodo que marca Piaget es el de las
operaciones formales y se ubica entre los 12 y 18 afios aproxi
madamente, concretamente la edad de la adolescencia y es este
periodo al que el autor le atriouye la maxima importancia al=
desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relacio
nes sociales gue estos hacén posibles ya que en este periodo-
se hace posible una gran coordinacidén de operaciones que en -

los anteriores no existia.

El adolescente es capaz de manejar proposiciones incluso
nipotéticas y las puede confrontar medicnte un sistema plena-
mente reversible de operaciones, lo gue le permite pasar a de
ducir verdades de caracter cada vez mas general. Asi mismo --
asevera el autor gue la adolescencia es una etapa dificil de-
bido a que el muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta-
todas las contradicciones de la vida humana, personal y So- =

ciale.

Con estos planteamientos tebricos es posible hacer consi
deraciones acerca de cbdmo el nific a través de su desarrollo--
y su consecuente maduracidn de esguemas va asimilando 1la rea-

lidad de su mundo, y S€ va apropiando del conocimiento.

For otra parte, cabe la pregunta icdmo actla la escuela-




o el sistema educativo ante las exigencias sociales de avance
en el aprendizaje, y el respeto a las caracteristicas del pen

samiento del nifo%

El nivel preescolar en su papel de cimentar la educacibn
plantea en la fundamentacidén tedbrica de los programas la teo-
ria psicogenética, con objeto de abordar y orientar la précti
ca docente hacia el conocimiento del nifio y el proceso ense--—

fianza-aprendizaje.

De igual manera, debido a que en este nivel se manifies-
tan preferentemente las relaciones afectivas se toma en con--
sideraciébn y de manera implicita el psicoandlisis. &stos dos-
enfogues conjuntemente con el que hace wallon son retomados—-
para marcar una semblanza del desarrollo del nifio, su perso--
nalidad y la estructura de su pensamiento, a partir de las =--
primeras experiencias escolares, asimismo se plantean orienta
ciones metodolbgicas para que la educadora realice sus tareas

de una forma dinémica.

Uno de los procesos en los gue se enfatiza en este nivel
es el de las preoperaciones légico-matemdticas, ya que permi-
ten al nifio conocer su mundo circundente de manera més objeti
va y servir de base a la organizacibn y preparacidn de las --

operaciones concretas. Las cateyorias gue se relacionan con--

estas operaciones son:




SEMEJANLA
VIFLRENCIA
CLASIFICACION
PLRUYLNENCIA
INCLJS1ION
NUMERO

TraNSITIVIDAD
SErRTIACION
RECIFROCLDAD

CURRESPONDENCIA O EQUIVALENCIA

Cada una de estas operaciones comprende 3 niveles o es-

tadiose.

La clasificacidn constituye una serie’de relaciones men
tales en funcidén de las cuales los objetos se reunen por seé-
me janzas, se separan por diferencias, se define la pertenen—
cia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases.-
Las relaciones gque se estaolecen en la clasificacibn, son ==

las cuatro que aparecen en el cuadro anterior.

La clasificaciébn como operacibédn no es una actividad que
surja de manera espontinea, reguliere como otros tuntos proceg
sos de una maduracidn gue va propiciando 1la organizacidn de-

la actividaed del nifo.

brimeramente el nifio realiza colecciones figurales, © -
sea que partiendo de la semejanza de un elemento con otro en

funcidn de su proximidad espacial el nifio forma figuras esta

bleciendo relaciones convencionales. Estas figuras pueden tQ
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mar una direccidn o mis (horizontal, vertical, diagonal o bien

figuras mas complejas),

Posteriormente se presentan las colecciones no figurales
(entre 5 y 7 afios) en las gue el nifioc ya comienza a formar ==
peqguerios conjuntos de objetos en 1los gue toma en cuenﬁa las -
diferencias basadas en un criterio Gnico, reuniendo subcléses
para formar clases. Ccasionalmente parte de colecciones ma-—-

yores para luego subdividirlas,

Ctra etapa de estas operasciones mantiene mucna semejanza
con las clasificaciones que hace el adulto, en éllas se lle--
gan a construir todas las relaciones comprendidas en la opera
cidén clasificatoria, hasta inclucidén de clases., De esta mene-
ra, se puede observar gue los tres periodos por los gue atra-
vieza la clasificacién tienen relacidn con la edad cronoldgi-
ca, que aungue son aproximados en gran parte deben su desa-—-—-
rrollo al medio ambiente del nifio y a sus propias experien- -

ciase.

La seriacibn. bn esta operacidn se establecen y ordenan-
las diferencias existentes relativas a una determinada carac-
teristica de los objetos, es decir, se efectbGan ordenamientos
de acuerdo a lus diferencias crecientes o decrecientes en =-—-

atencidbn a las caracteristicus de los objetose.

El nifio antes de los 5 arios, no establece relaciones co-

mo mayor gue y menor qgue, consecuentemente no logra formar --




este tipo de series,

Es hasta después de esta edad cuando comienza a hacerlo

por ensayo y error, a través de conmparaciones de objetos sin

poder anticipar la seriacidn sino qgue la construye a medida-

gue realiza sus comparaciones.

Después de los 6 afios ya anticipa los pasos gue ha de--
realizar para construir una serie, esta actividad se torna -
sistemdtica utilizando el método operaturio al establiecer -—-
relaciones lbégicas, esta actividad hace suponer gue el nino-
ya ha adguirido 2 propiedades fundamentales: la transitivi--

dad y la reciprocided o reversibilidad,

La transitividad consiste en poder establecer por dedug
cibébn la relacibdn que hay entre 2 elementos yue no han sido--
comparados previamente a partir de las relaciones estableci-
das entre otros 2 elementos. Es establecer una relacidn entre
un elemento de una serie y el siguiente con el posterior, se
puede deducir cual es la relacibdn que hay entre el primero y

el Gltimo,.

La reversibilidad significa que toda operacidbn comporta
una operacibn inversa. Cada elemento de una serie tiene una-
relacidn tal con el elem=2nto inmediito, yue al intervenir el

orden de la compuracién dicha relacibn tumbién se invierte.

La seriacidn puede realizarse en forma interiorizada y -

en forma efectiva visiblee.




El proceso de seriacidn atravieza por 3 estadios:

1.

iI.

II1.

dasta los 5-6 afios, considera los elementos en tér--

minos absolutos; grande-chico, luego introduce la ca

tegoria mediana. AUGn no construye la transitividad y
no puede intercalar elementos después de haber cons-
truido una serie, tampoco ha construido la recirpoci

dad.

Desde los 5-6, hasta los 7-8 afios, utiliza un método

sistemitico para seriar.

Operatorio desde los 7-8 afios aproximadamente, cons-
truye series en forma decreciente o creciente, apa--

rece la reversibpbilidad,

La correspondencia como antecedente de la nocidn de con-

servacibn de nimero. Correspondencia significa poner en rela-

c¢ibén o en proporcibn los elementos de un conjunto término a -

término. Este tipo de correspondencia es llamado biunivuca, y

es la operacidbn a través de la cual se establece una relacidn

de uno a uno entre los elementos de dos o mds conjuntos, a --

fin de compararlos cuantitativamente.

De acuerdo con los estudios realizados por pPiayget la ope

racibn de correspondencia tampbién atravieza por 3 estadios:

I.

De 5 a 6 anos el nifio no logra establecer la COrres-—-

pondencia biunivucae.
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II. Desde 5-6 hasta 7-8 afios, el nifio establece corres——-
pondencia uno a uno, pero al cambiar de forma la hile
ra de los objetos la percepcién le hace considerar —-
que también la longitud y cantidad cambiian. Ssto sig=-
nifica que aln no realiza la accidn interiorizada, --

pues necesita hacerlo en forma efectivae.

Es por esto que podemos considerar que la numeracidn ver
bal no implica la nociébén de conservacién de nGmero, pues no -
considera gue un nimero incluya una cantidad especifica de --

elementos.

1lI. De 7-8 afhos, en adelante el nifio ya es Capaz de cons-
truir la nocidn de conservacidén de la cantidad respec

to al nimero.

La nocidn de conservacién de nGmero. Durante la primera-
infancia solo los primeros niimeros (del 1 al 5) son acceSi——-—
bles para el nifio porgue puede hacer juicio sobre ellos, vasén
dose en la percepcibén antes qgue en el razonamiento 16yico, en
tre los 5 y los 6 afiocs ya realiza juicios sobre 8 elementos o

mds, sin fundumentarlos en la percepcidn.

La serie indefinida de nimeros comienza a ser accesible-
al nifio después de los 7 afios. &l nimero puede considersrse—-
como un ejemplo de cébmo el nifo establece relaciones entre —-

objetos. La nocidn del nimero es pues para el nifio del nivel-

prz2escolar una sintesis de las operaciones de clasificacibn, -
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de seriacibdn y correspondencia y para que se estructure esta
nocién de nimero se reguiere la elaboracibdn de conservacibn-
de numero, de tal manera que el nino pueda sostener la egui-~

valencia numérica de dos grupos de elementos de cada conjun-

to gue no estén en correspondencia visual uno a uno, aunque-
halla habido cambios en la disposicidn espacial de alguno de

ellos,

En el libro nimero 2 del programa de educacibdn preesco-
lar se presenta la planificacidbn por unidades, las cuales se
presentan como sugerencias, ya que la educadora podréd reto--
mar o sustituir las unidades gue ahi se mencionan. For otra-
parte en el libro nimero 3 se plantean orientaciones metodo-
l6gicas referentes a los criterios que depen normar el tra--
bajo con los nifios y en los que se otorga a la educadora la-

responsabilidad de desarrollar las actividades propuestas.

£l programa en si propone elementos valiosos para propi
ciar el desarrollo del nifio, pero como programa solo cumple-
una funcidn de apoyo, reguiere de sujetos que funjan como mo
dificadores del mismo: £l alumnu, el maestro, la familia y -

hasta la misma sociedad.

Cuando el nific nace, la culture ya estd dada en el nl--
cleo social, la adguisicibn de conccimientos constituye una=-
asimilacidn de esa culturas por el nuevo ser, kLn nuestra s$o--

ciedsd, correspcnde a la escuela "reproducir'" ese conocimien

to para que el nifo se apropie de él.
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En esta tarea el docente actla como mediador y su acti-
tud se basa en "lo que él1 cree o sabe, lo que &l dice o hace,
Y 1o que é1 es". su accidbén pedagbjica se encuentra inscrita--
en una serie de situaciones particulares que se reflejan en =

su actitud ante los alumnos (7).

Ensefar, entonces representa para el maestro la proyec-
cidén de sus experiencias, y si esas experiencias nan tenido-
Su origen en una enseflanza verbalista vy libresca, dificil——-
mente el docente podrd apropiarse de elementos tebébricos que-—

le posipiliten a modificar radicalmente su préctica.

Otros aspectos que caracterizan al docente son 1los ele-
mentos que surgen de su presencia en situaciones pedagbégi--- f
cas, situaciones que hacen también variar sus rasgos de per-
sonalidad de acuerdo a las condiciones sociales y psicoldgi-

cas del medio.

kn este sentido serd el educador quien se encargue de -
captar todos los componentes tebricos, curriculares, socia--
les y psicoldégicos de la situaciébn y el medio en el que es-—-
tdn implicados los alumnos, y encontrar la actitud de res—--
puesta mds adecuada a las necesidades del nifio, a las normas
institucionales y a las exigencias socisles, con la tenden-- -
cia a transformer y producir y no simplemente a convertirse-

en reproductor de lo establecido.

Esta tarea no es algo simple, pues implica la blsqueda-




de estrategias que permitan el desempefio de una tarea conscien
te, el conocimiento de las espectativas de los padres de fami-

lia y sobre todo la satisfaccidén de las necesidades del nifio.

118291
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I1T. MARCO REFERENCLIAL

El Centro de Educacidn y Cuidado Infantil de la Universi-
dad AutbOnoma de Zacatecas ée encuentra ubicado en la Avenida--
Preparatoria s/n. frente a la Escuela de Economia. Esta cons-—-
truccibn alberga 8 grupos; 7 de preescolar y 1 de maternal, --
otros 5 grupos son atendidos en las instalaciones de la Facul=-

tad de Ingenieria en las casas nimero 3 y 4.

La creacién de este Centro guarda caracteristicas muy es-
peciales,respondiendo primeramente a las necesidades del per-
sonal académico y manual de la Universidad, en el sentido de-
brindar atencién, cuidado, alimentaciébn y educacidn a los - -

hijos del personal universitario.

Las actividades de este Centro se inician en 1979 en una
casa habitacién a la que se le hicieron varias modificaciones
para desarrollar las actividades propuestas, sin embargo al -
poco tiempo ese espacio resultd insuficiente y se ocupd otra-
que se encontraba a un lado de la primera y en las mismas con
diciones. El1 lugar donde se ubican estas casas es; Facultad -
de Ingenieria casas nimero 3 y 4, espacio que aln se sigue -=-
ocupando con los grupos de lactantes y maternal, a pesar de--
que las condiciones de ventilacibn, iluminacién, orientacibn
y espacios planos son poco favorables. afortunadamente la ---

construccioén de un edificio sdecuado a las necesidades de los

nifios se comienza a construir en 1987, y a la fecha existen 8
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aulas en servicio las cuales cuentan con iluminacién, ventila-
cibn y espacio suficiente asi como &reas verdes y patios de re

CreodQe.

Este centro de trabajo ha resultado un espacio privilegia
do para los yue leaboramos en él, en el sentido que al igual --
gque el resto de la Universidad, se cuenta con libertad de cé;g
dra, libertsad que se ha pronunciado por desempefiar un trabajo-
con los nifios basado en el conocimiento y desarrollo del mis—-
mo, para esto; el personal que inicid recibid orientaciones -~
acerca de la teoria psicoygenética, pero tal pareciera que el -
paso del tiempo se olvidd aquella idea de hombre y de modelo -
pedagbgico con la que se inicid, situacidn que empeora cuando-
se pretende realizar un trabajo que se hace aparecer ComoO MO—-
derno y Gnico, truncando con esto el proyecto de realizar un -
programa con caracteristicas especiales que satisfacieran las-
necesidades de los nifios que acuden a este centro. Proyecto —-
que no se realizd por varilas razones, entre ellas la escaia-—-
preparacibdn académica del personal, desconocimiento de las ca-
racteristicus del pensamiento del nifio y falta de apoyo acadé-

mico por parte de la institucidn.

Los nifios que acuden a este centro relinen condiciongs ==—-
aceptables de desarrollo, en su mayoria evidencian datos de te
ner una alimentacidén aceptable, tienen mas acceso a la cultura

a través del uso de peliculas, lipros, juguetes, etc, que les -

permiten un desarrollo acorde a sus necesidades.
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Son tres las areas gue se atienden en este centro:

Lactantes: de 45 dias a 18 meses
Maternales: de 19 a 34 meses
Preescolares: de 3 a 5,11 afios

El nGmero de nifios que formé cada grupo depende del &area-
en que se encuentra, debido al tipo de estimulacidén y otras ag
tividades especificas que se realizan de acuerdo con la edad -

del nifio y sus necesidades.

El horario en que se proporciona el servicio es de 7 aéi6
horas, el cual en estos limites presenta cierta flexibilidad--
para recibir o entregar a los ninos. Asi mismo se proporciona-
el servicio de desayuno, comida y refrigerios durante su estég

cia, alimentacidén que se rige por una dieta balanceada.

El personal que labora en este centro esta compuesto por-
ed.cadoras, un coordinador administrativo, un médico pediatra,
un maestro de misica, maestro de artes plésticas, técnico aca-
démico, cocineras, galopinas, nifieras, afanadoras, un velador,

jardineros y un chofer, personal que con Su actividad hacen =--

posible la atencibdn de los nifios.




iv.

ESTRATEGIAS

METODOLOGICO=-DIDACTICAS




IV. ESTRATEGIAS METUODUOLOGICO=DIDACTICAS

La ensefianza de las matemdticas ha representado un serio
problema en todos los niveles educativos; esto ha sido conse-
cuencia de la utilizacidén de modelos tradicionales que resul-

tan inoperantes desde hace ya varias décadas,

Ante esta situacidn han surgido varios modelos tebricos-
con los que se pretende superar este problema, pero es tanto-
el arraigo tradicional gue poco o cusi nada se logra al res--
pecto. Cabe preguntarse cudl es la situacidn que sigue provo-

cando este problema?.

En nuestra sociedad actual nos encontramos ante una exi-
gencia de conocimientos matematicos; los requerimientos giran
en torno a un manejo funcional de las matematicas y es esto-

precisamente lo que la escuela tradicional no puede aportar.

El problema radica en que el conocimiento no puede ser-
transferible, el docente no podré superar el proceso de cons-
truccidbdbn que el nifio realiza al apropiarse de un conocimiento.
“Esta construccidbdn implica la accidn directa de los alumnos con
los objetos, y esto no se logra en le¢ pasividad, tampoco con-
la utilizacidn Gnica de textos, sobre todo si estos presentan
un nivel de complejidad superior al grado de madurez en que -

se encuentra el alumno.

Desde sus primeros anos el nino se enfrenta a situacio--

nes gue permiten la construccidn de procesos cognitivos a ===
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partir de su actividad, y si esta actividad es el juego, es -
importante que el docente desde el nivel inicial se valga de-
esta manifestacién lUdica para crear situaciones de aprendi--
zaje y posibilitar el desarrollo del conocimiento de acuerdo-
con 1los 3 tipos que marca riaget en su teoria: fisico, 16gi--
co-matemidtico y social. Esta actividad implica el compromiso-
de posibilitar la accibdn del nifioc no solo sobre el objeto fi-
sico sino sobre todo mediante la reflexibén al construir todo-
tipo de relaciones entre opnjetos, personas, acontecimientos--

y acciones.

Los elementos didacticos de ésta propuesta pedagbgica es
tardn encaminados a lograr que el nifio de segundo grado de --
preescolar construya la nocidn del concepto nunérico mediante
las actividades que realice durante su estancia en €l —- —--

CECIUAZ.

Los aspectos del pensamiento ldégico-matemdtico se mani--
fiestan en todas las actividades que el nifio realiza en su --
medio ambiente, por esta razdn estas actividades no pueden --
atenderse de manera aislada sino que su realizacidn serd a --
partir del interés del nifio por su participacibén en juegos,--
rondas, construcciones con materiales huecos, etc. teniendo -
siempre en cuenta que durante la realizacidn de las actividae-
des cotidianas impere la cordialidad en un ambiente de liber-

tad en el gue se anime al nifho a estapblecer todo tipo de rela

ciones entre objetos, acontecimientos y accionese.
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Esta tarea requiere del compromiso del docente a posibi-
litar la actividad del nifio no solo sobre el opjeto fisico si
no a través de la accidn reflexiva al construir el nifio por--

s mismo las relaciones,

£1 nifio de nivel preescolar se encuentra en algin momento
de su construccién esponténea respecto a la nocidn del concep-
to de nimero, las caracteristicas del estadio por el que atra-
vieza implica algunas posibilidades de manejo de esta nocién,~

aunque también ciertas limitaciones.

La tarea inicial del docente ser& evaluar en qué nivel se
encuentra cada nifio del grupo y a'partir de esta evaluacidn de
finir las actividades mediante las cuales el nifio pueds desa--
rrollar sus posibilidades y asi superar las limitaciones; con-
esto no se pretende qgue se deba someter al nifio a realizar una
sarie de actividades programadds con anticipacidén y de manera-
unilateral para gue el nifio ascienda de un nivel a otro, por -
el contrario el docente tendrd cuid.do de rescatar a partir de
sus observaciones dentro del grupo los juegos o actos que el -
nifio realice segin su propia decisién y conviccidn y tratar de
organizar o sistematizar las actividades para alentar ese acto

de pensamiento.

Los nifos no construyen su conocimiento numérico sdélo a -
través del dipbujo o de exyresiones grifico-plésticas, tampoco-

con la simple manipulacién de ovjetos, la construccidn de esos

conceptos se va adquiriendo a través de un proceso que implica
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la interaccidn grupal y la abstraccién reflexiva en la medi
da en que se actia sobre los objetos en la que estd presen-
te la clasificacibn o seriacibdn de acuerdo con las caracte-

risticas de los objetos.

Para las actividades de clasificacidn se pueden definir
varios criterios: semejanza, pertenencia e inclucibn. La —-
creacibén de actividades de aprendizaje apropiadas consisti-
réd en la seleccidn del material que esté al alcance del ni-
fio y sobre todo ser cuidadosos en el tipo de consignas que-

hagan posible gue sea realivente el nifio quien realice la —-

clasificacibén.

Las actividades que impliquen acciones sobre conjuntos-
de objetos posibilitarén el acercamiento del nifio a la cuan
tificacidon paulatina de objetos, siempre que los conjuntos-
constituyan en si mismos una clase; es decir que guarden en
tre si una relacidén general de semejanza pero al nismo tiem
po presentar diferencias suficientes‘como para que la acti-
vidad a desarrollar por el nifio sea rica y no se concrete a

encontrar un $0lo criterio clasificatorio.

La participacidn del docente en estas actividades no de
beré& determinas las caracteristicas que se atender&n para--
agrupar los objetos, sino que indague acerca de cuiles son-

las apreciaciones que el nific logra hacer y con base en —-—-

ello sea &1 mismo quien elija el criterio clasificatorio=—-—-
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. . ’ " :
que va a utilizar y en consecuencia que conjuntos tenderi a-
formar. Después de esto se puede indagar sobre los criterios
que el nifio eligid y conducirlo a que busque otras caracte-—-

risticas que permitan las agrupaciones de objetos.

Progresivamente los nifios van logrando una movilidad ca-
da vez mayor en los criterios de clasificacidén a partir de -
las experiencias que cotidianamente va adquiriendo a través-
de las actividades que realicé con materiales diversos en pe

quefias o grandes colecciones.

Dentro de las actividades de seriacidn se tendri espe---
cial culdado en presentar objetos que al identificarlos no -
signifique una actividad compleja para el nifio, y esto 1o -~
lleve a perder el interés por reualizarlo, quizé la seriacibn
para el adulto signifique una actividad simple, peroc para el-
nifio implica una actividad en la que tiene que tomar en cuen
ta las caracteristicas de los objetos que se le presenten Y-
basado en ellas determinar tumafo, grosor, color, etc. que -
implica la comparacidén sucesiva del elemento a colocar con--
cada uno”de los anteriores y tomando 1la relacibn'en un solo-
sentido. Tanto la clasificacidn como la seriacidn son activi
dades que para su realizacidn se debe prever en qué estadio-
ée encuentra el nifio y determinar el grado de dificultad a -

gue éste pueda dar solucibn,

Actividades que propiciaran la clasificacidn por parte -

del nific,




El material que elija, deberd reunir en si mismo carac-
teristicas que denoten su pertenencia a una misma clase, de~
esta manera el nifio identifica facilmente la relacibn de se-
mejanza o diferencia entre ellos, considerando en todo momen
to gue los objetos que se clasifiquen al inicio de las acti-
vidades sean aguellos gue el nifo manipula cotidianamente --
(platos, sillas, cepillos, etc.) pues asi es posible que iden
tifique las caracteristicas de semejanza o diferencia. Paula-
tinamente el nific identifica a través del contacto con otros-—-
objetos (figuras geométricas, aros, palitos de colores, etc.-
en colores y tamafios variados), otros rasgos que 1los identi=-

fican como clase.

5i el docente propicia las actividades en un ambiente
en el gue el nific interactbe lipremente en el grupo, esto per
mitird que la comunicacidén se genere enriqueciendo las poSi--
bilidades de uso del material, ademis la participacién del do
céhte girar& en torno a guiar la actividad a través de la uti
lizacidn de consignas que permitan que sea el nino quien eli-
ja los criterios que determinarén la clasificacidn de los con

juntos a formare.

Las consignas tendran un sentido abierto sin definir-
completamente la activided, campisndo el cirdcter de orden —-
por interrogante. For ejemplo "junten todas las figuras ama--
rillas", en estu orden se aprecia la limitacidn de gue es oOb-

jeto el alumno que se sujeta a ella. wn cambio "cbdmo podemos-

agrupar los aros"?, esta consigna permite que el nific refle~-




- 33 -

xione acerca de lo que se puede hacer con los aros, ademas de
posibilitar la participacidn oral y la comunicaciébn en la bls
queda de respuesta a la interrogante, poco a poco los nifios -
descubrirén que de su actividad resultardn un sin@mero de co-

lecciones.

Pero la actividad no termina ani, sino que se deben apro-
vechar las mismas colecciones y preofundizar sobre ellas de --
tal manera que el nifio exprese nuevamente los criterios que -
éligié para la agrupacidn de objetos y reafirme o corrija por

si mismo su actividad.

Este tipo de actividades no deben manajarse con una accibn
separada de las rutinas cotidianas, sino que aprovechando cual
quier momento o tema que se trate y que el nifio esté utilizan-
do algin material que guarde entre si caracteristicas afines o
diferentes se posibilite la clasificacibébn. &sto quiere decir--
gue no necesariamente se reguiere de horarios o actividades es
pecificos, sino que éstos asi como los materiales surjan de 1la

accién cotidiana y de la realid.d del nifio.

Actividades que propiciarén la seriacion.

A partir de la clasificacidn, el nifo va considerando mis-
cualidades en los objetos que manipula, (altura, tamafo, ===
grosor, etc.) solo gue la seriacién atiende las diferencias--
crecientes o decrecientes de estas cualidedes, ademéas de agre-

gar al lenguaje del nifio las palabras mayor y menor a partir -

de las acciones gue se realicene.




Pura comenzar con esta actividad se puede establecer-
diferencias entre dos elementos que pertenezcan a ung misma--

clase y respondan al mismo rasgo qgue se califica. Por ejemplo:

GRANDE PuCQUEBRO
ALTO BAJO
LARGO CORTO
GRULSO DELGADU

En estas actividades se tendré mucho cuidado de no con
fundir al nifio al tratar de cclificar dos rasgos al mismo tiem
po en una pareja de objetos (grueso y largo) pues el nino pre-
senta en esta etapa dificultad para coordinar dos © mas aspec-

tos en un objeto.

Al utilizar mis de 3 elementos dentro de una coleccidn
figural, se tomard en cuenta que es a través del ensayo y error i:
como el nifio va estableciendo la comp.racidbén sucesiva con cada

uno de los elementos anteriores tomando la relacién en un solo

sentidoe.

Esta actividad como la clasificacidon reguiere de un =-~-
rroceso continuo en el que el grado de dificultad asciesnda pau

latinamente.
Concepto de nlmero.

Después de realizar actividades con objetos gue permi-

tan la agrupacidn en conjuntos, atendiendo a sus rasgos cuali-




- 35 -

tativos se continuard con actividades que nos proporcionen -
datos acerca del nivel o estadio en gue se encuentra el nifo
y posteriormente plantear actividades para propiciar el dessa

rrollo de sus posibilidades acerca de la construccidbdn de la-

nocidén del concepto de nlmero, esto no quiere decir que se -
dejan de lado las actividades de seriacibn y clasificacién--
sino que ser& a través de ellas como se comenzaré a estable-
cer, pero no simplemente de objeto a objeto, sino entre con-
juntos, teniendo siempre presente que del tipo de consigna -
que se le dé al nino dependerd que éste realice todo un pro-
ceso en la construccibén del conocimiento, o simplemente eje-
cute una orden tal como se le planteé, ademds, las acciones-
a realizar por el nifio, deber&n ser simples y utilizando ma-

teriales u objetos que le son conocidos,.

Crimeramente los materiales que dardn entre si caracte- -
ristipas complementarias: frascos y tapas, mufiecas y vestie-
dos, platos, cucharas, sillas, mesas, etc., la variedad de--
materiales dependerd de las actividades que cotidianamente -
se realicen.También se podrédn utilizer conjuntos de materia-
les homogéneos cualitetivsmente: botes azules y rojos, figu-
ras geométricas, cuadradas Yy circulares, popotes de plastico

en colores, etc.

Los conjuntos estarén formados por un minimo de siete ==

elementos con la intencidén gue el nifio establezca la corres-

pondencia entre los objetos con poca dificultad. La consigna




no serd una orden que el nifio simplemente ejecute, sino que =
estarid basada en una interrogante de tal manera que el nifo -

reflexione sobre élla antes de actuar,

Por ejemplo: en una actividad comin (la hora de la co--
mida) los nifios participan al poner la mesa, los platos y los
demis utencilios. Se disponen 4 mesas en las que se podran --
acomodar 7 nifios en cada una de ellas. Se elige a un niflo para
que distribuya los platos en su mesa. Cuuando lo han hecho -=--
se hace la pregunta: alcanzan los platos para los nifios de tu
mesa? Ante esta interrogante el nifio depber& establecer la re-
lacién uno a uno hasta asegurarse que no le sobre o le falte-
ninguno. De igual manera se hara con las cucharas, serville--
tas, vasos, etc. sblo que con cada conjunto de objetos se da-
ra oportunidad a que lo repartan diferentes nifios siempre que

éllos deseen participare.

Como se puede apreciar la actividad no reguiere de espa f
cios o momentos especiales para qgue el nifio pueda construilr -
poco a poco el concepto de nimero sino que se pueden aprove—-
char todos los momentos en los que se tenga gue repartir al--
gln tipo de material a los nifios. A nedida que el nino partici
pa con mas interés en estas activid.ades, estublecerd la corres
pondencia entre dos conjuntos de objetos y para comprobarlo -
bastard con proporcionarle matsriales gue pueda manipular a -
1a vez que establecer la correspondencia uno a uno, entre los

elementos, comparacibn de conjuntos, clasificacibn y seria---

cién, etc. También se propondrén actividades en las que los~—-
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conjuntos resulten equivalentes y otros en que no lo sean.-
En algunas situaciones se presentarén conjuntos en los que-

aparentemente tengan el mismo nimero de objetos, pero que -

realmente no sucede asi, para esto se pediré al nifioc que an

tes de establecer la correspondencia estime donde hay mis,-
al comparar dos conjuntos, o si hay igual entre dos pilas -
de libros, en una estardn 4 o 5 libros gruesos, y en la ---
otra 7, pero estos Gltimos més delgados, de tal manera que-
la altura de las pilas sea similar y asi el nifio pueda di--
ferenciar la apariencia perceptiva del nimero de elementos-

al establecer las relaciones de los libros uno a uno.

Otra de las actividades serd presentarle al nino un
conjunto, solicitdndole que construya otro equivalente ya -
sea colocando los oLjetos en hilera o déndose otra forma --
(cuadrado, circulo, tridngulo, etc.) la consigna serd "po--
demos hacer una hilera que tenga igual de cajas que esta'7?-

(sefialando el conjunto inicial).

Al hacerlo se podré observar si el nifio coloca igual
nimero de elementos, o bien si pone muchos mis en compara--
cibén al conjunto inicial. Para estas actividades se podra=--
utilizar todc tipo de material de ue se dispone en el sa--
16n de clases: ficnas, palitos, botes, material de reuso vy
de la naturaleza, pues mientras mds material se se le pre--

sente al niho, mis ser&n las posibilidades de construccidn-

de nociones.
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Durante las actividades de clasificacidbn, seriacidn
y correspondencia, los nifios intentan contur los elementos,
y de hecho la mayoria de ellos lo realiza, pero si la educa
dora sabe que el contar no implica el manejo del nGmero y =
que la operacibén en que se fundamenta la nocidbn de nimero -
es la correspondencia, se deberin encauzar las actividades-
del nifio, de tal manera que el contar no los lleve a mecani
zar, sino que el establecimiento de correspondencia entre -
conjuntos los lleve a pensar y reflexionar acerca de las --
acciones que realiza. 51 el nifioc insiste en contar, no se -
le reprimir&, pero si se insistird en problematizar los da-
tos que €1 extrae del "contar" en las colecciones que forme,
pudiendo utilizar la siguiente actividad como una de tan--

tas que se pueden realizar.

Si al nino se le presentan dos conjuntos con dife--

rente nGmero de elementos, en el primero, los objetos for--
marédn una hilera que conserve pequenos espacios entre uno y
otro elemento, el segundo ocupard un espacio y forma seme--
jante, solamente que los elementos se presenten juntos, la-
consigna ser& saber culdl conjunto tiene més elementos; ante
esta situacibn, las respuestas que dé el nino permitirén al
maestro determinar las transformaciones pertinentes para --
que el nino de acuerdo a su nivel tome conciencia de las --

contradicciones que implican sus afirmaciones al contar.

También se puede utilizar lo que Delia Lerner deno-
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mina contrasugestidén positiva y consiste en geénerar un conflic
to a partir de consignas y sugestiones pasadasS en las respues-—

tas de los nifiose.

Cuando el nifio da una respuesta acerca de los conjun=-
tos que tienen mas elementos, de acuerdo con la forma en que--—
se le presentan, el maestro puede plantearle interrogantes que
hagan dudar al nifio, Yy después de establecer correspondencias-
entre los objetos, o acomodos en hilera O en pilas, el nifio ~--
de respuesta y a partir de ella comprobar si su conservacidén -

de nGmero resiste o no a las propuestas en contra.

Las transformaciones en el acomodo de los oovjetos rea-
lizadas por los nifios a través de pasos definidos hardn posi--
ble el razonamiento sobre los resultados que producen diver-—-

sas configuraciones.

Las actividades anteriores pueden ser realizadas con-

intenciones y objetivos bien definidos, pero taﬁbién pueden -
realizarse otras dentro de los juegos cotidianos:

Juegos de intercambios

Actividades graficoplisticas

Clasificar y etiquetar materiales

Juegos tradicionales

beportes ... etcs

Las actividades se realizarén primordialmente con mate
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riales concretos, sobre todo cuando se pretenda iniciar las -
actividades de seriacidn y clasificacidn, equivalencia, etc.-
posteriormente cuando haya cierto grado de dominio en la for-
maciébn de conjuntos se implementardn actividades en las que -
se presenten conjuntos en dibujos; y de manera gr&ifica el ---
nifio pueda establecer relaciones, ya sea trazando lineas de =
un elemento a otro, coloreando las figuras que sean iguales,-
marcando las que sean diferentes y no pertenezcan a un conjun

to determinadoe.

La importancia de realizar estas actividades estriba-

enel hecho de que a partir de agrupaciones con més O mMenos ==

elementos, el nifio va percipbiendo cantidades que le permiti--

ran construir la nocidbn del concepto de nGmero. La coordina--
cibn de diversas variables en las colecciones figurales posi- i'
bilatar&n la reflexibdn y no simplemente la mecanizacibén; de-- |
esta manera el nifio construye un conocimiento funcicnal de -- é
i

las matemiticas.

Respecto a 1la relacién.que se establece con los padres
de familia, es necesario considerar las espectativas que ellos
tienen respecto a la educacibdn de sus hijos; para esto se re-
gquiere que las reuniones que se realicen en el centro educati
vo, no tengan como finzlidad el solicitar recursos econdmicos
para realizar festejos o mejoras materiales a la escuela, Si-

no concretamente para que ellos escuchen o comenten acerca de

sus dudas o ideas que tengan respecto a las actividades que -
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jos nifios realizan durante su permanencia en el centro, pues-
para cualquier padre de familia es mAs importante saber cbmo~

se conduce su hijo y qué es lo gue le gusta dentro del aula.

Al conocer esto los padres se interesaran por partici
par en las actividades, facilitando lo gue esté a su alcance-

para el mejor desarrollo de las tareas escoluares.

Para esto es importante que la educadora no se concre
te a dar a conocer el programa que la secretaria de Educacidn
Pliblica marca para el desarrollo del nifio, sino que ademas de
esto, sefiale las caracteristicaes gue con base en las observa-
ciones realiza durante el desarrollo de su tarea educativa y-
pirtiendo de ellis elabore su proyecto anual de trabajo acor-
de a las necesidades y posibilidades del grupo en particular-
y de la comunidad en gencral., Pero sobre todo es importante--—
seflilar cuales son las actividades o temas que se desarrollan
cada dia o cada semana de trabsjo, para qué son realizadas, -
cuil es el propbdsito y cbdbmo es el msterial u objetos que se -

requieren.

Al realizar el trabajo de esta manera, los padres van
a interesarse cada vez m&s por el trabajo de preescolar y po-
dréin conciuntizarse sobre la¢ gran importancia que significa =
el juego para el nino y las implicaciones que esta actividad-

representa en la formacibén del educandoe.

Ya sean grupales o individuales, las conversaciones -




con los padres de familia se centraran en dar a conocer el -
sentido educativo y formstivo de las actividades preescola--
res, haciendo énfasis en que no es necesario acelerar un prg‘
ceso de aprendiza:je, ya que el nific adquiere el desarrollo -

intelectual de manera natural al interactuar con su ambien--

te,




REFLEXIONES FINALES




REFLEXIONES FINALES

La tarea educativa en el nivel preescolar, es una acti-
vidad con caracteristicas extraordinarias; considero que po-
cas son las actividades que permiten realizarse con tanto en
tusiasmo y dedicacibn, desde luego no es algo simple que pue
da realizarse con facilidad, pues exige'una gran responsabi-
lidad, concientizacién y preparacibén de la educadora, pues -
el material con el gue se trabaja es sumamente delicado, —---~

pues se trata de la formacibébn del ser humano.

Durante los 0Oltimos afios que he estado trabajando con -
nifios de edades que oscilan entre uno y seis ahos, me he da-
do cuenta a través de las observaciones que realizo de la gran
capacidad gue el niflo tiene para indagar, cuestionar y crear
su propio conocimiento, y asi mismo reflexionar sobre 10§ ==
errores que infinidad de veces cometi al empeflarme en que --
los nifios realizaran las actividades siguiendo indicaciones-
paso a paso para llegar a un fin determinado, ya fuera por =
los programas de SEP o bien por apresur<r al nifio a la ad--=-
quisicidn de hAbitos y destrezas o al desarrollo de apritu=-
des que le permitieran escalar las exigencias sociales que -
dia con dia se mantenian presentes dentro del aula y que sin
dsrme cuenta, me hacian caer en la inconciencia de mi fun--—-

cibne.

Afortun.damente ahora puedo hablar de esto como algo que

ya pasdé y que me deja una buena experiencia que podré compar-
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tir con mis compafieras Educadoras, los padres de familia y 1lo

mas importante con los nifose.

El trabajo en preescolar no puede realizarse en forma =-
aislada, pues se requiere de la participacidn de la familia,
la comunidad y de cada uno de los grupos que constituyen una

institucidén educativae.

Al hablar de la familia como elemento primordial, me -
refiero a los datos tan valiosos que podemos obtener para co
nocer realmente al nifio con el que vamos a convivir durante-
el afio escolar. Las conversaciones informales que dia con dia
se realizan con 1los miembros de la familia nos proporcionan=-
elementos gue junto con las oObservaciones cotidianas de las-
actitudes del nifio ante diversas situaciones, nos dan la po-
sibilidad de conformar un perfil individual y/o grupal que -
serd la pase de un proyecto de trabajo que responda fielmen=

te a las caracteristicas y necesidades del grupo.

En el Centro de Educacidn y Cuaidado Infantil de la Uni-
versidad Autdbnoma de Zacitecas, he trapajado durante nueve --
aflos, en €l transcurso de este tiempo he intentado escapar de

modelos tradicionalistas, procurando gue el nino exprese més-

P-

sus ideas, ya sea en forma oral, grafica o corporal, con el -
objeto de que sea realmente el nifio quien dé la pauta a se--=

guir,en las actividades cotidianas,

Al comenzar a trabajar con los nifios, implementando for-
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mas de relaciones y juegos diferentes, tuve muchos temores,
pues hubo ocasiones en las qué mi temor era terminar en un-
desorden total al permitir gue 1los nifos eligieran materia-
les, espacios o actividades; desde luego que esta situacibdn
en algunas ocasiones se presentd, pues de alguna manera ni-
los nifios ni yo estAbamos acostumbrados a esa libertad, mu-
cheo menos a decildir sobre lo que cada uno de nosotros pre--

tendia.

En una ocasidn, en la primera junta de padres de fami-
lia de un grupo de nifios de primer grado de preescolar, les-
di{ a conocer el proyecto de trabajo gue me proponia realizar
con el grupo; en él hacla notar la necesidad de permitir al-
nifioc el juego esponténeo, el manipular los objetos que la --
naturaleza nos proporciona tales como arena, piedras, tierra,
plantas silvestres, etc.,, y desde luego fundamentarles el -

por qué es importante que el nifio permanezca en contacto ---

con esos materiales,

El nifio a través de su cuerpo y de las acciones gque —--
realiza con él, construye un conocimiento, por ello es impor
tante que corra, gatee, se arrastre, lance pufios de tierra,-
escarve, coleccione piedras, palos, hojas, etc., para que de
esta manera pueda ir estableciendo relaciones entre las pro-

piedades de los opjetos que le rodean. .

Fara algunos padres de familia, e incluso para algunas-
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compafieras, aquella idea parecia algo descabellada, pues daba
la impresién de dejar a un lade todo lo relacionado con hédbi-
tos de higiene, de orden y disciplina, pero el tiempo y la -=-
priactica cotidiana se encarga;ian de borrar esa impresidne =--—
Los comentarios de mis cdmpaﬁeras crec que no me interesaron-
mucho, pues escucharlos quizé me hiciera dar marcha atréas; pe
ro con los padres de familia si tuve que implementar algunas-
platicas a cerca del desarrollo del nifio y de la forma cého -

éste percibe su realidad.

Foco a poco los padres se convencieron de que no hay ne-
cesidad de hacer de las actividades en preescolar, una acti--
vidad dogmitica encuadrada en Ordenes y modelos a seguir, an-
tes bien en crear situaciones en las que el nifio elija, deci-
da, actle y se exprese de acucrdo con sus intereses y capaci-
dad., Lsto parecerd utbpico o guizd pretencioso, pero no es --
asi{, en realidod, el nifio que se desarrolla en un ambiente de
afecto y camaraderia, se siente seguro y esa seguridad le per
mite organizarse e inventar sus propios juegos a partir de --

las experiencias que vive en su propio medio.

in cierta ocacibén nos propusimos jugar a la casita, para
esto, los padres de familia accedieron a regalar algunas pren
das de vestir o accesorios para que los nifios representaran -
el papel de los miempbros de la familia. La actividad se prolon

gb cerca de hora y media, pues los nifios a la vez que decidian

ser el papi, la abuela, el tio, o el bepé, etc. también realil
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zaban una clasificacién de los objetos que usaria cada uno =-
de los personajes, y también hacian uso de la corresponden—~
cia cuando repartian entre ellos mismos las prendas de ves--

tir, el mobiliario y juguetes que utilizaron.

Algunos comentaban al fundementar sus razones para re--

presentar un personaje determinado:

"Yo soy el papd porque estoy grande", o bien "Yo soy la
tia porque tengo el pelo largo". Estas expresiones me propor
cionaban datos sobre la concepcidn que los nifios iban cons--
truyendo acerca de los objetos y sus propiedades, y que sin -
proponérselos, ellos por si mismos ya estaban manejando un =--
lenguaje que les posibilitaba la reflexibdn acerca de sus ac-

ciones.

De esta manera, comprobaba una vez m&s que es ocioso pre
tender que podemoé transmitir un conocimiento, puesto que es-
te se construye en el propio nifio mediante las interacciones-
gque a través del juego realiza cotidianamente dentro y fuera-
del aula, y que nuestra funcidn como bBducadoras es proporcio-
nar al nifio los elementos que estén a nuestro alcance para ==
conducirlo a la bGsqueda y construccidén de su conocimiento y-
algo gue resulta muy importante es dar a conocer a los padres
de familia qué es lo que pretendemos y para qué realizamos -—-

tal actividad. Al hacerlo, no encontraremos negativa con los-

padres al solicitarles cooperacidn, antes bien ellos mismos =
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se involucran en la tarea educativa con un mismo fin: loyrar
un desarrollo y maduracidn plenos de las facultades del nifio

dentro de un ambiente armbdnico y cordial.




CITAS BIBLIOGRAFICAS




. CITAS BIBLIOGRAFICAS

1e= SELLARES, Rose y Marcé Basedas., La construccibén de siste-
mas de numeracidn en la historia y en los ninos.
Antologia UPN. La matematica en la escuela I Me
xico, SEP. pe. 57

2.~ FORTUNY, Joan y Aurora Leal, Lenguaje y realidad. Antolo-
gia UPN. La matemitica en la escuela I México.-
SEP pe 35

3.- KAMII, Constance. El nlmero en la educacibén preescolar.--
Antologia UPN. La matematica en la escuela I --
México SEP p 315.

4.- Op cit p 316

5.~ MORENO Monserrat. El pensamiento matematico en la pedago--
gia operatoria un enfoque constructivista. Anto-
logia UFN la matematica en la escuela I México--
SEP p 70.

6e=- AJURIAGUERRA J. D. Manual de psiquiatria infantil. Antolo-
gia UPN Mexico SEP p. 106

7.- Programa de educacién preescolar, libro 1, planificacibn -
general del programa SEP.

8.= POSTIC Marcell. Introduccidn general en observacibdn y for-
macibn de los docentes. Antologla UrN Sociedad y

trabajo de los sujetos en el proceso ensehnanza--
aprendizaje. México SEP p. 41,




BIBLIOGRAFIA




3=

40"'

BIBLIOGRATFIA

ATURTAGUDRRA J. D. Manual de psiquiatris infantil. Antolo-
gia UTN México SEF p 106

FORTUNY Joan y Aurora lLeal. Lenguaje y realidad. Antologia
UFN. la matemdtica en la escuela I Néxico., SEP p 35

KANII Constance. E1 ndmero en la educacidn preescolar. An-
tologia UFN. la netemdtica en la escuela 1 NEXicO SEP p —-

315.

FORENO Nonserrat. E1 pensamiento matemdtico en la pedagogia
UFN La ma-

operatoria un enfoque constructivista. Antclogla
Temética en le Lscuela 1 Mexico oof p 70

VEITICROUSIY Taber, Myriam “dith. Contenidos de aprendizaje.
Anexo 1.: Concepto de ndmero, construccion expontanea y --
consecuencias pedagdgicas. México UIN. 13883,

POSTIC Marcell. Introduccidn general en observacidn y forme-
cién de los docentes. Antologia U.LK ooclecad y trabajo de =
Tos sujetos en el proceso enseflanza-aprendizaje. México SEP-
41

Programa de educacidén preescolar, libro 1, planificacién ge-
neral del programa SET.

STILARTS Rose y larcé Basedas. la construccidn de sistemas -
4 '] 3 g .4

de nureracidn en la historia y en los nifivs. Antologia UrN.

T matematica en la escuela 1 Mexic0, oLle Pe 57,

119291




