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I. INTRODUCCION

El maestro, por definicidbn y naturaleza social, es un
investigador, como factor importante en el proceso ensefianza-
aprendizaje, siempre lo ha inquietado el no ser parte activa
en la elaboracidén de planes y programas, ya que sb6lo ha sido
ejecutor de proyectos educativos. Su propbsito como produc-
to real de la necesidad y la experiencia, es la de partici--
par en la blsqueda y deteccibn de elementos causales que in-
fluyen y determinan el nacimiento de la problemitica educati
va y: con bases cientificas, prevenir acciones que sean pro-
vocadoras de problemas escolares y aportar posibles solucio-
nes en base a estudios veridicos realizados en el campo de -

los hechos.

En base a la reflexién anterior, el presente trabajo_
se enfoca a una cuestibén educativa observada empiricamente -
y motivo de preocupacién de quienes intervinieron en la ela-
boracibén y desarrollo del presente. El deseo primero fue en
parte, el de conocer las causas por las cuales al concluir -
el primer afio de la escuela primaria los alumnos presentan -
deficiencias en la lectura y escritura y con mayor énfasis -
conocer por medio de encuestas y registro de observaciones -
si el profesor del primer grado conoce y maneja el método -
que dice -aplicar en la ensefianza de la lecto-escritura, es -
decir, si estd preparado técnicamente en ese aspecto; ademéis,
corroborar la relacibén existente o posible reciprocidad en -
la dualidad: mayor dominio del método, mayor aprovechamiento

del alumno,

Aquf{ se recopilan experiencias de maestros en servi--
cio y evidencias gréficas del aprovechamiento de los alumnos
del primer grado de los medios rural y urbano, de escuelas -

unitarias, de organizacién completa ¢ incompleta, que para -



su estudio se organizaron en cuatro grupos seglin las carac-
terf{sticas enunciadas, y esto se llevé a cabo siguiendo 1los
pasos técnicos de la investigacién de campo y la secuencia_
de dicho modelo. El estudio se realizé en forma directa en
los,grupos seleccionados, se recolectaron los datos en en--
cuestas y cuestionarios previamente preparados para los - -
maestros, as{ como un examen de reconocimiento aplicado a -
los alumnos para dar a conocer con e¢llo el fndice de apren-

dizaje de la lectura y escritura de los mismos.

Posteriormente se concentraron los resultados para -
el anflisis minucioso, evaluando y prosiguiendo la labor de
acuerdo al disefio programado inicialmente; al concluir se -
encontraron situaciones tales como: diversidad en la aplica
cibn de métodos para la ensefianza de la lectura y escritura
en la escuela primaria, y en la formacidén del magisterio so
bre procedimientos did4dcticos, falta de sistematizacibén en
la aplicacién de métodos y factores diversos que en forma -
directa e indirecta influyen en la ensefianza; por ﬁltimo se
detecté muy bajo rendimiento en los grupos estudiados, so--
bre todo en la calidad del conocimiento adquirido.

Finalmente, cabe sefialar que es estimulante el hecho
de haber compartido experiencias con los maestros, haber en
tregado un esfuerzo en el intento de mejorar la labor educa
tiva, el intégrar al conocimiento propio, aprendizajes nue-
vos, y la satisfaccién de aportar algo, aunque no novedoso,
s{ motivador, que dé pie a que los maestros hagan un justo_
anilisis de su posicién en el concierto educativo y social,
que este testimonio se construya en interrogante anénimo Yy
la respuesta, cada uno de los maestros la tenga; exteriori-
z4ndola en el empefio de cumplir con un pueblo que aunque no
lo exprese, anhela por necesidad elevarse culturalmente.



ITI. ELECCION DEL TEMA
A. Definicién

Podemos imaginarnos el momento en que el hombre uti-
1iz6 por primera vez la voz como medio comunicativo; quizés
ésta no era en un principio muy diferente a la de los anima
les. El hombre por naturaleza, es un ser eminentemente so-
cial, que al agruparse o formar comunidades surge en €1 1la
necesidad de expresar sus sentimientos, pensamientos, etc.,
hasta lograr con el tiempo evolucionar su medio de comunica
cién, perfeccionéndolo hasta convertirlo en instrumento de
razonamiento. La palabra en su significado y aplicacién --
mis profunda ha sido y es arma de conocimiento,

La eficacia comunicativa del individuo se basa en su
capacidad para lograr una comprensién con las demis perso--
nas mediante el ordenamiento y la expresién del pensamiento.

Nuestro lenguaje, producto logrado con base en infi-
nitos esfuerzos, con la educacibén y voluntad de innumera- -
bles generaciones, e€s en nuestros df{as el elemento bésico -

del desarrollo.

Es en el hogar donde el nifio aprende en forma imitativa
a hablar y en la escuela donde se inicia en forma sisteméti
ca con la lectura y la escritura. ",.,Saber leer y escri--
bir es fundamental para el enriquecimiento del ser humano y
su desenvolvimiento en la sociedad' (1). Del método emplea
do y de la forma como se aplique al nifio resulta la medio--
cridad o eficacia de hacer suyos los elementos de la cultu-

ra.

(I S.E.P. Libro para el Maestro. Primer Grado, México, Co-
misién Nacional de Libros de Texto Gratuito, 1983, p.18.




La historia de la educacibén en México nos muestra -
que los métodos utilizados para la ensefianza de la lectura-
escritura han sido variados, como son: De deletreo, Silébi-
cos, Fonéticos, Sintético-analfticos, Analftico-Sintéticos,
Global (Natural), Eclécticos y Combinados. Los resultados_
de la aplicacibén de estos métodos han variado segin el ma--
yor o menor dominio que el maestro que los emplea tenga de

ellos,

... La mayoria de los maestros de primer grado no -
siguen de manera ortodoxa un método determinado para ense--
fiar a leer a sus alumnos, pues mientras mayor es su expe- -
riencia y mayores son también los elementos modernos y ayu-
das did4cticas que ponen en juego para matizar su enseflan--
za, mis se apartan del método original, y més se van acer--
cando a un método propio que van elaborando en su trabajo -

cotidiano". (2)

Es frecuente observar que los maestros conducen la -
ensefianza de la lectura-escritura en forma asistemitica, se
improvisa y pocas veces se basan y siguen paso a paso un -
gufa formal,

En base a que si el maestro domina el método que - -
aplica para ensefiar a leer y a escribir al grupo con el - -
cual trabaja lograri un 6ptimo aprovechamiento. La primor-
dial inquietud en este trabajo es saber: (Verdaderamente el
maestro conoce el método que aplica? (Qué tan Optimos’ re--
sultados obtiene en la aplicacibén del mismo?

(2) BARBOSA, Heldt Antonio: Cébmo han aprendido a leer y a -
escribir los mexicanos, México, Pax-México, 1978, p.l10.




B, Justificacibn
1: Interés

La mayorfa de las personas que trabajamos en la rama
de la educacién bésica estamos conscientes de la importan--
cia que tiene la ensefianza de la lecto-escritura como ins-
trumento fundamental para la vida escolarizada del nifio., -
Se observan también los problemas tan graves que se presen--
tan, como: la deficiente preparacibén de los maestros, que -
repercute en el desconocimiento de la metodologfia para la -
conduccién del proceso ensefianza-aprendizaje. Resultado de
lo anterior se aprecia que mucho de los maestros a quienes_
se les ofrece el Primer Grado, son pocos los que lo aceptan
con la condicién de realizarlo con responsabilidad.

Siguiendo el andlisis de la problemédtica, vemos que
afio con afio egresan varias generaciones de maestros de las_
Escuelas Normales del pafs que estin cientifica y técnica--
mente preparados para desempefiar de manera eficaz su profe-
sién; y dfa con dfa, se descubren nuevas metodologfas para_
la ensefianza-aprendizaje y para su apoyo- se organizan: Cen
tros Pedagégicos de Consulta, Congresos, Simposios, etc., -
con el Gnico fin de superar el nivel de la educacién. Pero
ja realidad observada especialmente a nivel primaria, es --
que se avanza muy lentamente, Es del dominio pGblico el --
grado de deficiencia de aprendizaje en el Primer Grado; por
las estadfsticas e informes que publican las Autoridades --
Educativas. La reprobacién es alarmante, el analfabetismo_
sigue latente, no hemos podido salir del subdesarrollo. La
reprobacién no mejora el rendimiento escolar. La mayor par
te de los reprobados son los futuros desertores.

2.- Relevancia

Tomando en cuenta que '... La Primera mis importante



etapa de la ensefianza del espafiol se apoya en el aspecto de
la comunicacién oral que se desarrolla a lo largo de toda -
la Primaria y se sustenta en el uso cotidiano que el nifio -
hace de la lengua en su medio social'. '",.. El propdbsito -
de la comunicacibn escrita es formar el hébito de la lectu-
ra y lograr que el nifio exprese su pensamiento por escrito_
con espontaneidad, claridad y coherencia..." (3), puesto --
que si se descuidan estos aspectos produce en el nifio la --
ofuscacién de su mente y por lo consiguiente el atraso de -
su desenvolvimiento 'a su vez se hace improductiva la labor_

del docente,

Con el presente trabajo se pretende encontrar la re-
lacibén existente entre el grado de dominio que el maestro -
tiene sobre el método que emplea en la ensefianza de la lec-
tura-escritura y el grado de aprovechamiento que logran sus
alumnos al finalizar el ciclo escolar. Ya que se considera
de gran interés detectar la situacibn real del profesor de
primer grado, a saber: ¢(Cémo est4 su conocimiento de las -
técnicas que emplea? ;Cémo las aplica? (Qué resultados ob
tiene? A fin de contribuir a dar un poco de luz sobre la -
problemitica de la ensefianza de la lecto-escritura del pais.

C. Delimitacién

Haciendo propias estas creencias y datos, se preten-
de hacer una investigacibn de campo con los nifios que cur--
san el primer grado de Educacién Primaria en los municipios
de: Cd. Guzmin, Tonaya y Venustiano Carranza del estado de
Jalisco del ciclo escolar 1980-1981, en Escuelas de Organi-
zacibén Completa, Organizacidén Incompleta y Unitarias, las -

cuales pertenecen al medio rural y medio urbano. Trabajo -

(3) S.E.P. Libro para el Maestro de Primer Grado. México. Co
misién Nacional de Libros de Texto Gratuitos, 1983. p. 18.
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que sc¢ denomina RELACION DOMINIO DEL METODO Y APRENDIZAJE -
DE LA LECTO-ESCRITURA, con el cual se pretende ofrecer los
motivos reales del retardado y deficiente aprendizaje de la
lecto-escritura., Esto es porque juzgamos que: Métodos y -
Técnicas bien aplicados dan buenos resultados,

Por medio de este trabajo deseamos colaborar con el
sector magisterial que conscientemente brinda la importan--
cia en la aplicacibn correcta de métodos que se utilizan en
el primer grado de educacibn primaria, que es el principal_
eslabbn que tiene como finalidad iniciar el desarrollo inte
gral del educando, que ademds de la aplicacién correcta del
método, prodiga todo su entusiasmo y toma decisién para im-
primir en el proceso educativo su verdadero sentido renova-
dor. Para aquellos que quieran salir de la inercia que per
petda una crisis que arrastramos desde hace tiempo, por me-
dio del cambio elevando la calidad de la educacién como 1o

pretenden nuestras autoridades educativas.



III. FUNDAMENTACION TEORICA

A. Revisiébn de Literatura.

1.- La improvisacién queda atrés.

Por el cambio acelerado en el campo de la tecnolo- -
gfa, en la época actual se reclama apremiantemente la més -
alta calificacibn del hombre para el desempefio de su labor_
que le toca desarrollar dentro de 1la sociedad en que se de
senvuelve; la improvisacién queddé atras, La supervivencia_
econbémica depende muy especialmente del uso correcto de la
tecnologfa; de ah{ que se exija al obrero calificado, el co
nocimiento exacto de las diversas partes de la maquinaria -
que debe manejar para cumplir con su tarea, asi como el co-
nocimiento actualizado de mejores técnicas y procedimientos
que le ayuden a lograr con efectividad mejor rendimiento.

De igual manera, tomando en cuenta que la educacién_
mis que un hecho es un proceso sumamente complejo por la di
versidad de elementos que intervienen en ella, es 16gico su
poner que el maestro como un obrero de la empresa educativa
debe conocer con mayor empefio esos elementos, sobre todo el
elemento humano y técnico. El humano, porque es a quien se
va a guiar, conducir y transformar, y el técnico, porque de
be estar actualizado en el conocimiento y manejo de mejores
técnicas y procedimientos que le reporten positivos resulta
dos en la produccién de la empresa educativa.

Sobre todo en la ensefianza de la lectura-escritura,-
es de primordial importancia el conocimiento de las caracte
risticas psicobiolégicas del nifio, sus intereses y evolu- -
cibén, condiciones necesarias para lograr un mejor rendimien
to, asfi como el manejo adecuado de diversas técnicas y pro-



cedimientos m&s eficaces para lograr este proceso cualitati
vo y cuantitativamente hablando.

2.~ Finalidad de la Empresa Educativa.

La empresa educativa como cualquier otra organiza- -
cién, tiene una finalidad general de cardcter socio-cultu--
ral, es la m&s humana de las actividades, porque en su cen-
tro mismo est4 el nifio y por 1o mismo requiere estar orien-
tada en funcién de los m&s altos fines ya que tiene como --
meta: "La formacién del hombre y su personalidad".

3.- Problemas de la Empresa Educativa en la Ensefianza de la
Lectura-Escritura.

En la consecucién de una finalidad o meta trazada se
presentan problemas o hechos que condicionan el proceso a -
seguir, de igual manera en la enseflanza-aprendizaje de la -
lectura-escritura se presentan tres tipos de problemas que_
son:

-~

a) Problemas metodolégicos.

En el primer afio de la Escuela Primaria motivo de es
ta investigacibn por medio de la prédctica desarrollada en -
muchos afios de servicios educativos, se ha podido observar_
que el rechazo que el maestro muestra a ese grupo es princi
palmente por el temor que se tiene a lo desconocido, es de-

cir, al método y al alumno.

El método, que cada vez se trata de mejorar para lo-
grar mids que cantidad, calidad en la lectura y que el maes-
tro en muchos de los casos por estar ubicado en niveles dis

tintos, como Primaria-Secundaria, Primaria-Normal o cubrir_
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una doble plaza, no se da tiempo a tratar de entenderlé y -
analizarlo para poder adecuarlo y aplicarlo. Si tomamos en
cuenta que ensefiar es una interaccidn maestro-alumno y que
el primero es quien debe guiar al segundo en las activida--
des necesarias para producir el aprendizaje de la lectura,-
podemos afirmar que el problema metodolégico es determinan-
te en gran medida en el 6ptimo resultado que se obtiene en
el trabajo con el Primer Grado, que se debe tomar en cuenta
de manera muy especial ya que de ello depende el guilar al -
alumno de manera segura y eficaz hacia el logro del objeti-

VO propuesto.

De ah{ la importancia de la participacién razonada y
concreta del maestro en la elaboracibén de programas y meto-
dologfas para la ensefianza de la lecto-escritura, de que el
maestro tenga la oportunidad de elegir el método que se - -
adapte mids a la realidad del medio socio-cconémico donde la-
bbra, que se le autorice el tiempo necesario dentro de su -
horario para que realice trabajos de investigacién que le -
ayuden a mejorar las técnicas utilizadas y en base a esos -
fundamentos 11egue a confirmar si los métodos actuales son
los que mé&s se apegan a los intereses del nifio, es decir, -
si van de acuerdo con su desenvolvimiento psicobioldégico y
si realmente propician la comprensibén de la lectura.

De otra manera resulta buena justificaciébn para el -
maestro al reprobar a los alumnos, el hecho que la Secreta-
rf{a de Educacién Plblica a través de las autoridades educa-
tivas obligue a trabajar al maestro de primer afio con deter
minado método, sin antes darle la oportunidad de conocerlo,
sin saber si se ha experimentado para saber los resultados_
que se obtienen y ante ese dilema opta por "dar clases'" que
no es lo mismo que ''ensefiar'" sin preocuparse demasiado si -
hubo asimilacién o cambio de conducta, o por recurrir a mé -
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todos sintéticos creados hace muchos afios pero de los tua--
les también desconoce el proceso, motivando que se deje con
ducir por conocimientos empiricos obtenidos de maestros de
mayor edad, sin que le preocupe la calidad de la lectura.

b.- Problemas econbmicos.

Que se refieren fundamentalmente a inversién y pro--
duccibén. Inversién en edificios, mobiliario, material di--
didctico, sueldos, etc. y Produccibn como un bien de consumo
en el que los beneficios productivos serin inmediatos o a -
mediano o largo plazo.

Los problemas econfmicos repercuten de manera decisi
va en la realizacibn del proceso ensefianza-aprendizaje de -
la lecto-escritura y se hacen presentes en la necesidad de
contar con apoyos did4cticos, 1l4mese material o auxiliares

para reforzar la presentacibén del conocimiento,

En este aspecto se presenta también el problema del
sueldo que se percibe, que de acuerdo con el alza de la vi-
da, cada vez es mis insuficiente para afrontar las necesida
des méds apremiantes y el maestro de primer afio sobre todo -
tiene que realizar verdaderos esfuerzos para poder disponer
de parte de su sueldo para adquirir materiales did4cticos -
necesarios que le van a ayudar en el proceso a seguir para_
la adquisicibén de la lectura, por lo cual muchas veces se -
ve en la urgente necesidad de trabajar en otra actividad --
que le reporte utilidades extras y que el estar ocupada su
mente en otros problemas de tipo econémico tiende a desespe
rarse al no poder lograr el ritmo de aprovechamiento que €1
quisiera y eso lo lleva a utilizar técnicas que para é1 no_
representan el mayor esfuerzo pero que el educando en su ma
yorfa lo confunden; como es el caso de presentarles sfimbo--
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los de los que desconoce su significado y comprensién, caso
concreto de los métodos que utilizan la onomatopeya., Esto_
da como consecuencia el que no se obtenga el producto desea
ble en la ensefianza de la lectura que mis que repetir simbo
los es lograr la comprensibén de lo que se representa por me
dio de grafias.,

c.-- Problemas humanos.

Se refieren a la actividad y esfuerzo realizado, a -
los conocimientos, experiencias, motivaciones, intereses --
vocacionales, preparacibén, perfeccionamiento y actualiza- -
cién.

Los problemas humanos son otro aspecto muy importan-
te en el proceso enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritu-
ra desde el punto de vista de que la actividad desarrollada
con el grupo tiene que tener sus bases en una eficiente pre
paracibén, perfeccionamiento y actualizacién de las técnicas
adecuadas y afin los antecedentes de intereses vocacionales__
y motivacién. S8lo asi se tendrd la suficiente iniciativa
y creatividad para despertar en el nifio la inquietud por ad
quirir conocimiento de las primeras letras, de saber leer y
escribir las experiencias que tiene de su contorno familiar

y socilal:

Por lo consiguiente como los maestros tienen un pa--
pel primordial en la educacién, es importante lograr abatir
o erradicar la resistencia al cambio. Es importante com- -
prender que tanto alumno como maestro deben tener la capaci
dad humana de soportar, asimilar y enfrentar cambios para -
as{ poder influir en el mejoramiento de su misma prepara- -

cibn y formacibn,

El maestro debe descubrir, conocer y estimular la ma
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duracién del material humano que se le entrega en el Primer
Grado para que tenga bases bien fundamentadas de donde par-
tir y qué procedimiento utilizar para lograr la finalidad -
de enseflarlo a leer y escribir. De lo anterior se deduce -
que los elementos humanos (profesor y alumno) son los més -
importantes en el proceso ensefianza-aprendizaje y que con -
disposicidén y voluntad pueden superar los problemas metodo-

l6gicos y econbmicos.

4,- E1 Método dentro de la Empresa Educativa.

La necesidad del método y la necesidad de buscar el
mis eficaz son muy antiguas. EIl hombre desde épocas muy re
motas ha estado motivado a la accibén, hacia el hacer algo -
necesario, pero tratando de obtener el midximo rendimiento -
con el menor esfuerzo y ese impulso hacia la economia de es
fuerzo para obtener mejor provecho, necesariamente conduce_
d la creacién de un método que implique orden en el uso més_
conveniente de procedimientos y recursos para lograr algo -
previamente determinado.

El proceso educativo definido como la serie de he- -
chos, fenémenos y acciones plancadas para ser mejor realiza
das por la mejor direccién, por el camino mds razonable que
garantice la consecucién de la educacién en su acepcidén més
amplia, necesariamente implica ordenamiento y una direccién
de pensamiento y de accidn, contiene la idea de organizacidn
y la existencia de procedimientos para conseguirlo. De ahi
la necesidad del método obtenido como conjunto de procedi--

mientos adecuados para lograr un fin determinado.

5.~ Métodos para la ensefianza de la lectura.

a.- Antecedentes.
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Es motivo de preocupacidén para el maestro que se le
asigna el primer grado de la Escuela Primaria, la técnica o
procedimientos que deberd emplear para la enseflanza de la -
1ectura a sus alumnos, y si a esto se le suma la falta de -
exper1enc1a, el desconocimiento de la metodologfa y la pre-
sién de las autoridades educativas (1ll4mese director o su--
pervisor), ese motivo de preocupacién muchas veces da por -
resultado la indiferencia que motiva el que, al finalizar -
el afio escolar haya un fndice del 20 al 30 por ciento de -
reprobacién en los grupos de primero, segln datos obtenidos
en la Direccibn General de Primarias Federales en el estado.

Como resultante posterior estd el rechazo del profe-
sor para los grupos de primer grado de educacién primaria y
las polémicas auspiciadas por el mismo asunto, dentro de --
los Consejos Técnicos Consultivos de las escuelas, en la or
ganizacibén de los grupos al proceder a la designacidén de --
los mismos, mis que todo por el desconocimiento de los méto
dos mis eficaces, o de 1la direccibén mds conveniente que se
debe seguir para lograr buenos resultados con el menor es--

fuerzo de ambas partes.

Es por ello la importancia de que el maestro conozca
los diversos métodos y procedimientos que se han utilizado_
hasta ahora para la ensefianza de la lectura y en forma si--
multénea la escritura, a los .nifios que ingresan por primera
vez a la Escuela Primaria. De la necesidad de conocer la -
evolucién de los intereses del nifio como punto central para
que en base a ello ver qué tipo de método deberd utilizar ,
que se adapte a las condiciones especificas del grupo que -
se le asigne, para lograr mis que mediocres, 6ptimos resul-

tados en el aprendizaje de sus alumnos.

Aunque el motivo del presente trabajo es confirmar -
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que a mayor conocimiento y dominio de un método, es mayor -
el rendimiento obtenido entendiendo por éste la comprensién
de la lectura, no se pretende dar la técnica de los métodos
ya conocidos por la mayorfa de los docentes, tan sélo mar--
car brevemente las direcciones siguilientes al respecto:

b.- Direcciones o procesos seguidos,

1.- Proceso de sintesis. Basado en los componentes de las_
palabras (letras y sfilabas) constituye el pilar indispensa-
ble para la lectura por lo consiguiente los métodos clasifi
cados como sintéticos parten de los elementos més simples -
del lenguaje, que constituyen la base del idioma y que per-
miten al nifio una vez conocidos esos elementos asociarlos -
y combinarlos repetidas veces para después pronunciar y for
mar palabras. Se apoyan en el orden del proceso 1bgico, de
lo simple a lo compuesto y dentro de ellas podemos citar:

- Alfabético (Silabario de San Miguel y Mantilla No. 1) --
del padre Nicolds Garcia de San Vicente y el_
espafiol Luis F, Mantilla, respectivamente.

- Fonético (Onomatopéyico del Profr.Gregorio Torres Quin
tero)
- Silébico Ensefié¢ a Leer del Profr.Fco.Escudero Hidalgo.

2.- Proceso de anilisis. Que toma como base el sincretismo
del nifio de seis afios y en consecuencia la percepcibn glo--
bal de palabras o unidades completas del pensamiento. Par-
ten todos ellos del estudio o presentacidén de palabras, fra
ses u oraciones para més tarde descomponerla en partes pero

sin llegar al fonema.

Los métodos clasificados dentro de esta corriente, -

se llaman globalizadores y tienen fundamentos psicolégicos__
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muy importantes basados en investigaciones realizadas ya --
desde el siglo pasado en Francia, Alemania y Estados Unidos.
Como la Psicologfa de la Gestalt en Alemania o Sicologfa de
la Forma que describe estructuras perceptibles globales.

Aunque el programa integrado de Primer Grado reco- -
mienda seguir la técnica globalizadora de la ensefianza de -
la lectura-escritura, esto de la globalizacién tiene su ori
gen en México mis o menos enel afio de 1927 con el libro - -
"Rie" de los maestros Alfredo Uruchurto y Ernesto Alconedo,
utilizand6 el cuento para la presentacibdn de las oraciones.
Dentro de las obras editadas que utilizan los métodos globa
lizadores podemos citar: Mi Libro, Cimiente, Primeros Pa- -
sos, E1 Mundo del Libro, Alma Campesina, Mi Patria, Mi Nue-
vo Amigo, Rosita y Juanito, Un Suefio, Felicidad, Paco y Lo-
la y Gufa (del Profr. Julio Minjares Herndndez). Y actual-
mente el Método Global de AnAlisis Estructural, contenido -
en el Programa Integrado para el primer grado y en los 1li--
bros de texto gratuito de la S.E.P.

3.- Eclectisismo. Por el afio de 1960 surgibé la tendencia -
al eclectisismo en la ensefianza de la lectura, que no sigue
una corriente unilateral, sino que toma diversos aspectos -
positivos de las direcciones analftica y sintética, conce--
diendo a ambas la misma importancia en cualquier momento de
la ensefianza, ya que considera que en la adquisicién de la_

lectura se realiza el doble proceso analitico y sintético.

Del eclectisismo podemos citar: Mi Libro y Mi Cuader
no de Primer Afio de las Profesoras Carmen Dominguez y Enri-
queta Leén G., y Mi Libro Mégico de la Profesora Carmen Es-

pinoza E. de Alvarez.
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6.~ Rendimiento Escolar,

Haciendo una revisibén muy breve y general de cada --
uno de los métodos més usados en nuestro pafs y especialmen
te en el universo por nosotros investigado, podemos decir -
que cada uno de ellos ha respondido a las opiniones e inves
tigaciones de pedagdégos, psicélogos y docentes de la época_
de su aparicién y puesto en prdctica y que si bien todos res
ponden a diversas corrientes psicolbgicas, sigue siendo una
verdadera preocupacibén para el maestro, atender al grupo de
Primer Grado sobre todo por el rendimiento global que tiene
que alcanzar con sus alumnos, Por otra parte el rendimien-
to del que hablamos no estéd sujeto sb6lo a la labor desarro-
llada por el docente, pues aunque éste sea esencial podemos
decir sin temor a equivocarnos que sélo es un factor de una
serie que interviene en mayor O menor proporcién para al--

canzar los objetivos programados,

a.- Factores de Rendimiento:

Entendiendo como factor lo que determina las condi--
ciones en que se realiza un Proceso Educativo, y si habla--
mos de proceso educativo entonces con més propiedad podemos
citar a aquellos factores que intervienen de manera directa

en el rendimiento escolar que son:

- Factor Alumno. Punto de apoyo para el arranque del -
aprendizaje; esencial e importante en su
maduracién, el aspecto socio-afectivo, es
decir su personalidad y conducta.

- Factor Docente. Pilar fundamental dentro de estos facto--
res; capacidad de organizacidn, caracte--
ri{sticas f{sicas, intelectuales y morales

y su relacién social con la familia, la -
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comunidad o sociedad.

- Factor Cientifico. La problemdtica de las actividades pro--
gramadas, la adquisicién de conocimien- -
tos, formacibén de hébitos y destrezas, --
as{ como el desarrollo de actitudes posi-
tivas del alumno,

- Factor Metodolégico. La problemdtica presentada en la utili-
zacién de procedimientos, técnicas y méto
dos, asi como la adecuacibén a la estructu
ra de los programas e intereses del edu--
cando.

- Factor Institucional. La problemética que surge de la organi
zacibén de la direccidn de la institucién_
educativa y de los medios de que se dispo
ne para la realizacibdn del trabajo esco--

lar.,

Todos estos factores tienen mucha importancia y par-
ticipacibén en el rendimiento o producto del proceso educa--
tivo, pero queriendo centrar nuestra atencibén en el tema o
motivo del presente trabajo de manera especial insistimos -
en que los factores docentes y metodolégicos son los que --
presentan 1a'problemética que nos ocupa como consecuencia -
de los procedimientos técnicos y métodos utilizados por el
maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje y de su adecua-
cién a la estructura educativa y a la psicologia del educan
do en el primer grado y el rendimiento obtetido.

B,- Marco Conceptual.

Con la finalidad de dar m4s claridad a las ideas del

presente trabajo, se explican en forma breve Yy sencilla los
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términos utilizados.

1.- Método: Del latin methodus, que proviene del --
griego meta-fin y odos-camino. Conjunto de procedimientos_
adecuados para alcanzar un fin determinado., Direccidn ha--
cia el logro de un propbsito. Manera de hacer algo bien; -
orden, arreglo en el uso mis conveniente de procedimientos,
recursos y actividades para lograr fructiferamente el fin -

perseguido.

En conclusién, método es la manera precisa a saber -
para realizar alguna actividad, conociendo la serie de prin
cipios y orientaciones generales susceptibles de adaptarse_
a cada circunstancia,

2.- Procedimiento: Accién de proceder. Distintas =
formas o maneras de ejecutar una cosa, buscando siempre que
esas formas o maneras de realizar una cosa sean adecuadas a
la actividad misma.

3.- Método de trabajo: Orden en el uso mis conve- -
niente de los procedimientos, recursos y actividades, para_
que con economia de tiempo, energia y recursos, el quehacer
humano se realice con 6ptimos rendimientos.

4.- Método de ensefianza: Llamado did4ctico; auxi- -
liar importante de que puede disponer el maestro para lo- -
grar una ensefianza o transmisién de conocimientos mis efi--
caz. Dependiendo esta eficacia de la relacién que se dé -
entre la finalidad o meta a lograr, la materia de ensefianza
o conocimiento, el sujeto de la educacibén o sea el alumno y
el maestro. Ademds de las circunstancias en que se desarro

1la el trabajo escolar.

5,- Dominio del método: Manejar con absoluto conoci
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miento de causa diversos procedimientos ordenados lbgitamen
te para llegar a un objetivo previamente fijado. Es decir_
que en el dominio de un método es decisiva la participacién
del ser humano; pues la efectividad dependerd del conoci- -
miento preciso y habilidad que se tenga para manejarlo y --
aplicarlo,

6.- Rendimiento: Producto o utilidad que se da a --
una persona o cosa. Resultados que se obtienen al finali--
zar o concluir una actividad,

7.- Rendimiento escolar: Resultados obtenidos al mo
mento de evaluar o medir el proceso educativo.

8.- Proceso educativo: Serie ordenada de hechos y fe
némenos educativos recalizados a través del tiempo o un pe--
riodo lectivo, para lograr llegar a la meta propuesta,.

9,- Ensefiar: Del latfin insignare-indicar; de signa-
re-sefialar, informar, dar noticia, impartir o transmitir co
nocimientos, instruir, producir o causar aprendizaje. Indi
car, mostrar o exponer una cosa. En conclusibén, comunicar_
o transmitir ciencia, experiencia, habilidad, y dar conse--
jos y ejemplos que sirvan de guia para obrar en lo sucesivo.

10.- Ensefianza: Accién y efecto de ensefiar. Sistema

y método de dar instruccién.

Proceso mediante el cual se estimulan y provocan cam

bios desecables en el individuo.

La ensefianza en el sistema educativo puede ser: pri-
maria, media, media superior y profesional. En el tema que
nos preocupa hablamos de la ensefianza primaria y de manera_
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especifica, de la ensefianza de la lectura-escritura en el -

primer afo.,

11.- Aprendizaje: Proceso por medio del cual el edu
can@o recibe en forma activa las ensefianzas, las asimila Yy
desarrolla nuevas formas de comportamiento., Modificacidn o
cambio mis o menos permanente de las disposiciones o aptitu
des individuales, manifiestas al crear, variar o' extinguir_
respucstas o comportamientos originados por la préctica in-
tencional o reforzada.

12.- Leer: Es percibir los signos escritos, inter--
pretarlos y comprenderlos,

Es la correspondencia que debe darse entre el signi-
ficado y significante, al interpretar 1los mensajes impresos.
De ah{ que para que pueda aprender a leer el nifio, debe te-
ner capacidad discriminatoria visual y auditiva, de obser--
vacién, y de comprensién; madurez e interés por lo que se -

le presenta para leer.

13.- Escritura: Del latfn scriptura. Accibn y efec
to de escribir. Arte de escribir. Forma del lenguaje en --
que se plasma el pensamiento por medio de signos grdficos -
convencionales; medio necesario para el progreso y bienes--
tar colectivo; ya que desde el principio de los tiempos la
escritura fue fundamental en la comunicacibén humana. En la
historia la primera escritura fue pictografica, luego ideo-
grdfica, después fonética, sildbica y alfabética; Gltimo es

tadio de esta evolucibn.

En la escritura alfabdtica ha evolucionado la for-
ma de los trazos, por lo cual cada dfa se escribe con mayor

claridad.
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14,- Rendimiento en la lectura: Resultados obteni--
dos al evaluar mis que la repeticibén de los simbolos o gra-
fias, la comprensién de lo que se lee o pronuncia, ya que la
lectura es uno de los instrumentos mis importantes del pro-
greso‘intelectual; y por medio de ella el nifio amplia sus -
experiencias, sus conocimientos y mejora su expresibén oral
y escrita., En el primer afio se realiza la lectura bédsica -
que tiene la finalidad de obtener el aprendizaje de los fo-
nemas y graffas, con mucha atencibén y cuidado, y en forma -
sistemitica y graduada.

15.- Globalizacién: Actividad basada en el carélcter
sincrético de las percepciones. Se apoya en el aprendizaje
de la lengua hablada. En el tema que nos ocupd la globali-
zacién tiene un papel importante ya que es uno de los funda
mentos de los métodos analiticos, pues quienes los apoyan -
sostienen que el pensamiento del nifio es global porque pri-
mitivamente capta conjuntos y manifiesta dificultades en la
percepcién y observacién de los detalles. El método global
se apoya en la enseflanza de enunciados completos, siempre -

con sentido para é1.

C.~- Marco Téorico.
1.- Caracteristicas Generales.

Con la finalidad de analizar los factores educaciona
les y sociales que influyen en el aprovechamiento de los --
alumnos del primer grado, en relacibén estrecha con el méto-
do utilizado para lograrlo, y ante la limitacidén de encon--
trar otros estudios e investigaciones realizadas con ante--
rioridad en este campo que nos dieran fundamentos vAilidos,-
en base a la experiencia adquirida en los afios de labor do-

cente desarrollada, nos apoyamos en someter a prueba la hi-
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pbtesis de que: a mayor dominio en el manejo y conocimien--
to de un método para la enscflanza de la lectura-escritura,-
mayor serfa el rendimiento en el aprovechamiento de los - -
alumnos., '

Por lo consiguiente-el centro del citado andlisis --
del problema planteado estd determinado por los factores ex
plicativos del aprovechamiento de los nifios, (producto) que
en la mayorfa de los casos estéd sujeto al uso adecuado de -
insumos (entendido como técnicas o procedimientos y recur--
sos diddcticos) necesarios para la ensefilanza,

Es importante no dejar de tomar en cuenta que en la -
relacidén dominio= aprovechamiento, se dan una serie de fac-
tores engendrados de la misma y que intervienen de diversas
maneras, obstaculizando el avance de los alumnos al obtener
bajo rendimiento, atraso escolar, baja calidad educativa, -

desercidén escolar y por Giltimo analfabetismo.

En el presente trabajo se ha tomado el concepto de -
rendimiento como la diferencia que existe entre la capaci--
dad de interpretar y comprender los signos graficos o aso--
ciar la palabra con la imagen due de ella exista, a la de -
captar fonemas aislados que no dicen nada.

En el primer caso, el nifio debe poner en juego todas
sus capacidades o gnosias y praxias visuaies, auditivas, mo
trices y verbales, que le permitan alcanzar la adquisicién_
de habilidades y conocimientos que engloba el programa coO--
rrespondiente al Primer Grado y como algo esencial de la --

lectura-escritura.

Mientras que en el segundo caso el nifio va..en.desven-
taja de los primeros, pues en caso de ser promovido al 20,
grado, va a percibir que realiza demasiados esfuerzos para

126451
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alcanzar el nivel pedagbgico deseable a este grado, sobre -
todo en el aspecto de la lectura-escritura. Esto produce -
el hecho de que surge en 61, el desgano o falta de interés_
en el cumplimiento del trabajo escolar y la asistencia a --
clases, originando con ello hacer mi4s grande el problema -

educativo, del atraso escolar,

De ahi la importancia de conocer y analizar con mu--
cho cuidado los métodos antes de utilizarlos para saber - -
aplicarlos de acuerdo a las caracteristicas o condiciones -
propias de los alumnos.

Por otra parte el dominio en el conocimiento del mé-
todo se entiende como la seguridad y la facilidad que tiene
el maestro para entender la fundamentacidn psicolébgica del
mismo, sus caracter{sticas y proceso a seguir en la correc-
ta aplicacién y manejo de cada una de las etapas que consi-
dere, sea el método que sea, de marcha analftica o sintéti-

ca.

Es justo tomar en cuenta que en este proceso influ--
yen factores muy importantes como el hecho de iniciar la --
aplicacién de un método, con la exploracién de la madurez -
psicolbgica del material humano que se va a conducir, pues_
eso va a permitir el conocimiento real del material humano_
y saber qué clase de conductas reforzar antes de sembrar la
cimiente del saber que nos preocupa.

Ademds influyen otras variables o condiciones que de
terminan el avance o el retroceso en la adquisicién de 1los
elementos de la lectura-escritura Yy que aunque sean difici
les de controlar no deben perderse de vista, como la nutri-
cién del alumno, el ambiente social y econémico en el que -
se desarrolla, la inasistencia, que se da preferentemente -

en los medios econdmicamente bajos (la mayorfa de las escue
i
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las de la regibn, se encuentran en estas condiciones), la -
falta de motivacibn de los padres de familia, que por vivir
inmersos en su problemitica econémica o de adaptacidn, des-
cuidan el estimulo tan necesario en el esfuerzo que su hijo
realiza al avanzar poco a poco por el camino de la lectura-
escritura; esto en relacibn con el factor alumno. En lo --
que se refiere al maestro existen también condiciones impor
tantes para el dominio y manejo de un método como son: la -
edad, afios de servicio, o experiencia, iniciativa, prepara-
cibn y quizé la mds importante: la responsabilidad.

Todas estas variables tienen su parte de influencia_
positiva o negativa en la eficacia del método y como efecto
del aprovechamiento, aunque hablando del primero, hay bas--
tante literatura que habla de lo infalible o ventajoso que_
son algunos de ellos que se han experimentado y utilizado a
través del tiempo fundamentados en bases psicolbgicas acor-
des a la época de su aparicibén, sigue existiendo la quere--
1la que externa dos alternativas: el método puede favorecer
o dificultar los mecanismos del aprendizaje del mismo suje-
‘to, pues mientras unos favorecen la actividad eminentemente
humana de pensar, otros favorecen la comodidad de la adivi-

nacién.

En definitiva el lenguaje tiene especial importancia
en la escuela primaria; es la base del conocimiento y pro--
porciona al nifio la técnica de la lectura, aunque para lo--
grarlo sea necesario el esfuerzo de buscar métodos eficaces
que con economia de tiempo de recursos materiales y de enerx
gfa se pueda obtener el miximo de aprovechamiento, con su -
aplicacibén. Que se fundamenten en la psique infantil, que_
produzcan el mayor rendimiento con el menor esfuerzo y dque
permitan al alumno (al desarrollar su inteligencia) lograr_
el miximo de eficacia en todas las actividades que realice.
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Autores consultados con relacibén al problema plantea
do han afirmado que la aplicacidn indebida de técnicas di--
ddcticas y el desconocimiento del proceso de la maduracibén -
del nifio, provocan circunstancias negativas y angustiosas -
para el aprendizaje, que repercuten de manera directa en el
rendimiento y aprovechamiento del alumno.

Al buscar la solucibn al problema que implica la se-
leccién de la técnica mis adecuada, no debe olvidarse que: -
el maestro no sb6lo se propone administrar un contenido, si-
no que también al ensefiar a leer, actda sobre toda la perso
nalidad del nifio, formando su inteligencia, y que gracias -
al andlisis que el nifio realice, en el que intervengan sus
analizadores o capacidades verbo-motrices, auditivas, visua
les y kinestésico-manuales, é1 podr4 comenzar a leer,
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IV. METODOLOGIA
A, Definicibn de Variables

Una vez que se destacéd la importancia de los métodos
y procedimientos de tipo cientffico, se consideré que la In
vestigacién de Campo se encuentra circunscrita de un modo -
fundamental por un proceso adecuadamente légico, que gufia -
de manera m4s correcta hacia consecucibén de resultados al--
tamente positivos y en mayor medida confiables; as{ se de--
bié atender en primer lugar la definicibén de variables que
se manejarfan en el trabajo, teniendo asfi:

a) Variable Independiente:

El dominio del método que aplica el maestro

b) Variable Dependiente:

El rendimiento en el aprendizaje de la lectura-escri
-tura.

Se ha de sefialar que fueron consideradas también de
manera especial las variables del siguiente cuadro:

Cuadro No. 1 Variables
TIPOS
D I E
VARIABLES S - CONTROL
p 4 t
Dominio del método X

Rendimiento en aprendizaje X
Medio Rural y Urbano
Esc.Unitaria y Org.Completa
Medio ambiente Esc, Soc.
Preparacién Pedagbgica

Const. condiciones
Const. condiciones
Randomizacidn
Randomizacién

A B e

Nutricidén del Alumno Randomizacidn
Materiales Maestro-alumno RandomlzaC}én
Antecedentes de preescolar Randomizacion
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B. Poblacibén y Muestra

Se trabajé la investigacidén dentro de las Zonas Esco
lares'Federales nGmeros 20 y 96, con cabecera en Cd. Venus-
tiano Carranza y Cd. Guzmén del estado de Jalisco, compren-
diendo respectivamente los municipios de Tonaya, Venustiano
Carranza y Cd. Guzmédn, de un total de 75 grupos de primer -
afio, ‘se investigaron 40 de ellos, cuyas caracterfsticas de
los alumnos fueron heterogéneas en cuanto a edad, anteceden
tes escolares, alimentacién y medio ambiente, obteniéndose_
una muestra representativa, considerando que se aplicaron -
914 pruebas a los alumnos, los que l6égicamente consideran_
todos los elementos y caracteristicas de una poblacidén, te-
niendo as{ una muestra estratificada al azar, como se mani-

fiesta en el siguiente cuadro:

Cuadro No. 2 Poblacibn y Muestra

Esc.Org.Completa Urbana Esc.Org. Completa Rural
Rafael Ramfirez '"A" 37 José Ma. Morelos 39
Rafael Ramfirez "B" 37 Nicolds Bravo 34
Anexa a la Normal 43  Nifios Héroes 21
Pablo Luis Juan 35 Leona Vicario 26
Josefina Mejia J. 38  Juan Escutia 24
Silviano Carrillo 48 Cuauhtémoc 32
Francisco I. Madero "A" 33 Revolucibn Agraria "A" 39
Constitucién "A" 33  Revolucién Agraria '"B" 34
Constitucibén "B" 24 J. Vicente Negrete 17
Colegio Independencia 19 Emiliano Zapata 32
Esc,Org.Incompleta Rural Esc. Unitaria Rural

Manuel Avila Camacho 21  Benito Judrez 5
Basilio Vadillo 5 Miguel Hidalgo 16
Guillermo Prieto 16  Benito Julrez 5
Salvador M. Lima 20 Benito Juédrez 6
Lizaro Cirdenas "A" 13  Miguel Hidalgo 8
Lizaro C4rdenas 'B" 15 20 de Noviembre 14
Cuauhtémoc 38 José Ma. Moreclos 6
Benito Judrez 17  Miguel Hidalgo 3
Nicol4s Bravo 13 Emiliano Zapata 2il

Nifios Héroes 10 Manuel Lépez Cotilla 11
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Se seleccionaron estos tipos de escuela para integrar
la diversidad de condiciones, logrando una visidn més amplia

de la regibn de muestreo, ya que las condiciones de trabajo_

son distintas, pues mientras que en las de tipo unitario un
maestro atiende varios grados, en el caso de las de organi--
zacién completa el maestro dedica de manera exclusiva sus --
esfuerzos al grupo de primer amo.

C. Hipbtesis estadistica

a) Alternativa:

Cuando el maestro utiliza el método que domina para_
1a ensefianza de la lectura-escritura, su grupo manifiesta -

un mejor aprendizaje en esa 4rea.

b) Nula:

El dominio del método que utiliza el maestro para la
‘ensefianza de la lectura-escritura, es independiente de 1los
resultados que obtenga.

D. Instrumentos

Dado el cardcter particular de la investigacibn se -
encontrbé que los elementos para la captacién, resumen y pro
cesamiento de informacibén, no habfan sido elaborados por --
otros estudiosos del tema, dindose a la tarea de elaborar -
de manera meticulosa todos y cada uno de los instrumentos -
que, de acuerdo a la informacibn especifica, se utilizarian
y aplicarfan durante el desarrollo del trabajo, lo cual per
mitié un manejo mis veraz, imparcial y realista de toda la_

informacién que arrojd la investigacién.
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Una vez manejada y dominada la teorfa respectiva al_
tema, se elaboré una prueba Gnica de diagnbstico, para apli
carse a los alumnos, la cual comprendié aspectos de lectura-
escritura; ademds, con el propbsito de ubicar la hipbtesis,
se estructurdé un cuestionario referente al contenido bésico
a dominar en cada uno de los métodos mﬁs manejados en el me
dio, a contestarse por el maestro de grupo,

Un factor importante que permitib englobar todas las
circunstancias del medio de trabajo fue la guia de observa-
cién, completando en ella condiciones de tipo ambiental, --
material y hasta de disposicibn observada en los profesores
visitados.

Es. importante sefialar las condiciones generales de -
operacién de los instrumentos; asf, se realizé el respecti-
vo piloteo de cada uno de ellos, factor que permitib probar
la validez y confiabilidad de los mismos.

Se tiene que considerar al mismo tiempo que la prue-
ba de diagnéstico y deméds material fue elaborado por los in
vestigadores, no ubicando su contenido en algln método en -
especial; las pruebas no las aplicbé y calificd el maestro -
de grupo, sino el investigador, buscando con ello la igual-
dad de condiciones, ya que las pruebas fueron iguales para_
todos los alumnos, los ftems no copiados de ningGn libro, -
pretendiendo que se manifestara el conocimiento, cualquiera
que hubiese sido el método aplicado,

Mencionado ya anteriormente, se recurrié en primer -
lugar a la investigacién documental, para establecer bases,
argumentos y contenidos fundamentales de cada método en es-
tudio, hecho que permitibé emitir un juicio acertado y Véli-
do en la ubicacibén de algunas caracterfisticas confusas que_
se presentaron en el momento de realizar la aplicacibn de -
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los instrumentos mencionados. (En el apéndice se incluye el
procedimiento de cada uno de los métodos que se mencionan -
en el presente trabajo).

Asimismo, al efectuar la entrevista al profesor de -
grupo se realizaba en el campo de la realidad la observa- -
cién en base a nuestra guia,.

Estos instrumentos estructuraron el juicio global de
cada realidad imperante en el grupo de observacidn y de su
lugar de trabajo, caracterfstica bdsica y primordial de 1a
investigacién de campo.

Avanzando en el desarrollo del trabajo, la siguiente
circunstancia a solventar fue la de manejar de manera cla--
ra, sencilla y realista, los resultados obtenidos mediante_
los instrumentos. Dentro de este procesamiento se elaborém
un cuadro general de todos los grupos de muestreo, de acuer
do-a su medio, tipo y organizacién, consignando en é1 los -
cémputos obtenidos por los alumnos, jerarquizéndolos del mé
ximo al mfnimo, estableciendo un juicio valorativo de los -
que superaron el 60%, considerando éste como elemental a --
alcanzar en aprovechamiento, teniendo as{ una comparacién a
simple vista de todos y cada uno de los métodos aplicados -

en el medio de la investigacibn.

Siendo evaluadas las encuestas aplicadas a los docen
tes, y deseando atender el aspecto fundamental del presente
estudio, se elabord una concentracién de cbmputos por gru--
po, considerando a la vez, lo obtenido por el maestro de -
ese mismo grado en lo referente a su dominio sobre el méto-
do aplicado, para asf establecer juicios mds sbélidos en 1lo
respectivo al cumplimiento de la hipétesis de trabajo, rela
cién existente entre el dominio del método y los resultados
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en el rendimiento,

Todo el manejo anterior permitié llegar a una panori
mica del campo de estudio, logrando con ello la adecuada in
terpretacién de los resultados obtenidos.

De manera general, se ha establecido que se traté de
atender las condiciones cientificas normales que una inves-
tigacién de campo debe cubrir, para asi llegar al logro de_
resultados mis consistentes con la realidad, la que se pre-
tendié trasladar al 4mbito del reporte de una investigacibn
de campo,
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V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En las escuelas donde se realizb la investigacidn se
aplicaron los siguientes métodos: Global de Andlisis Estruc
tural; Onomatopéyico, Ecléctico y Fonético; asimismo las --
combinaciones: Global de Andlisis Estructural-Ecléctico, --
Global-Fonético y Onomatopéyico-Fonético.

Treinta de los cuarenta grupos que integran el uni--
verso investigado utilizan el método Global de Andlisis Es-
tructural, lo que representa un 75%, siguiendo el Onomatopé
yico y el Ecléctico con un 7.5% cada uno, y el Fonético con
2.5%, con este mismo porcentaje las combinaciones de méto--
dos: Global de Andlisis Estructural-Ecléctico, Global de --
Andlisis Estructural-Fonético, y Onomatopéyico-Fonético, --
como se aprecia en la gré4fica No. 1 y el cuadro No. 1. (pag.
36 y 37).

En lo que se refiere a las categorfas de las institu
ciones -investigadas podemos apreciar (Cuadro No. 1), que: -
en las escuelas de Organizacién Incompleta Rural un 80% - -
aplicé el método Global de Andlisis Estructural, 10% el Ono
matopéyico, y 10% la combinacién Global de Anilisis Estruc-

tural-Fonético.

En las escuelas Unitarias Rurales el 100% utilizb el
método Global de Andlisis Estructural.

En las escuelas de Organizacibn Completa de la zona_
urbana se dio una diversidad de métodos aplicados, tenien--
do: que el 40% aplicé el método Global de Anilisis Estructu
ral, 10% el Onomatopéyico, 30% el Ecléctico, la combinacidn
Global de Anédlisis Estructural y la de Onomatopéyico-Fonéti

co, se aplicbé en un 10% cada una.
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Dentro de las escuelas de Organizacibén Completa Ru--
ral, el 80% aplicé el método Global de Andlisis Estructural,
un 10% el Onomatopéyico y el 10% el Fonético,

Para establecer un priterio respecto al aprovecha--
miento manifestado, se consider6 un minimo aceptable de wun
60% de respuestas correctas al resolver los alumnos una - -
prueba Gnica y, como se observa en el Cuadro No., 2, se des-
prenden los siguientes datos:

De todos los métodos que se aplican en las escuelas_
de Organizacibén Incompleta Rural, el Global de An4lisis Es-
tructural obtiene el 28.30% de aprovechamiento, la combina-
cién de Global De andlisis Estructural-Fonético es la que -
obtuvo el mayor porcentaje, siendo un 86.66% superando el -
1{mite indicado, y -con el método Onomatopéyico no se logré_
superar el 60%, quedando en cero.

_ Analizando los porcentajes de aprovechamiento en las
escuelas Unitarias Rurales se logrd 37.89% con la aplica-~ -
‘cién del método Global de Andlisis Estructural.

En las escuelas de Organizacibén Completa Urbana, que
es donde hubo la mayor variedad en los métodos y combinacio
nes -aplicados, el método Onomatopéyico obtuvo un 83.72%, --
siendo el de mayor rendimiento, en forma descendente encon-
tramos: el método Ecléctico un 80.99%, la combinacién Glo--
bal de Andlisis Estructural-Ecléctico alcanza un 75.67%, la
combinacibén Onomatopéyico-Fonético el 64.86% y el Global de
Andlisis Estructural un 58.71%.

Dentro de las escuelas de Organizacibén Completa Ru--
ral fue el método Fonético el que dio mayor rendimiento al_
obtener un 32.35%, posteriormente el método Global de Andli
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sis Estructural con 24.44% y por dltimo el Onomatopéyico --
con tan sblo el 20,58%.

Se ha de reiterar que todos los anteriores porcenta-
jes citados son en relacidn del minimo aceptable de un 60%
de respuestas correctas en la resolucibn de su prueba,

En términos generales, considerando los resultados -
de los métodos y sus combinaciones, tenemos que presenta ma
yor grado de rendimiento la combinacién de método Global de
Anidlisis Estructural-Fondtico, 86.66%, posteriormente el mé
todo Ecléctico con 80.49%, siguiendo otra combinacién, Glo-
bal de Anfdlisis Estructural-Ecléctico con un .75.67%, la --
combinacién Onomatopéyico-Fonético 64.86%, el Onomatopéyico
con 52.15%, el Global de Andlisis Estructural con. 37.33% vy
por dltimo el Fonético con 32.35%.

Referente al dominio del método por parte de los - -
maestros en las escuelas de Organizacibén Incompleta Rural -
‘se encontré un promedio de 35.64% de dominio del método, en
las Unitarias Rurales 37.92%, en las de Organizacibén Comple
ta Urbana 36.70%, y en las de Organizacién Completa Rural -
41.80%, obteniéndose un promedio general de 38.0% en este -
aspecto.

Atendiendo la variable independiente: dominio del mé
todo que aplica el maestro, utilizando el mismo parémetro -
fijado para los alumnos (minimo 60%), se presentb que ese -
m{nimo de conocimientos sélo es superado por ocho maestros_
de toda la zona de muestreo, los que se localizan: uno en
escuelas de Organizacibén Incompleta Rural, dos en escuelas_
Unitarias Rurales, tres en escuelas de Organizacién Comple -
ta Urbana y dos en escuelas de Organizacién Completa Rural,
como se observa en la grifica de dominio del método (No.2).



Cuadro No. 1. Aplicacién de métodos en el universo de la in

vestigacibn,

36

Escuelas

G 0 F G-F G-E O-F
Organizacidn
Incompleta 80% 10% 10%
Rural
Unitarias
Rurales 100%
Organizacibn
Completa 40% 10% 30% 10% 10%
Urbana
Organizacibn
Completa 80% 10% 10%
Rural
PORCENTAJE
GENERAL: 75% 7.5% 7.5% 2.5% 2.5% 2.5% 2.5%
‘G M&todo Global de Andlisis Estructural
0 Método Onomatopéyico
E Método Ecléctico
F Método Fonético
G-F . Combinacién de los métodos Global de Anilisis Estruc-
tural-Fonético

G-E Combinacién de los métodos Global de Andlisis Estruc-

tural-E

cléctico

0-F Combinacibén de los métodos Onomatopéyico-Fonético
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Gr4fica No. 1. Porcentajes de aplicacibn de métodos en

Porcentaije
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el universo investigado.
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Cuadro No. 2. Concentracidn gencral-de resultados
Sector OIR UR oCU OCR
Método 1 2 5 1 1 2 3 6 7 1 2 4
Calificacidn
10 4 3 14 10 49 1 1 4 2
9 21 6 22 11 26 10 10 15 2 8
8 11 1 18 16 10 11 10 7 17 1
7 7 2 7 3 15 1 3
6 2 1 3 5 _ 3004 1
5 114 5 2 59 45 7 23 9 13 170 27 23
Totales 159 5 15 95 109 43 121 37 37 225 34 34
Porcentaje
que supera 28 0 86 37 58 83 80 75 64 24 20 32
el 60% |
OIR Escuelas de Organizacién Incompleta Rural
UR Escuelas Unitarias Rurales
OCU Escuelas de Organizacibén Completa Urbana
OCR Escuelas de Organizacién Completa Rural
1 MEtodo Global de Anilisis Estructural
2 Método-Onomatopéyico
3 Método Ecléctico
4 Método Fonético
5  Combinacién de los métodos Global de Anélisis Estructu
ral-Fonético '
6 Combinacidén de los métodos Global de Andlisis Estructu
ral-Ecléctico
7  Combinacibén de los métodos Onomatopéyico-Fonético.
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En lo que respecta al rendimiento de los grupos’ se -
registra (grifica No. 3) que en las cscuelas de Organiza- -
cién Incompleta Rural se obtuvo un 35.97%, en las escuelas
Unitarias Rurales 39.01%, en las de Organizacidén Completa B
Urbana 72.02% y en las de Organizacién Completa Rural 37.41%,
dando un promedio general en rendimiento de 46.10%.

Considerando el porcentaje de alumnos que contestaron
correctamente arriba del 60% de la prueba, tenemos que: en -
las escuelas de Organizacibén Incompleta Rural fue 32.40%, en
las escuelas Unitarias Rurales el 37.89%, en las escuelas de
Organizacibén Completa Urbana 72,04%, y en las de Organiza- -
cién Completa Rural 24.91%. Obteniendo un promedio general
de 41.81% o sea 417 alumnos de los 914 objeto de la investi-
gacién, (grdfica No. 4).

Analizando mis detenidamente la presentacibén - resul-
tados obtenidos, se pueden tener en cuenta las siguientes --
consideraciones: en las escuelas de Organizacién Incompleta
Rural, siendo muy bajo el dominio del método, es también ba-
jo el rendimiento obtenido. Dentro de las escuelas Unita- -
rias Rurales se puede apreciar que el dominio del método va
en relacién con el aprovechamiento del grupo, aunque ambos -
son muy bajos. ‘En las escuelas de Organizacién Completa Ur-
bana se observa que el dominio del método no es determinante
del rendimiento, ya que es mis alto éste. En cuanto a las -
escuelas de Organizacidén Completa Rural se observa que el --
rendimiento y el dominio anélogos, como se puede apreciar en
el cuadro No. 3 y en las gridficas No. 5 y No., 6.

Revisando de manera especifica en la encuesta general,

se obtiene que:

El promedio general de la edad de los maestros en el

universo de muestreo es de 30.6 afios. Lo que permite esta--
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Grifica No. 4., Alumnos de los grupos que superaron el

60% de respuestas correctas,
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Cuadro No. 3. Relacidén comparativa de resultados en los
cuatro tipos de escuelas investigadas.
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T i p o s Resultado
Aspecto OIR UR OoCu OCR promedio
Dominio
del 35.64% 37.92% 36.70% 41,80% 38.00%
Método '
Rendimiento
en los 35.97% 39.01% 72.02% 37.41% 46,10%
grupos
Supera el
32,40%  37.89% 72.04% 24,91% 41,81%

60%

OIR Organizacidén Incompleta Rural
UR Unitaria Rural
OCU Organizacién Completa Urbana

OCR Organizacibén Completa Rural
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Gr4fica No. 5. Relacién general de los resultados de
las pruebas aplicadas.
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blecer el criterio de que predominan los maestros jdvenes.

En cuanto a los afios de servicios docentes se encuen
tra que en el medio rural de la muestra el promedio va de -
5.5 a 6,2 afios, descubriéndose como dato interesante la - -
gran diferencia de este promedio en el medio urbano, que as
ciende hasta 17,7 afios de servicio promedio.

En 1o referente al nimero de alumnos que el maestro_
dijo sabfan leer y escribir da un promedio general de 15 --
por grupo predominando la cantidad mayor en el medio urba--
no, al tener un promedio de 32.8, en tanto que en el medio_
rural va de 10.7, 12.6 hasta 4. Aclarando que posiblemen-
te influya en estos datos el nimero de alumnos que integra-
ban los gfupos de los diferentes medios,

También tomando en cuenta la preparacidn profesional
de los maestros, y de acuerdo con los datos concentrados de
las encuestas personales, se hallaron 38 casos con estudios
de normal, uno con estudios de secundaria y uno apenas con
primaria. De los 38 con estudios de normal, 24 maestros --
realizaron sus estudios regulares en escuelas normales ofi-
ciales del pais, 7 en estudios por correspondencia e inten-
sivos en el Instituto Federal de Capacitacidn del Magiste--
rio, y u en E.N,P,E.P.S.S.A, (Escuela Normal para Profeso--
res de Educacién Primaria en Servicio con Sistema Abierto);
de todos ellos sélo uno menciona haber realizado estudios -
completos de Licenciatura en Educacibn Primaria.

Analizando las preferencias personales en cuanto a -
si les gusta o no atender el primer grado, existen 30 casos
que dicen preferirlo y 10 no lo aceptan. Dado todo lo an--
terior y un tanto en controversia al preguntarles ;qué gra-

do le gustaria atender? sélo 11 sefialan el primer grado, 6
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el segundo, 12 el tercero, 5 el cuarto, 0 el quinto y 4 el
sexto,

En la pregunta relativa al método utilizado, y bus--
cando encontrar alguna relacidn entre método y rendimiento_
se descubrié que en 29 casos se reportd emplear el método -
Global de An4lisis Estructural, tres que aplicaron el Eclég
tico, cuatro el Onomatopéyico, uno el Fonético, y dos casos
que presentaron combinaciones del Global de Andlisis Estruc
tural con el Ecléctico y Global de Andlisis Estructural con

Fonético.

En lo relativo al proceso delmétodo que aplican, - -
treinta y uno dicen conocerlo y nueve se ubican en el desco
nocimiento de é1.

De los cuarenta maestros entrevistados, treinta y --

siete utilizan los Libros de Texto editados por la Secreta-
ria de Educacibén Pdblica, en apoyo para la ensefianza de 1la
lectura-escritura, a pesar de no trabajar con el método Glo
bal de An4lisis Estructural, y tres de ellos no emplean los

textos,

En relacidén a los lugares donde se .obtuvo el conoci-
miento y la capacitacibén en el manejo del método que apli--
can, resultd que 16 lo adquirieron en sus estudios de nor--
mal, 19 en cursos técnico-pedagbgicos organizados en la zo-
na escolar y cinco mencionaron que es la prlctica lo que ha
hecho lograr el dominio del método,

A la pregunta tha utilizado con anterioridad el métg
do que aplica y dice conocer? quince contestaron haberlo he

cho y los veinticinco restantes dijeron que no.

Hablando de la experiencia obtenida trabajando en el
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primer grado, se registrbé un promedio general de 4.6 afios,-
en las escuelas de Organizacién Incompleta Rural 2.7, en --
las Unitarias Rurales 4.1, Organizacibén Completa Urbana 7.6,
Organizacién Completa Rural 4.1. ‘

Mencionando el tipo de material utilizado para refor
zar el proceso educativo en la ensefianza de la lectura-escri
tura, veinticuatro docentes contestaron elaborar el mate- -
rial alusivo a los libros de texto y utilizar el contenido_
en los paquetes diddcticos de la S.E.P., trece utilizan el
que adquieren en los establecimientos comerciales y seis no
lo usan.

A la consulta sobre la utilizacién de otra gufa de
apoyo, diferente al programa en vigor, ocho maestros con- -
testaron afirmativamente, cuatro de ellos se apoyan en el -
1ibro Mis Primeras Letras, tres utilizan el Libro Migico vy

otro de ellos utiliza una gufa elaborada por é1 mismo.

Tratando de complementar de manera mis adecuada 1la -
investigacibn, se elabor6 una gufa de observacibén de aspec-
tos que pudiesen ser indicadores, tanto de factores influen
ciantes, como su posible relacién con la veracidad de las -
respuestas y logro de resultados, asi se encontré que @

En treinta y siete de los cuarenta casos el local es
colar fue construfdo especificamente para funcionar como e€s
cuela, restando dos casos que se refieren a locales adapta-
dos para tal fin, pero en condiciones aceptables, y uno en
pésimas e inadecuadas condiciones materiales.

Observando lo referente al mobiliario se encontré --
que en treinta y seis escuelas se tenfa en ndmero suficien-
te para los alumnos asistentes, Yy cuatro presentaban insufi
ciencia en este aspecto. Teniéndolo veintiseis en buen es-
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tado, trece en regulares condiciones y uno en pésimas.

Pretendiendo considerar las condiciones de trabajo -
del maestro, se observé que en lo referente al mobiliario -
de uso personal (escritorib,silla), veinticuatro lo tenfan_
adecuadamente dtil, once en regulares condiciones de servi-
cio y cinco en inadecuadas, o de por s{, no lo tenian,

Considerando a la vez que los materiales de trabajo_
influyen en el desarrollo de las actividades educativas, Yy
por lo tanto en el rendimiento, se observé que los alumnos_
de veinticinco escuelas lo posefan (libros, colores, tije--
ras, cuaderno, y l4piz), mientras que en quince grupos, los
alumnos s6lo usaban 1l4piz, cuaderno y libro.

Siendo los apoyos didécticos un factor primordial --
para una efectiva fijacién del conocimiento, se procedié a
observar el tipo de material, ubicacibén y referencia al mé -
todo en aplicacidn, de 1o que se obtiene que nueve usaban -
el donado por la S.E.P., veintitrés se dedican a elaborarlo
de manera personal y en ocho casos no existe. Y ain més, -
para ver su funcionalidad se establecié que 10 maestros lo_
fijaron en la pared, dieciocho 1o conservan guardado en ro-
llos y cuatro lo tenfan a la vista en su escritorio.

Reconociendo a qué método se referia el mencionado -
material, se tiene que en veintidos casos manifiesta conte-
nidos del método Global de Anélisis Estructural, cinco al -
Onomatopéyico, tres al Ecléctico y en diez casos no se per-
cibibé referencia alguna. Buscando si se usaban otros mate-
riales de apoyo, se encontr6 que s6lo lo hacen diez maes- -
tros, por medio de letras elaboradas en diferentes materia-

les (goma, acrflico, madera, etc.).



50

Para establecer el apego a las actividades especffi-
cas de cada método, se indagd el texto utilizado por los --
alumnos, donde se¢ encontrd que treinta grupos utilizan 1los
libros editados por la S.E.P., dos el de Mis Primeras Le- -
tras, cuatro otro tipo de texto (libros del plan de once --
afios, uno elaborado por ellmaestro, etc.), y en cuatro ca--
sos no se percibié el manejo de ningin texto en particular.

Es importante sefialar que como observaciones de ti-
po particular destacan: la circunstancia de que en algunos_
casos, sobre todo en el medio rural, el maestro atendfa va-
rios grupos, asimismo este medio presentaba los grupos con
escaso ndmero de alumnos, que mientras en ocasiones todos -
los alumnos son de nuevo ingreso al grado, en otros son re-
petidores. Y mientras que uno solo de los maestros elabord
de manera personal un cuadernillo de actividades, a manera_
de texto, otro llanamente dice no haber recibido ningln ti-
po de material para desarrollar sus actividades docentes.

. ‘A los anteriores resultados de 1la investigacibn se -
‘aplicé la Prueba & para dos muestras independientes, asi -
pues, teniendo en cuenta que cuando Xg >.X§ se descarta Ho
y se acepta Hl' Tegemos que en el sectqr de las escuelas -
Unitarias Rurales XC = 39.454, en las de Organizacidén Com--
pleta Urbana Xg = 5,408 y enzlas escuelas de Org%nizacién =
Completa Rural el valor de X_ = 12.548, y-como ét = 3.84, -
si se considera que H  se rechaza cuando X, > X{, y como --
39,454 > 3.84, 5.408 > 3.84, y 12.548 > 3.84, entonces en

estos tres sectores se rechaza Ho y se acepta Hl'

Encontrando que en uno de los sectores, el de las es
cuelas de Organizacibén Incompleta Rural, se rechaza Hl’ ig-
norando las causas determinantes de este fenbmeno, debiendo
haber intervenido variables extrafias, que ni se detectaron

ni se controlaron.
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VI. CONCLUSIONES

Circunscritos al universo que comprende la presente_
investigacibn, y habiendo desarrollado el proceso cient{fi-
co fundamental al establecer las variables, determinar la -
poblacién y muestra, asi mismo la hipdtesis estadistica y -
los instrumentos intentando con ello requisitar de manera -
adecuada la metodologia preparatoria en la planeacién de la
investigacibn, y llegar posteriormente a la representacidn,
andlisis e interpretacién de los resultados, y culminar por
medio de juicios establecidos en base a lo que durante la -

misma investigacibén se presentd.

Podemos ante todo, establecer que los maestros de la
zona de muestreo son predominantemente jévenes (30.6 afios -
de edad en promedio), ubicdndose los de menos afios de servi
cio en el medio rural y en el medio urbano los de mayor an-
tigliedad, presentando una experiencia con el primer grado -
de 4.6 afios en general, lo que permite considerar que los -
educadores conocian su campo de trabajo.

Atendiendo al aspecto de 1la preparacidn profesional_
de los maestros, se encontrd que es la elemental, pues la -
mayorfa sélo se apoya en los conocimientos de normal bési--
ca, lo que permite sefialar la sostenida deficiencia de fun-
damentacidn tebrica, pues parece ser por lo que los propios
maestros sefialan, en la préctica se determina el dominio --
del actuar de los maestros como educadores, s6lo 16 maes- -
tros recibieron orientaciones sobre los métodos en sus estu
dios de normal, los demés en cursos de orientacién pedagbgi
ca y otros en la prictica, dando con ello una nocién tal 1i
mitada de la accibn docente en la realidad, al desconocer -
en su generalidad los aspectos primordiales de su método de

trabajo.
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Lo anterior puede influir en la preferencia a aten--
der o no el primer grado, encontrando que a pesar que la ma
yorfia dice preferir su atencién, s6lo 11 confirman en la --
encuesta personal que seria de su agrado atender el primer_
afio, debido a la incertidulmbre de obtener buenos resultados.

De todos los métodos conocidos, se comprobd que el -
mis empleado por los maestros es el Global de Andlisis Es--
tructural ya que las tres cuartas partes de los investiga--
dos lo utilizaron, independientemente de 1los resultados que
obtuvieron en su aplicacibn.

La combinacidén método Global de Andlisis Estructural
con el Fonético, es el que dio mejores resultados, ya que -
presentaron los grupos mayor grado de rendimiento.

Centrindose en la efectividad de los resultados en -
la aplicacién de los métodos, éstos son altamente satisfac-
torios en el uso de métodos combinados (como lo muestran --
1os datos del cuadro No. 2 Cap. 5), por lo que se aprecia -
entonces, que la decisién para la utilizacibén de algin méto
do en particular, como ya se menciond antes, es en funcién_
directa de sus buenos resultados. Pudiendo considerar que -
todos los métodos para la ensefianza de la lectura y escritu
ra tienen algo de positivo que el maestro responsable debe_
encontrar para obtener mejor producto en su trabajo docen--
te.

En las escuelas de Organizacib6n Incompleta Rural en_
las cuales se siguié el método Global de Andlisis Estructu-

ral se tuvo bajo aprovechamiento en los grupos.

En las escuelas de Organizacidn Completa Urbana, fue
ron satisfactorios los resultados ya que un 72,04% de los -
alumnos contestaron positivamente un 60% de la prueba apli-

cada.
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Siendo antecedente positivo el reconocer la reali- -
dad, por mis detrimente que ésta sea, se encontrbé que los -
maestros equivocadamente dicen conocer el método que utili-
zan, pues los datos presentan sblo 8 casos que conocen 1los
pasos diddcticos y dominan el método; sin embargo, con exac
titud, no se puede precisar la causa del desconocimientoj -
si por morosidad de los propios maestros o por falta de - -
orientaciones precisas, continuas y oportunas de parte de -
las autoridades de la S.E.P.

En atencidn de la estructuracién de la variable inde
pendiente, que se refiere al dominio del método, segin los
datos (gréfica No. 6), sblo se obtiene un porcentaje del --
38% de promedio general real de conocimiento del método por
los 40 maestros, lo que nos ubica en el criterio de que los
maestros manifiestan no estar lo suficientemente preparados
ni capacitados para impartir los conocimientos bésicos si--
guiendo una metodologia, para lograr en un grupo de alumnos

de primer grado un buen aprendizaje.

Los resultados obtenidos muestran que no existe uni-
ficacién en cuanto a la aplicacién del método ya que se utdi
lizan: el método Global de Andlisis Estructural; también es
usado el Ecléctico; algunos prefieren el Onomatopéyico y --
uno el Fonético y, mis aGn, se utilizan combinaciones en es
pera de un producto educativo satisfactorio que venga a sol
ventar la demanda oficial tradicional sefialada de que el ni
fio debe aprender a leer y escribir al concluir el primer --

grado escolar,

En el 4rea que nos ocupa, el aprovechamiento de 1los_
alumnos es deficiente, ya que de 914 alumnos participantes_
en la prueba sélo 417 resultaron avantes al contestar un =-
60% del examen elaborado para tal fin, que en porcentaje --
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nos da un promedio de 41.8% de aprovechamicnto, desalentado
ra realidad diferente a la que oficialmente se reporta, - -
pues resta un 58,19%, que necesariamente, de acuerdo a nues
tro estudio, no refine los conocimientos bésicos para su pro
mocibén e ingreso al 20. grado.

Englobando los criterios anteriores, e intentando --
una posible relacién entre dominio del método y rendimiento
escolar, podemos concluir que: de acuerdo con las condicio-
nes en que se dio la investigacibn, las circunstancias muy
particulares de cada sector y medio ambiente, la personali-
dad de cada maestro, y tomando en cuenta la hipbtesis alter
nativa que establece: Cuando el maestro utiliza el método_
que domina para la ensefianza de la lectura y escritura, su_
grupo manifiesta un mejor aprendizaje en esa 4rea, Encon--
tramos la relacibén directa, pues 1la representacidén de los -
resultados finales (grifica No. 6), muestra que el rendi~- -
miento de los alumnos va en relacibén al dominio del método_
expresado por el maestro. Asi pues, tenemos que: El dominio
del método que utiliza el maestro para la ensefianza de la -
lectura-escritura, no es independiente de los resultados -
que obtenga con sus alumnos; en esta investigacién el 38% -
de los maestros dominaron el método resultando un 46.10% de
promedio de aprovechamiento en los grupos. (Cuadro No. 3 -~
Capitulo 5). '

Finalmente, y como conclusibn general tenemos: Cuan-
do el maestro no domina el método para la ensefianza de la --
lectura y escritura que ha de utilizar en esa importante Yy
delicada labor, sus alumnos muestran deficiencia en el - --
aprendizaje, por lo tanto comprobamos 1la hipbétesis sustenta
da como verdad, cuando se afirma que: a mayor dominio del -

método por parte del maestro, mejor aprovechamiento -



gacibn que:
chamiento

o'

en general, resultando de nuestra investi-
a menor dominio del método, menor aprove-
del grupo, por 1lo cual, sentimos no exis-

discrepancia en las aseveraciones anteriores.

t ————

126451 —_—
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VII. RECOMENDACIONES Y LIMITACIONES

Sin ser expertos en la materia, pero si con el deseo
de aportar estas recomendaciones en base a lo que se des- -
prendié del trabajo realizado, creemos oportuno y convenien

te sugerir lo siguiente:

Todos los métodos para la ensefianza de la lectura Yy
escritura han sido llevados a la prédctica y ofrecen algo po
sitivo por ser ya probados en diferentes medios sociales, -
por lo tanto, deberia darse oportunidad al maestro para que
adopte con libertad plena, el que le ofrezca mejores resul-
tados por su conocimiento, dominio, prictica y efectividad.

Antes de aplicar un método, hay que conocer a fondo_
los pasos técnicos para emplearlo sistemdticamente, asi co-
mo adaptarlo al grupo que se va a conducir y a las caracte-
r{sticas sociales de donde estd enclavada la escuela.

_ El maestro cada dia debe mejorar la capacidad de pla
neacibén vy organizacién educativa para obtener calidad en la

enseflanza.

Es necesario que la Secretarfa de Educacién PGblica,
programe un seminario permanente de orientaciones didacti--
cas encaminado a preparar a todos los maestros en el manejo
de métodos, para que no exista desconocimiento pedagbgico y
se terminen esos cursos al vapor, en tiempo Yy contenido, --
que en la actualidad se realizan en las zonas escolares de

educacibén primaria.

Siendo el alumno elemento humano del proceso ensefian
za-aprendizaje, necesario es reconocer lo polifacético y --
complejo de sus manifestaciones, por ello es imyortant% - -
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ahondar en la sicologia infantil, para conocerlo, compren--
derlo y encauzarlo en forma adecuada,

Es necesaria una mayor responsabilidad de parte de -
los maestros para representar su papel como educadores en -
el campo escolar y social.’

En las normas bésicas de la categoria que sean, debe
existir unificacibén en los criterios de formacibén de los fu
turos maestros con la idea fundamental de servir al pueblo.

Que el maestro se conscientice que forma parte del -
magisterio nacional y, como grupo busque 1la participacién -
real y activa en el disefio de las reformas educativas.

E1 maestro no debe resistirse a trabajar con el pri-
mer grado, ya que como profesionista esti obligado moralmen
te a conducir el grupo que la autoridad inmediata superior

le encomiende.

Es fundamental que se establezcan nuevos criterios -
sobre la direccién y supervisibn escolar vy €stos sean apli-
cados en la prictica, tomando en cuenta la eficiencia y se-
riedad para superar en el &mbito de la actividad educativa;
la apatfa por el trabajo, la despreocupacibn, improvizacibn
y esa actitud de intrascendencia que en la actualidad carac
teriza a una parte del magisterio por desconocimiento de la
esencia de la labor como promotores de cambio, agentes socia
les y educadores que cuando realizan su labor con acierto y
responsabilidad, rara vez se les estimula,

Es justo reconocer a quien realmente destaca en la -
labor educativa, se recomienda a los directores de las es--

cuelas y a los supervisores escolares de zona, que quienes_
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se esfuercen y obtengan un buen rendimiento en el grupo de
primer grado, se les reconozca su calidad profesional, se -
les estimule y de ser posible se haga plblica su labor para
que la sociedad la conozca.

En la realizacidén del trabajo, el equipo se encontré
con limitaciones, que de una forma u otra retardaron, obsta
culizaron y, en algunos casos influyeron en el mismo, a con
tinuacidn se mencionan las que a nuestro juicio fueron las_
de mayor importancia por lo antes expuesto:

La dispersién geogréfica de las comunidades donde se
encuentran las escuelas visitadas, por lo que el desplaza--
miento a ellas fue diffcil y el acceso tardado-y costoso.

Los recursos econbémicos limitados de los que forman_
el equipo de trabajo que realizé la investigacidn, ya que -

fue elemento desfavorable para el término del mismo.

El factor tiempo, pues la mayoria de las escuelas -
‘son matutinas, turno en el cual laboran los investigadores,
lo cual provocdé contratiempos para la -culminacién pronta -
del trabajo.

La poca disposicién e interés de algunos maestros pa
ra contestar las encuestas, ofreciendo coh ello resistencia
para colaborar, temiendo sin fundamento que los resultados_
fueran conocidos por los directores de las escuelas y el su

pervisor escolar,

La doble funcidén de los integrantes del equipo; ser
alumnos pasantes de la U.P.N., de la unidad S.E.A.D. 144 vy
maestros responsabilizados a cumplir un programa y un hora-
rio con un grupo a su cargo, dos roles personales que no se
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descuidaron, alternando ambos papeles en tiempo Yy espacio ,
cuestibn compleja pero superable.

Se experiment6é que el hecho de observar directamente
al encuestado afecta y limita su conducta, pues se modifica
en mayor o menor grado por la presencia de un extrafio, dis-
torsionando algunas veces la informacibn,

Las conclusiones a que se llegaron en base a resulta
dos obtenidos tienen cierto grado de subjetividad, por res
puestas mal intencionadas de parte de algunos encuestados.

Los factores tales como: medio escolar, geogrifico y
social, nutricién y antecedentes de preescolar, son varia--
bles que no pudimos controlar por su temporalidad y espacio
en el cual se presentan, aunque no son determinantes en los
resultados de la investigacién, s{ influyen para la obten--

cibén de los mismos.,

Una limitante mis, corresponde a la cantidad de la -
muestra por alumnos, maestros y escuelas visitadas, en rea-
1idad debib de haber sido de mayor magnitud para que respon
diera con mayor certeza a nuestra interrogante,
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Esa .Pa\omc - Tus canicas

El Poﬁuelo Un zorrillo ™

Tus conicas - Felipe baila _
Un zorrillo Nira linda }
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Mueve su cola cuande rﬁe_ ve .
Yo _le dQ\/ agua Qh su taza.
_Juegq con una Pe|o+a azul.

Chiquilin  me cuida.






01.-
02.-
03.-
04.-
05.-
06.-
07.-
08.-
09.-

10. -
11. -
iV &

13, -
14;-
15, -

17. -
18.-
19, -

ENCUESTA GENERAL

Sexo:

Preparacibén profesional

Afios de servicio:

;Le gusta atender primer afio?

Grado de la escuela que méds le gusta atender
Cantidad de alumnos que saben leer Yy escribir
Método para la lectura y escritura que estd Ud., utili-

zando

;Conoce el proceso de este método?

;Utiliza los libros de texto gratuitos?

;Dénde aprendib a usar este método?

;Ha utilizado este método antes?

Afios que ha trabajado con primer afio

Tipo de material didéictico que usa

;Tiene otra gufa distinta al programa en vigor?
ZCudl?
Grado méximo de estudios

;De qué Normal egresb?

Experiencias que ha tenido relacionadas con el método
que aplicd para la ensefianza de la lectura-escritura -




01, -

02.-

05~

04.-

06.-

08.-

GUIA DE OBSERVACION

En el aspecto material de la escuela, el local es:
Construfdo especificamente para uso escolar.

| Adaptado pero aceptable.

Pésimo e inadecuado,

E1l mobiliario del alumno en nﬁmero es:

Suficiente.
Insuficiente

Por sus condiciones materiales esté:

Bueno.
Regular.
Pésimo.

—

E1l mobiliario del maestro es:

Adecuado.
Regular.
Inadecuado.

1]

=

os alumnos tienen:

Libros, colores, tijeras, cuaderno y lépiz.
Sé1o cuaderno, lépiz y libros. '
Ningin material.

|

Tipo de material didéctico usado:

Donado por la S.E.P.
Elaborado por el maestro.
Adquirido comercialmente.
Natural.

No existe.

(De existir) el material did4ctico esté ubicado:

Fijo en el pizarrdn.
Clavado en los muros.
Guardado en rollos.
Visible en el escritorio,

' Global de Andlisis Estructural.
Onomatopéyico.

Natural.

Fonético.



Ecléctico.

09.,- Ademds se observa que el maestro utiliza como recurso
didédctico: : -

Franelégrafo.
Rotafolio. ’
— Letras (acrflicas, de goma, madera, etc.)

———

10.- El1 nifio trabaja en:

Mis primeras letras.

Su libro de texto S.E.P.
El 1libro mégico.

Otro.

1

OBSERVACIONES:




CUESTIONARIO SOBRE EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

01.~- E1 método Global de Andlisis Estructural se basa en el
sincretismo del alumno?

02.- :Se basa en el principio de leer es comprender la len-
gua escrita?

03.- Su andlisis llega hasta el fonema, - ---- - -~

04.- Recomienda tratar los asuntos ortogréficos.

05.- Se apoya en el principio de la percepcién global del -
habla.

06.- Su clasificacibn estéd dentro de los métodos de marcha
analftica o sintética. -

07.- ;Cuéntas etapas considera?

08.- Mencibnelas por favor:

09.- Al ponerlo en préctica, ;qué etapa ofrece mayor difi--
cultad para su aplicacibn?

10.- A la fecha, ¢qué etapa se encuentra cubriendo?

11.- 4En cuidl o culles de las etapas se ‘consideran importan
tes los procedimientos de:

a).- Conversacibn

b).- Escritura de enunciados

¢).- Lectura de enunciados

d).- Identificacibén de enunciados

12.- ;En cuil de las etapas el alumno estd capacitado para_
formar palabras con silabas directas?

13.- ¢En qué etapa se inicia la ensefanza de las vocales co
mo parte de una palabra?

14.- E1 alumno esti en condiciones de leer enunciados y tex
tos en la etapa

15.- Al principio este método recomienda trabajar con:

a).- Palabras
b).- Silabas
c).- Enunciados



16.- ;En cudl etapa se considera al alumno capacitado para_
la redaccibn de enunciados?

17.- De manera breve describa el proceso utilizado por Ud,para
la enseilanza de una vocal.

18.- Escriba cuatro actividades sugeridas por el programa -
para la ensefnanza de una consonante dentro de la sila-

ba,



CUESTIONARIO SOBRE EL METODO ONOMATOPEYICO

INSTRUCCIONES: Ordena los siguientes pasos del Método Onoma
. topéyico, segln se presentan en su aplicacidn.

( ).- Cuento onomatopéyico por el maestro.
( ).~ Escritura de la letra en cuestidén por los nifios.

(  ).- Repeticibén fonética de la onomatopeya por los ni- -
fios, primero individualmente, después en coro.

( }.- Lectura de la nueva letra ensefiada.

( },- Identificacién del sonido onomatopéyico por los ni-
fios, como elemento de palabra, con auxilio del maes
tro LJ

( ).- Escritura por el maestro en el pizarrébén, del sonido
onomatopéyico.,

INSTRUCCIONES: Subraya la contestacibn que creas correcta -
en las siguientes cuestiones.

La onomatopeya del mugido de la vaca se utiliza para la en-
sefilanza de la:

2) VB b) M c) N d) F
E1 sonido de las 'gérgaras'" se utiliza para la letra:

a) J b) G ¢) c d) X
Para la ensefianza de cualquier letra se inicia:

a) A partir de un cuento.

b) Presentacién aislada de la letra,
c) Dentro de una palabra o frase.

d) Se entresaca del alfabeto.

Este método pide que cuando el nifio conozca las vocales y
las primeras 5 6 6 consonantes:

a) Se formen palabras.

b) Sflabas directas e indirectas.
c) Frases u oraciones.

d) Se inicia la lectura.



CUESTIONARIC SOBRE EL METODO ECLECTICO

INSTRUCCIONES: Ordena numéricamente las etapas del método -
ecléctico para que el proceso sea correcto.

( ) Ejercicios para la afirmacibén de la lectura,
( ) Ejercicios preparatorios y ensefianza de vocales.

( ) Ensefilanza de otros elementos de la lectura-escritura
con el siguiente orden 14gico: visualizacién y anfli
sis. -

( ) Con los elementos conocidos se forman palabras y fra
ses y se lee la leccibdn correspondiente.

( ) Anilisis de la frase por palabras, luego silabas.

INSTRUCCIONES: Subraya la contestacibén correcta.

1.- Es simulténeo porque ensefia al mismo tiempo:

Rima y palabras
Lectura y escritura
Palabras y letras

2.- La ensefianza de las vocales es el paso obligatorio para
iniciar el andlisis de:

Palabras
Silabas
Texto

3,- Para este método es primordial:

-E1 juego
Los cuentos
E1l recortado

4.- iCébmo se inicia para la ensefianza de una vocal?

Se desprende de las palabras
Se presenta cada vocal en grande
Se presenta un dado y en cada cara una vocal

5.- Para dar a conocer 1las consonantes:

Se ensefia aisladamente la silaba
A partir de una frase o cuento
Auditiva e imitativamente

Describa la forma o procedimiento que utiliza para la ense-
fianza de la lectura-escritura,



CUESTIONARIO SOBRE EL METODO FONLTICO

INSTRUCCIONES: Contesta lo que se te pide, subrayando la res-

1‘—

puesta correcta.

El método fonético pertenece a los de marcha:

a) analitica b) mixta c) sintética
Uno de sus principios didé4cticos que le sirven como ba-
se es:

a) Es més trabajoso ensefiar una letra y después otra --
que de una vez todas las del alfabeto juntas.

b) Es menos trabajoso conocer una letra y después otra
que todas las del alfabeto juntas. .

c) Es igual de flcil conocer letra por letra que todas
juntas. -
Este método empieza primero con la ensefianza de:

a) Las vocales b) Las consonantes c) El1 alfabeto

Una vocal se ensefa en
a) Una leccibn b) Dos lecciones c) Tres lecciones

Las consonantes se ensefian:

a) S6lo escribiendo la letra.

b) Mirando la letra, pronunciédndola ¥y escribiéndola.
c¢) Sélo pronunciando la letra.

En este método el nombre de la letra es:

a) Se acepta y se dice.

b) Se dice y escribe.

c) No se acepta que se diga.
A la letra "M" se le llama:

a) E1 soplador.
b) E1 zumbador.
c) El1 silbador.
"E]l arrullador' se le llama a la letra:

a) 11
b) m
c) r
Con este método primero se forman:

a) Palabras



b) Frases
c) Oraciones

10.- Este método sirvid de base al método:

a) Natural.
b) Global de Anélisis Estructural.
c) Onomatopéyico.

Describa la forma o procedimiento que utiliza para ensefiar
a leer y escribir:



Método Fonético.

A Fray Matfas de Cérdoba, originario de Tapachula, -

estado de Chiapas, se le considera el inicilador del mé todo

Fonético en México. En 1810 y como fruto de sus estudios -

sobre métodos y procedimientos para la ensefianza, dio a coO-

nocer su obra titulada '"Nuevo método de enseflanza primaria"

qué fue esencialmente fonético y superior al procedimiento

alfabético.

A, -

ll_

Principios did4cticos del método fonético.
Es menos trabajoso aprender una letra Yy después la otra,
que todo el alfabeto junto.

Si al mismo tiempo se conoce una letra por su sonido, -
su figura y su uso, serd dificil confundirla con las --
demés.

La figura y el sonido se pueden lograr escribiendo la -
letra y ddndole la fonética respectiva.

El uso de 1a letra se percibe combinando los :sonidos de

unas con otras.

Sabido la combinacibén de las letras o sea el silabeo, -
cualquier nifio podréd escribir y leer las palabras.

El que ya sabe leer de cualquier modo, percibe cual- --
quiera excepcibén que se le presente.

Recomendaciones en la aplicacién del método fonético.

- Es conveniente ensefiar las vocales en este orden:o,i,

e,a,u.

- Los nifios aprenden las graffas por su forma, viéndo-

las, escribiéndolas y pronunciandolas.

- No se debe dar el nombre de las letras, debe pronun--



ciarse la consonante siempre acompafiada de una vocal.

- Es necesario hacer entender al nifio que las consonantes
s6lo son indicativos de la postura que deben guardar --
los labios, el gaznate y la lengua, antes o después de
pronunciar una vocal,

C.- Pasos a seguir en una leccibébn para ensefiar la letra F.
"Esta es la letra f.

"Es un indicativo de cerrar la boca con el labio infe--
rior y los dientes de arriba: si primero se escribe es-
ta letra y después una a, primero se cierra la boca con
el labio inferior y los dientes Yy después se pronuncia_

la a diciendo fa''.

"por el contrario, si primero se escribe una a y des- -
ués se escribe la f, quiere decir af'.
: ?

Después se dan las indicaciones para escribir la le- -
tra,:trazando los rasgos con mucho cuidado y luego se pregun
ta:

n;Cémc se llama esta letra?

|lf|| .

A continuacidn se ejercita la escritura de la letra.

A los quince dias de iniciada la ensefianza, se combinan
las sflabas para formar palabras y se ejercita el dictado_

de los vocablos formados.



Método Onomatopéyico.

Este método se ensayd por primera vez en la ciudad -
de México D.F. en el afio de 1905; fue modificado en 1910 ¥y
en 1916.

E1 Profr. Gregorio Torres Quintero reconocido en Mé-
xico entero por la aportacidn a la educacibén, fundament6 su
nétodo onomatopéyico en la modificacidén de 1916, basado en
Meer es sintetizar y escribir es analizar'.

A 1a muerte del Profr. Torres Quintero el método si-
guibé aplicéndose, y aGn en la actualidad tiene muchos segul
dores que lo consideran infalible por la rapidez con que el

nifio aprende a leer.

A.- Caracteristicas del Método Onomatopéyico.

a) Es fonético.- Las letras se¢ aprenden por su sonido.

b) Es onomatopéyico.- Los sonidos de las letras son rui- -
dos producidos por animales, seres humanos y fenbmenos

naturales.

¢) Es analftico.- Se analiza la palabra en silabas, luego__
en letras o sonidos para encontrar la onomatopeya.

d) Es sintético.- La ensefianza de la lectura-escritura par
te de la onomatopeya, para formar sflabas y después pa-

labras.

e) Es simultdneo.- Se ensefia al mismo tiempo la lectura Yy
escritura, cada onomatopeya Se escribe después de leer-

S¢c.

f) Es fonogridfico.- Se ensefia el sonido y escritura de- 1la
letra sin importar su ortografia, Por ejemplo a ¥y 0O -

se ensefian con exclamaciones fah! joh!.



g) Es de escritura perpendicular, Segin el autor esta cla-
se de escritura va de acuerdo con la naturaleza infan--
til, es mis clara, fécil de ejecutar y répida,

B.- Etapas del método.

Primera.- Ejercicios preparatorios para la escritura, desa-
rrollo del lenguaje y para analizar las palabras. El -
autor llama a estos ejercicios 'juegos educativos prepa

ratorios'.

Segunda.- Se empieza la ensefianza de las letras; primero --
las cinco vocales y después las consonantes s,r,m,f,t,n,

Procedimiento.,

1.- Cuento para derivar la onomatopeya.

2.- Pronunciacién de la onomatopeya por los alumnos y por -

el maestro,

.3.- Localizacién del sonido onomatopéyico en diversas pala-

bras.

4.- Escritura del sonido por el maestro y guiando a los - -

alumnos,

Afios después el método ya con el nombre de método --
Onomatopéyico para leer y escribir simultineamente, presen-
ta modificaciones al anterior procedimiento y queda con 1los

pasos siguientes:

1) Cuento por el maestro para derivar la onomatopeya.

2) Repeticibén fonética de la onomatopeya por los nifios, in-

dividual y luego en coro.



3) Identificacibén del sonido onomatopéyico por los nifios, -
como elemento de palabra, y con auxilio del maestro.

4) Escritura del sonido onomatopéyico en el pizarrbn por el
maestro,
5) Lectura de la nueva letra por los nifios.

6) Escritura de la nueva letra poT los nifios.,

Cada letra se oye, se ve, se pronuncia, se lee, se -
identifica como elemento de palabra y se escribe, es decir,.
se ejercita el ofdo, la vista, la mano y la inteligencia.

Tercera.- Se realiza la combinacibén de la consonante con =--

las 5 vocales, para formar las silabas.

Luego se procede a formar palabras bisilabas y tri--
s{labas, pero teniendo cuidado en manejar silabas directas_
simples y poco a poco incluir silabas inversas y mixtas --

simples.,
Cuarta.,- Se procede a la ejercitacibén de la lectura.

Onomatopeya de las letras segin el Profr. Gregorio Torres -

Quintero:
E1l 1lano de la ratita: s
El silbato del tren: LA

Grito del cochero que detiene su caballo: ¢~
La pregunta jeh? de un sordo: _¢&
El grito de espanto de un muchacho: &~



E1l
El
El
El
La
El
Ell
El
Ell
El
E1l
El
Efl
El
El

silbido de un cohete: o/

ruido del tractor: lad

mugido de la vaca: 7

ruido de un reloj: Jf

lenglietada de un perro al beber agua: /Z
resuello del caminante: Zp

resoplido del gato: 7%0

eco o zumbido de la campana: .72/

cacareo de

una gallina:

estampido de un cafién;

sonido de la gérgara:

canto de la chicharra:

balido del
llanto del

En los

nas introduce

mayldsculas ya

e
7
sonido al chapalear el agua: eﬁa
W/
A

corderito:
bebé. 3

Gltimos afios la sefiorita Matilde Gémez Cérde-
en el libro de lectura las letras impresas Yy

que en sus inicios de aplicacibén sblo se es--

cribfan y conocfan las mindsculas manuscritas.

El1 método se fue mejorando cada vez, quizi por ello_

en la actualidad todavia hay muchos partidarios de su apli-

cacidén adn entre los jbévenes que apenas egresan de una es--

cuela Normal.






Eclecticismo,

En cl afio de 1960 1a Comisidén Nacional de Texto Gra-
tuito publicé Mi libro y mi cuaderno de trabajo, que conte-
nfa ‘el 1lamado Método Ecléctico para la ensefianza de la lec
tura-escritura, que aunque su metodologia lo ubica dentro -
de los métodos de marcha analftica, se puede trabajar con -
marcha sintética.

Este método Ecléctico escrito por las Maestras Car--
men Domfnguez Aguirre y Enriqueta Leén Gonzéles se basa se-
gdn las autoras en la naturaleza del idioma espafiol y las -

condiciones especiales del nifio mexicano.

La técnica o procedimiento del método, comprende cin

co etapas:

1.- Ejercicios preparatorios, en los cuales se incluye la -
ensefianza de las vocales.

2.- Visualizacibn de palabras, frases y oraciones que se€ --

_presentaran progresivamente,

3.- Anilisis de frases en palabras y de las palabras en si-

labas.
4.- Formacibén de palabras y de frases nuevas.

5.- Mecanizacién de la lectura para consolidarla vy afirmar-

la.

Primera etapa.- Siendo tan importantes los ejercicios pre-
paratorios, no pueden excluirse en ningtn método, pues ellos
ayudan a desarrollar habilidades, a encauzar la atencibén vy
formar hdbitos necesarios para la adquisicibén de conocimien
tos.,

Algunos ejercicios que recomienda el método eclécti-



cCO son.

Desarrollo de la atencién visual,
Desarrollo de la atencibn auditiva.
Ejercicios preparatorios para la escritura y

Ensefianza de las vocales.

Para la ensefianza de las vocales se utilizan jugue--
tes, animales 0 cosas que el nifio conoce, cuidando que su -

nombre se inicie con la vocal dque se va a enseflar.

Actividades que se sugieren para la afirmacibén del conoci--
miento de las vocales:

1.- La letra perdida. (Se presentan sblo cuatro vocales y -
se pregunta cudl hace falta).

2.- Colocar las vocales en el orden en que diga el profesor.

3.- Buscar y marcar determinada vocal en peribdicos y Tevis

tas.

4.,- Presentar la letra en relieve e identificarla con los -

ojos vendados.

5.- Formar las vocales con plastilina y-semillas.

La escritura de las vocales es simultdnea a su cono-
cimiento y para esto se recomienda que el nifio tenga la vi-
sualizacibn clara del proceso de la escritura, para que no
se forme hibitos defectuosos, que después es dificil corre-
gir.

También debe tomarse en cuenta el tamafio de la letra
que serd de un renglén para las mintisculas y de dos para --
las mayGsculas, Y para hacer mis atractiva la ensefianza de

jas vocales, se utilizan rimas para su escritura:



R

Olas y mds olas en el mar yo vi, L ARAARAAAAAA

El agua salpica. [Ya quedd la il
o
0.0 Q2

s

ne Il \\?J\

En esta casita vive dona Fej

dibujas el humo y sale la e.

Esta semillita la sembr6 papé
o L > Papss o aa a & X
si td la dibujas ya sabes la a.
El columpio sub baj €1 v Luld; L=
| co Tpl ey ‘aJa, en é1 vemos a -u i /,//Léél/bt/
si lo pintas con cuidado te queda muy bien la u. <<

Segunda etapa.- Visualizacién de palabras y frases.

Aquf se entra de lleno al desarrollo del método, que
se inicia con la narracibén de un cuento para desprender de
&1 tres unidades, por medio de las cuales se dan a conocer_
todas las letras del alfabeto. Estas unidades son:

1) Los juguetes.
2) Los nifios en la familia y en la escuela,
3) E1 circo.

Después de 1la narracibén del cuento el maestro mostra
r4 los juguetes a los nifios que 1levarin el nombre impreso__

en cada uno de ellos.

Oso, dado, Tito, la sala, la pelota......

Y realizarin tantos ejercicios como su actividad 1le

sugiera a fin de lograr 1a visualizacibn efectiva.

Tercera etapa.- Anidlisis de frases o palabras hasta llegar_

a la silaba.

Primero se presenta la palabra, después la frase y -



por Gltimo las oraciones. Ejemplo: 1la palabra o0so

lo. Se presenta la palabra en un cartdédn grande para que puc
dg ser bien visualizada por todos los nifios.

20. Se corta la palabra oso en dos: o y so.
30. Por analogfa se forman las sflabas - su, si, sa, se.

40, Se pasa inmediatamente a utilizar las silabas en ejerci

cios interesantes para el nifio. Ejemplos:
——,

P A, .
(7 yo° = B
Q@ (;;"’ ﬁj‘ﬂ e
o A =
\L(C-/r - s

Y al juego de preguntas: ;Te gusta jugar? si

;Sabes leer? si se.

Cuarta etapa.- Formacidbén de palabras y frases nuevas.

Se continfia relatando el cuento, tratando de encauzar
lo-de tal manera que vayan saliendo frases y oraciones que_
van a ayudar al conocimiento de las consonantes. Se presen
tarén una por una las oraciones que interesan y que apare--
cen en primer lugar en cada una de las lecciones para proce

der a su andlisis de la siguiente manera:

1,- Visualizacibén de la oracidn.

2.- Andlisis de la oracidn en palabras.

3.- Anilisis de la palabra en silabas.

4.- Afirmacibn de las sfilabas con la nueva letra y las voca
les,

5.- Formacibén de palabras y frases utilizando el elemento -

nuevo.

Cada leccibn presenta una sola letra cada vez en el
libro de lectura y en el cuaderno de trabajo se presentan -

ejercicios especialmente para ir afirmando cada letra.



Las silabas compuestas aparecen en las Gltimas lecciones.,

Quinta etapa.- Mecanizacibén de la lectura.

La segunda parte del libro contiene lecciones para -
mecanizar la lectura y al mismo tiempo para encauzar y for-
talecer la formacibdn moral y civica de los educandos.,

El libro méigico.

De 1la Profra. Carmen Espinoza Elenes de Alvarez, tan
utilizado por algunos maestros que atienden el primer gra--
do, sigue el procedimiento del método Ecléctico, utilizando
para la ensefianza de las vocales y algunas consonantes como
la s,t,j,r,c,: la técnica del método Onomatopéyico y del --
método Rébsamen de palabras normales, la técnica de las pa-
labras: mami, pap4, faro, nifio, Lupe, © lima, tamal, charro,

gato, vaca.

La novedad y originalidad de este libro es que presen
ta una serie de ejercicios de calcado de escritura muscular,
presentando las letras manuscritas maydsculas y mindsculas_
"'para ensefiar a leer escribiendo. Y a la vez fijar en 1la
mente del nifio la ortografia y caligrafia de las palabras.

La maestra Elenes de Alvarez llama a su método Mi 1i
bro mdgico, "ecléctico' ya que toma en cuenta los aspectos_
del fonetismo, de la onomatopeya, del andlisis y la sinte--
sis, ademis de su aportacibén sobre el calcado y ejercicios_
de dictado.

Para finalizar lo correspondiente al método Eclécti-
co y la mencién de Mi Libro Migico como ejemplo de esta cO
rriente, es interesante transcribir las palabras de la - --
Profra. Elenes de Alvarez: '"No existe buen ni mal método: -
el mejor serd aquel que esté en manos del mejor:maestro”.



METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL,

Este método tiene su origen desde el afio de 1768 con
el precursor mis antiguo: el abate de Radonvillers y con Ni
colds Adam en 1787, Fue Decroly (1871-1932) quien perfec-
ciond el método introduciéndole juegos y estimulos adecua--
dos a la psicologfa infantil. ' En 1904 se aplicé este méto-
do global de la lectura-escritura en el Instituto de Ense--
fianza Especial para Anormales en Bruselas. Y en 1907 se --
aplica en la escuela Ermitage, fundada por Ovidio Decroly -
para nifios normales. En 1940 alcanza su expresién mis com-
pleta.

A partir de 1921 abundan en México los nétodos globa
les (Mis primeros pasos, Rie, Mi patria, Rosita y Juanito ,
Tito y Anita) con la participacién de grandes educadores me

xicanos.

En 1972 aparece el método global integrado al 4rea -
de espafiol y por fin en el afio de 1981, el Método Global de
Andlisis Estructural se integra al Programa Integrado para__

el primer grado de Educacién Primaria.

A.- Fundamentos psicolégicos del método. -

a) Es global porque se inicia con la percepcibn visual del
enunciado. De acuerdo con el pensamiento infantil.

b) Es analftico y estructural.- El andlisis dirigido en -
forma sistemidtica por el maestro, siempre se realiza --
dentro de estructuras lingliisticas y 1los elementos que
se analizan son parte de un todo con significado para -
el nifo.

¢) Interés.- La presentar el enunciado con significado? --

despierta el interés del nifio.

d) Es gradual, ya que la percepcibén global del enunciado -

es la etapa mis simple del proceso.



B.- Fundamentos pedagbgicos.

a)

b)

Paralelismo en el aprendizaje del lenguaje oral y escri
to.- El nifio aprende a hablar escuchando, y es capaz dg
reproducir el lenguaje captado siempre que sean expre--
siones con sentido para é1.

Correlacibn de la ensefianza.- El aprendizaje de la lec-
tura estd integrado al aprendizaje de las demds dreas -

del programa.

Caracteristicas del método global.

Es de marcha analitica.
Es global,
Es fonético.

Es simultédneo, integra los procesos de lectura-escritura
en uno solo y como reforzador uno del otro.

Emplea exclusivamente la letra script.

Etapas del Método.

Percepcién del enunciado. Visualizacibn.
Andlisis del enunciado. Identificacibén de palabras.
An4lisis de palabras. Identificacibén de silabas.

Afirmacibén de 1la lectura.

Primera etapa.- Esta primera etapa corresponde a la primera

unidad del programa. E1 nifio comienza a identificar enun--

ciados de acuerdo a los siguilentes pasos:

1)
Z)
3)

Conversacién (observacién acompafiada de didlogo).
Escritura del cenunciado por el maestro.
Lectura del enunciado por el maestro. Y luego los alum--

nos,.



4) Identificacién de enunciados. Primero en orden y luego -
sin orden, indistintamente (por los alumnos).

5) Copia de los enunciados por los alumnos e.ilustracidn de
algunos de ellos.

Segunda etapa.- Esta etapa corresponde a la segunda unidad __
y ya en ella el nifio va a jdentificar palabras dentro de --

los enunciados.

En este an4lisis estd la direccibn del maestro, aun-
que en algunos casos también se da en forma espontdnea dado
el desarrollo alcanzado por el alumno con la visualizacibn_
y comparacibn del enunciado.

En esta segunda etapa se sugiere realizar los 5 pa--
sos de la primera etapa y continuar de la siguiente manera:

6) Identificacidn de palabras dentro del enunciado
(4qué dice aqui? ¢dénde dice?)

'7) Copia de palabras y enunciados.
(las copia en su cuaderno, las identifica y las ilustra)

Tercera etapa.- Unidades 3,4,5, y 0. An4lisis de palabras_

en silabas.

En esta etapa se inicia con los pasos de la primera_

y segunda etapas:

1) Conversacibn

2) Lectura del enunciado por el maestro

3) Lectura del enunciado por el maestro y después por los -
alumnos.

4) Identificacibén de los enunciados, por los alumnos.

5) Lectura de las palabras del enunciado, Por el maestro Yy

alumnos.



6)
7)

8)

9)
10)

Identificacibn de las palabras.

Identificacibn de las sflabas de estudio, dentro de las
palabras. El maestro hace hincapié en la silaba de es-
tudio, al analizar las palabras, pronuncidndola con én-
fasis, subrayindola, enmarcdndola o pinténdola de otro_
color. La creatividad del maestro es importante.

Formacién de palabras y enunciados,

Se dicen palabras que inicien con la s{laba de estudio
y se realizan combinaciones para formar nuevas palabras

y como consecuencia enunciados.
Trazo de la consonante de la sflaba.

Evaluacibn.

Cuarta etapa.- Afirmacién de la lectura y escritura. Unida
des 7 y 8.

Pasos sugeridos:

1)
5

3)

4)

5)

Conversacibén (para motivar el tema)

Escritura de enunciados hecha por el maestro (surgidos -
de la conversacibn)

Lectura de los enunciados.

Primero el maestro lee los anunciados que surgieron de -
I1a conversacidén o del texto que se maneje, luego los - -
leen los alumnos en voz alta para después hacer comenta-
rios respecto al contenido de lo leido.

Redaccibén de enunciados.,

Se escriben los enunciados en el cuaderno y se illustran_

para luego leerlos en voz alta.

Evaluacibn.

Nota: Los pasos didécticos sugeridos en esta breve eXpo-
sicibh son los que actualmente se manejan en el --
Programa Integrado para el Primer Grado de Educa--

cién Primaria.



