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Introduccion

En este escrito se presenta el trabajo realizado en una in-
vestigacidon de campo llevada a cabo en un pequefio poblado fron--
terizo del estado de Chihuahua, llamado "El1 Porvenir". (Ver ane-
xo 1).

En el capitulo primero se narra la forma en que se concibid
el problema y el por_qué se decidid trabajar en él1. Es decir,
se exponen los antecedentes del problema, se define, se justifi-
ca, se marca el objetivo y se redacta la hipdtesis.

En el capitulo segundo, desnués de hablar de la concepcidn
de educacidn, se analizan las principales teorias pedagdgicas
existentes, con el fin de adoptar la mds adecuada para fundamen-
tar tedricamente la investigacidén. La teoria nds convincente re
sulta ser la Psicogenética, por lo que se expone brevemente y se
rglaciona con el problema y con la enseanza. Se termina el ca-
pitulo presentando el contexto social e institucional de la in--
vestigacidn.

En el tercer capitulo se expone la metodologia seguida. Se
habla de la muestra, de los instrumentos utilizados para recabar
informacidn y de sus corresnondientes criterios de empleo, de
los resultados y del procedimiento estédistico con el que se tra
baja.

Por dltimo, en el capitulo cuarto, se tratan los datos por

el coeficiente de correlacidn lineal, se comprueba la hipdtesis




por el coeficiente de correlacidn por rangos y se interpretan

los resultados que son la base de las conclusiones que se dan

al final.



1. FORMULACiUn DL PRUOLEMAY DE LA HIPOTESLS

Se iniciaba el curso escolar 1989-1990, en la Kscuela José
Fa. Morelos y Pavén del ya mencionado lugar. E1 grupo designado
para el trabajo educat.vo era el de quinto grrdo. La direccidn,
los compaieros profesores, los padres y los mismos nifos nronto
informaron del bajo avrovechamiento del grupo. 3e tretd de veri
ficar la informacidn consultando el archivo escolar, »ero no fue
posible, por lo que la atencidn se enfocd hacia la documentacidn
expedida en el curso anterior, (1938-1989). Los ni%os facilita-
ron las boletas de evaluacidn (ver znexos .2 ¥ 3 ) y se analiza-
ron detenidamente, (a modo de muestra), las dreas de Espafiol ¥
Matemdticas, encontrdadose los siguientes resultedos: En Matemg
ticas el nromedio de grupo era de 6.5; ademds no habia ningin a-

-1luano con calificacidén de "10", s3lo habia dos con calificacidn
"g" v la zmoda era ©, (Ver anexo 4 ).

e En Espafol, el promedio de grupo fue también de 6.5, tampo-
co aqui habia alumnos con calificacidn "10", sdélc dos'nueves' y
la moda nuevaneite era ¢. (Ver anexo 5 ).

Por oira »Horte se observ® tue dicriamente llegaben de 3 a €
alurnos tarde. Se iniciabzn las cleses con un buen numsro de a-
lumnos que no presentaba.: la tarea y durante el d%a hahie consten
tes manifesteciones de 1ls llamada indisciplina: nifios que se na-
raan y hablahan cuando querian, gue se molestaban mutuamente,
incenaces de concautrarse en algin trabajo... Pero dias después
se notd algo extrado: surcid un gren interds hacia la redaccidn

v elaborrc'dn de textos y dibujos libres. (Ver znexos © a 14).



Por 1o que surgieron varins interrogaates, (las cuales dieron o-
rigen a varios trabajos), entre ellas, les siguientes: ,Por qué
el desinterés de los nifios hacia la mayoria de las actividades
escolares?  Es ese desinterés la causa del bajo aprovechamiento?
SPor qué ese "marnetismo" del dibujo y del texto libres? ;,Cémo
hacer para que suceda lo mismo con katemdticas o con Ciencias So
ciales?

Se decidid iniciar una investigacidén que fuera capaz de ex
plicar y servir de base a acciones educativas encaminadas a
transformar la citada realidad.

El problema quedd$ planteado de la siguiente manera: ,Es la
falta de interés de los alumnos de quinto grado hacia las acti-
vidades escolares del drea de Sspafiol, una de las causas del ba-

. Jo rorcentaje de aprovechamiento en estaZrez? £l problema po-
dria plantearse e: foraa sizilar a las distintas dreas del quin
_}o grado, poro este trabsjo se limita a tratar el drea menciona

da, por rozones qQue se exponen aués adelaate.

(23]

1 objotive de la iuvectigacidn es: Determinar gue tanto
incide el iaterés en el anrovechaziento, -er el drea de Es»a%ol-,
en los rrupos de quinto grado, de la comunidad de E1 Porvenir,

D. 5, Chih, Coa la finalidnd de que €sto sirve de base a pro--
yectos y a accioncs edacntivas qué se efeqtﬁen en ese lugar, o
en otro sinilar.

de esta investigreidn, gue vpretende descri-

poY]

- s - .
L2 reslizacion
bir y ofrecer solucidn o unn pro»lemdtica docente concreta, se

justifice por el s812 hecho de intentar nmejorar la situacidn de



un grupo de alumnos. Cualquier accidn tendiente a mejorar la
vida de los humanos es digna de eféctuarse; Y aunque lo ideal
es, no sélo ofrecer, sino dar solucidn, el /dilucidar y estudiar
un problema y el sugerir algunas acciones, facilita las ejecucio
nes del futuro.

Como respuesta a 1o anterior se propone y se trata de pro-—-
bar la siguiente hipétesis: "A MAYUR INTEﬂES POR LAS ACTIVIDA--
DES ESCOLARES, MAYOR PORCENTAJE DE APROVECHAMIENTO ESCOLAR",

En este caso, en el drea de Espafiol



II. MARCO TEURLICU-CONTEXTUAL

A. Concepcidn de educacidn

Yuesto que se va a trabajar en un problema de educacidn,
hay que especificar desde un inicio, de qué concepcidn de educa-
cién se estd partiendo. Para poder llegar de una manera mds cla
ra y precisa a dicha concepcidn, se tratan a continuacidén algu—-
nas situaciones que se dan en la educacidn del pais.

Lo primero que hay que tener en cuenta, es que en el aspec-
to educativo intervienen muchisimos factores. Es muy discutible
el planteamiento de Skiner, de que "si el estudiante no aprende,
la culpa es del orofesor"™. Segun €l: "impartiendo el tivo de
instruccién adecuada, todos los estudiantes deberian sacar la mid
Xima puntuacién..."l La culpa, ademas del profesor, puede ser

-de los padres, de la mala alimentacidn, de los compaﬁeros,dé la
televisidn, de la sociedad, del sistema socioecondmico, entre o-
- tros. Pues aunque generalmente al maestro se le rodea de una au
reola de todopoderoso, no es sino una insignificante pieza den--
tro del sistema; asi lo demuestra el salario miserable que reci-
be como trabajador. De manera gue uno de los principales facto-
res que hay que considerer en la educacidn, es que el hombre vi-
ve en una tremenda desiguzldad social, a un grado tan extremo,
que los grupos en el poder, disponen de los medios necesarios pa

ra programar la manipulz2cidn de hombres y sociedades enteras, a

1 Cit por UPN. Pedargria: bases psicoldgicas. México, SEP, 1983.
p. 290.




través de la comunicacidn masiva o colectiva; de tal forma, que
a decir de Quino, el hombre ya no se pregunta si es mds digno mo
rir de pie o vivir de rodilles, sino como hacer para "subsistir
sentado". Se le ha cambiado, a tal punto la mentalidad al hom—-—
bre, que ahora se siente feliz con sus enormes cadenas, ya que
éstas, muchas veces le son invisibles. Tal como lo pensaba Rou-
seau: "Los esclavos lo pierden todo en sus cadenas, hasta el de-
seo de liberarse de ellas." Es asi que se podria decir: pobre
del hombre, ha nacido libre y en todas partes estd encadenado.
La educacidn, lejos de ser un elemento de igualacidén social,
tiene los efectos contrarios, asi lo confirman recientes investi
gaciones, entre ellas la de Jorge Padue; é1 llega a la siguiente
conclusion: "... La escuela, antes que resultar un elemento de
igualacidén social, actda por el contrerio como uno de los agen—-
tes mds importantes para la ampliacidn de la brecha."® Y parece
ser que todo estd muy bien pensado, pues por una parte se justi~-
F-}ican las posiciones privilegiadas y por otra se alientan 1las
esperanzas del pueblo que se educa; todo ello hdbilmente maneja-
do en lo que se ha llamado "el educacionismo", que es una ideolo
gia que cumple con la doble funcidn de justificar las diferen~ -
cias sociales preservando los privilerios de la burguesia y alen
tando en las clases dominadas, vanas esperanzas de cambios en el

sistema socioecondmico.

2 Cit por UPN. Problemzs de Educacidn y Sociedad en iMéxico II.
México, SEP, 1983. p.164.



Otro factor importante a considerar, es que el hombre, a pe
sar de vivir en el siglo XX, sigue siendo con palabras de Rius,
"un animal egoista, imbécil, vanidoso, presumido y orgulloso,
que no vacila en mentir, robar, asesinar yara lograr sus (estupi
dos) fines."J (Asi que las idezs de Neill, de Rogers, de Freud,
de Ferrer... no son tan fdciles de llevar a la practica). Por
tanto, hay que actuar en consecuencia, es decir, al ser humano
hay que empezar por ayudarle a que se forme "buenos hdbitos", ya

que éstos pueden ser determinantes para su vida. Hay mucho de
cierto en lo que dice Og Mandino: de que la diferencia entre
los que fracasan y los que tienen éxito, reside en la diferencia
de los hdbitos. Es precisamente el dominio, o mejor dicho, el
encausamiento de la energia del ser humana, lo que le hace ser
mds humano. Este encausamiento puede a veces ser doloroso, vero
como lo decia Justo Sierra: es el sufrimiento de los individuos

la condicidn del avance de la especie;, en la batalla de la vida.

Le pérdida de este aspecto en la concepcidn del hbmbre, por
parte de educadores y de educandos, ha tenido terribles conse- -
cuencias en la sociedad; es precisamente la falta de firmeza con
los hijos, con los alurnos... lo que muchas veces ha hecho a la

sociedad actual, tan endeble y tan corrupta.

Otro factor a tener en cuenta en educacidn, es el papel tan
importante que juegan la parte racional y volitiva del ser huma-

no. 2 educacidn en cualquier materia debe empezar precisamente

iéxico. México, Posada, 1987.

=

3 En: El frecaso de la Educacidn en
pig. 7.




por modificar las ideas, y una vez modificadas éstas, fdcilmente
se corrigen los actos y las actitudes. Cuando un individuo con-
cibe y se propone algo, tarde que temprano lo consigue. Quiero,
es una de las palabras mas importantes del ser humano. Un quie-
ro que es combinacidn de la inteligencia y de la voluntad. De a
qui que el ensefiar y el ayudar a pensar, a razonar, a reflexio—-
nar, a luchar, a querer... sea uno de los quehaceres educativos
mds importantes. En resumen: "lLa educacidn no consiste tanto en
hacer practicar el bien, como en ensefiar a quererlo."4 Es en es
ta perspectiva que hay que situar a la prdctica docente; prepa--
rar individuos que proceden de la vida y que hay que educar en
la vida y para la vida. ;Qué sentido tiene formar personalida—-
des que sélo den un rendimiento en la escuela? La preocupacidn e
sencial del docente debe ser precisnmente ésta: la de formar per
;onalidades fuertes integrales para la vida. Pero desgraciada--
mente, como ya lo decia Luis Arturo Lemus: "En 1las escuelas de
“nuestros dias todavia nos preocupamos de terminar un programa de
estudio en determinado lapso, en cambio de desarrollar una perso
nalidad hacia el mdximo e integral desenvolvimiento de las poten
cialidades existentes."? La misidn del docente es pues ayudar a
cada individuo a ser lo que quiere y puede ser, de acuerdo a su
naturaleza y a sus circunstancias; no en una relacidn impositiva,

sino en el didlogo ¥ la cordialidad. El maestro debe ser una

4 Narciso Irala. Control gerebral y Emocional. Bilbao, iiensajero,
1973. p.17¢6.
5 En: Orranizacidn y sSupervision de lg Esc. Primaria. Argentina,
Centroamericana, 196t. p.16,
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persona en la que el alumno pueda creer y pueda confiar; y esto
86lo se logra por el amor y la amistad hacia el educando.

Habria muchas otras cosas por tratar, pero se hace sdlo
mencion de una udltima: la comunidad. Tal y como lo entendia
Rafael Ramirez: "Lla escuela que no educa a los elementos madu—-
ros de la sociedad, destruye por ese s8lo hecho la obrz educati-
va que realiza en los nifios."® Es decir, el docente debe traba--
jar no sdlo con los nifios, sino también con sus padres y con el
medio.

En sintesis, en la educacidn intervienen muchisimos facto—-
res. Al ser humano que hay que educar, tiene una constitucidn
psico-fisico-bioldgica frecuentemente no considerada; vive en u-
na situacidn de desigualdad social, manipulado por 1os grupos

-~ que estdn en el poder, los cuales, valiéndose de los medios de
comunicacidn masiva, lo han hecho inconsciente y conformista.

La prdctica docente debe de estar enceminada a "despertar"

al hombre, ayuddndole a crearse buenos hdbitos y a desarrollar

su personalidad al mdximo, para que ésta de sus frutos en la vi-

da; pero al mismo tiempo, hay que luchar por transformar el me--

dio, la comunidad y la sociedad.

Una vez aclarada la concepcidn de educacidn, se expondran
en seguida, las principales teorias pedaglgicas, con el fin de e

legir la mas adecuada a la investigacidn.

6 Cit por UPN. Pedaroria: La Practica Docente. México, SEP, 1981.
p.106.
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B. Principales teorias pedagdgicas

Se oretende nhora identificar la teoria vedagdgica que me jor

responda al pnroblema planteado al inicio. Se hace primero un
breve andlisis de las tres principales teorias pedagdgicas exis-
tentes y después se elige y desarrolla la gue se considera mdas a
decuada.

Las teorias mds completas respecto al aprendizaje, son las

siguientes: la conductista, las cognoscitivistas y la vsicogené-

tica.

1. La teoria conductista

El creador de esta teoria fue John B. Watson, en 1913.
._Watson se proponia rechazar los concentos mentalistas tales como
sensacidn, conciencia, voluntad, imagen... y se proponia traba--
’_jar s6lo con eventos observables, para poder lograr la objetivi-
dad, requisito indispensable de todas las ciencias. Se trataba
de crear una psicologia objetiva, cuyo objeto de estudio seria
la conducta observable y verificable; su método: el experimental;
y su problema central: la prediccidn y control de la conducta. B
sa conducta no era otra cosa que la respuestas o reacciones del

organismo a los s:iuceos ambientales llamados estimulos.

Fero los resultados de laboratorio obligaron a suponer
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la existencia de factores internos de la conducta: se habld
asi de motivacién, impulso, sensacién, percepcién de imdge--
nes... 1los culle:s no encontraban lugar dentro de la teoria
de Watson, por no ser observables.

Las explicaciones de la relacibén existente entre los es-
tados internos del organismo y la conducta observable, dio
or.gen a lo que noy se conoce como neoconductismo y entre
sus representantes estin: Guthrie, Tolman, Hull, Spence y
Skiner.

De entre ellos sobresale Skiner, que insiste en estudiar
s6lo la conducta observable. Concibe a la psicolozfa como
la ciencia de la conducta y, al igual que Watson, afirma que
el objeto de estudio de esta ciencia es la explicacién, pre-
diccién y control de la conducta. DPara diferenciarse del
conductiswo clésico (el de Watson), llama al suyo metodolégi
co. Resuelve el problema de las sensacionss y de las percep
ciones por medio de la discriminacién. O sea, las sensacio-
nes y percepcionas de una persona no son observables, pero
sf lo es la discriminacién que é.ta hace de los estimulos.

8l aprendizaje es considerado como un cambio de coaduc-
ta, y este cambio s: puede efectuar si se manejan adecuada--
mente una serie de refuerzos.

Algunas de las criticas gque se hacen al conductismo son
las siguientes; Deja de lado muchos de los factores socia--

les d2sl hoimbre y por tanto, no puade contestar a preguntas
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referentes a los motivos bPor los cuales actda un hombdbre,
(sror qué refuerza un reforzador?). Tempoco puede explicar
las causas de las Mo respuestas", ni las conductus colate
rales. Olvida que el hombre no sélo responde a los cambios
ambientales, sino que tambidn interactda en ellos; o sea, no

86lo ¢s objeto, también es sujeto.

2, Teorias Cosnoscitivistas.

A estas teorfas se les empieza a raconocer por los afios
sesenta y concuerdan con los conductistas en el no conside--
rar a la psicologfa como una disciplina animista y en el se-
guir el mStodo de investigacién experimental, pero ahnora tra
tando de explicar "cémo se aprende”.

El término cognicién se refiere a los procesos mediante
los cuules el inzgrsso sensorial as transformado, reducido,
recuperado o utilizado. Se recurre a tres modelos prara ex--=

pPlicar las funcionss de las estructuras cognoscitivistas.

a) El Modelo asociacionista.

Segdn ests modelo, el aprendizaje es el resultado de
las asociacioaes nschas por el individuo entre las sansacio-
nes y "copias" de la rsalidad y las experiencias previas.

La memoria coasiste en el almacenamiento de esas copias
Y el conocimiento se adquiere por asociacién entre las ideas.

Sin embarzo, esta concepcidn asociacionista, olvida las
@structuras co noscitivas del individuo y el papel de $éstas

en los procsso de la elaboracidén del conocimiento; por lo
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gae se deduce que el concepto de asociacidén =s indtil.

b) £l modelo cibernético.

sste modalo supone que la estructura co:noscitva es se-
mejante a la estructura de una computadora. Da, por tanto,
gran importancia a la entrada de informacién, (estimulo Yy re
gistro seasurial), a la mamoria a corto Y a largo plazo, al
generador de respuestas y a las respuestas. Considera a la
memoria como la estructura central, que no sélo almacena pa-
sivamente informacién, sino que realiza varias funciones, co
mo es 8l resistro sensorial o el pensar.

Aunque no se desarrolla una teorfa del gprendizaje, Este
vendr{a siendo el producto del procesamisnto de la informa--
cién.

Coao sa ve, el modelo no considera al ser humano como
sujeto que decide sobre la seleccidn e interpretacién de la
informacidén que recibe. No puede explicar la relacién entre
aprendigaje y estructuras co,noscitivas, ni los procesos cog
noscitivos que se dan a lo lars;o del desarrollo humano. Ade

mis, no considera al hombre como ser social.

¢) Teorfas ds la organizacidn.

Jstas tsorfas tisnen su origen en la corriente de la
gestalt y conciben a las estructuras cognoscitivas como una
totalidad que no puede reducirse a sus elementos.

La palabra Gestalt, significa configuracidén y se refie-

re a quo las personas tieuden a orsanizar o estructurar sus
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bercepciones en escuemas para dar un sentido a lo gque captan.

£1 adquirir conociaientos nuevos depsnde de céao sstén orga
nizados y estructurados los conocimientos anteriores, es de-‘
cir, de la estructura co:noscitiva. &1 sujeto construye sus
esyuemas daspués de varios afios de experiencia, e incluye,
ademis de conocimientos, secuencia de acciones, escenarios
fisicos, personalidadeé... zl individuo, al relacionarse con
su medio, incorpora nuavos conocimientos Y experiencias en

Su esquama.

El aprendizaje se concibe, por tanto, como una transfor
macién de esquemas a causa de la incorporacién de nuevos ele
mentos.

Aunque esta teorfa supera a las anteriores, no habla de
los factores qus influyen en la construccién de los esquemas,
Y slgue sia touwar en cuenta 1os aspectos sociales y biolégi-

cos que afectan a la adquisicién del conocimiento.

3. La teoria psicogendtica.

Considerada taubién como cognoscitiva, pero como hace
énfasis en aspectos avolutivos, genéticos y sociales, merece
un apartado y tftulo sspecial. 3sti fundamentada en los tra
bajos de Jean Piaget y trata de los procesos y mecanismos in
volucrados en la adquisicién del conocimiento en funcidn del
desarrollo del individuo. Pretende coastruir una epistemolo

gfa del conocimisnto, como producto de la interaccidén del su

Jeto soure el objesto y de explorar las situaciones de un es-
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tado de conociwiento a otro. Fretende también la caracteri
zacidu ue las distintas op:raciones Y estructuras mentales
que se presentan desde la infancia hasta la edad adulta y
que s0u determinantes en la adquisicién y evolucién del cono
cimiento. Con un fusrte apoyo empirico, Piaget explica y
describe las operaciones mantales que construyen el conoci--
miento individual en cada fase o estadio del desarrollo huma
no. Dirije sobretodo su atencién a la inteligencia y al
proceso de razonamiento, pero no por eso se excluye el apran
dizaje de su teorfa.

Desde una dimensidén bioldgica habla de gue los mecanis-
mos de adaptacién, son anilogos en el desarrollo de los anima
les y en el desarrollo psicolézico del hombre.

Por m2dio de los procesos de asimilacién y acomodacién
explica la construccida gradual de los esquemas cognosciti--
vos y los estados en que se encuentran en mda fase o esta-=-
dio del desarrollo.

LoS 2squemas soa para &1 un srupo estructurado de accio
nes que psrmiten al individuo repstirlas en una situacién da
da e inclusive, aplicarlas en nuevas situaciones. Dicaos es
quemas no son algo tangible, no pueden percibirse, s8lo se
parciben las acciones qua 2l individuo ejecuta.

La asimilacién viene siando el proc=so de incorporacibn
de los objetos extoriores a los esguemas. Conocer es pues,
asimilar.

La acomodaciba @s la modificacién d4e los esquemas para



adecuarlos a las observaciones. Pero un objeto se conoce sé

lo a través de la actividad del sujato. 3sta actividad da

by 4

lugar a dos tipos de experiencias: La fisica: qus se refie--

re a la abstraccidén de las propisdades esenciales del objeto
¥ la Lézgico-matemdtica: que es una abstraccidén de tipo refle
xivo, referente a la coordinaciédn de las acciones que el su-
Jeto ejerce sobre el objeto.

Ade.uds de la asimilacién y de la acomodacidén, Piaget
habla de un tercer proceso: el de equilibracién, que es el
que innibe las reacciones pertubadoras de los esquemas ante-
riores y propicia la organiziciédn y ajustes necesarios con
respecto al objeto a aprender y con ello propiciar la crea--
cién del nuevo esquema.

Por otra parte, se dice qu2 se da una adaptacidn, pues
8l organismo transforma sus estados mentales en funcidén del
medio y de su propia organizacién cognoscitiva.

Anora bien, esta sarie de procasos no es diferente en
las distintas etapas del desarrollo; lo que varfa son las
estructuras cognoscitivas qu2 se van formando; pero siempre
se afectian de un estado inferior a um estado superior.

Bl aprendisaje 2s explicado por Piaget =n términos de
adquisicién de conocimisntos; y, como ya se dijo, ésto implji
ca la acimilacidén, la acomodacidén y el eqguilibrio; adamis, s6
lamente puasde darse a partir de la actividad del sujeto so--
bre el objato y con las caracter{sticas requeridas en cada g

tapa del desarrollo.
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Como se ve, la teoria psicogendtica da cuenta de los proce-
808 psicoldgicos segin la evolucidn del irdividuo. Explica la
relacidn sujeto-objeto y postula la interaccidn del individuo y
el medio.

Se puede decir también, que las agrupaciones 13gico-matemd-
ticas determinan la interaccidn social y que el medio social es
el que permite al nifio organizar sus operaciones mentales en una
determinada estructura.

Aungue seria necesario analizar el pensamiento de otros au-
tores, con lo exnuesto es suficiente vara darse cuenta de que la
teoria psicogenética es la mds clara y convincente, en lo que se
refiere a 1os proceso psicolégicos oue se dan en un individuo du
rante su desarrollo y durante su avrendizaje.

Es por estas razones que se elige la teoria psicogenética

para tratar el problema planteado en este trabajo.

C. Conceptos principales de la teoria psicogenética.

Una vez tomada la decisidn de adoptar la teoria psicogené--
tica psra fundamenta esta investicacidn, se analizardn algunos
de los conceptos mds importantes de dicha teoria, dando sin em--
bargo, oreferencia a los que tengan relacién con el problema que
se viene trabajando.

Se iniciard con el desarrollo. Para Piaget éste es un
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proceso continuo gue va desd: el nacimisnto hasta 1la edad a
dulta. 45 la progresiva cguilibracibén que va alcanzando un
individuo. Se relaciona con las estructuras del pensamiento.
3s continuo, natural y osponténeo. ILos factores que expli--'
can 2l paso de un grupo d2 estructuras cognoscitivas a otro,
son: la maduracién, la experiencia, la transmisién social y
la equilibracidn.

Para Wallon, otro de los exponentes dz la teoria psico-
genética, el desarrollo no se produce en forma lineal, sino
m3s bien en forma de espiral, ya que el nifio vuelve sobre
sus propios pasos para retomar logros ya establecidos antes
de lanzarse adelante. ©oSsta vuelta atris favorece la reorga-
nizacidén y la elaboracidn de una sintesis de lo adquirido
naste el momento. Pero el fin de un estadio y el coxrienzo
de otro ssti represesatalo por una crisis, pues se enfrenta
a un confiicto: el pasado o el futuro. 21l estadio pasado,
qua en el conflicto resulta som2tido, pierde el poder ds re-
sular el coumportamieanto del sujsto. Bn resumen, se podria
decir, que para wWallon @l desarrollo es una serie de sinte--
sis evolutivas. Y los factores que determinan este desarro-
1lo son biolégicos, psicoldgicus y socialss. En cuanto a lo
piolégico, wallon explica la intima conexién gque existe en--
tre la maduracién nerviosa y wmctora y los progresos psicoldo-
gicos, y lleza a decir, incluso, que el futuro mismo del ni-
fio estd detarminudo por su constitacién genética y biolégi--
ca. Sn cuanto a los factores psicolégicos, Wallon
dice gque cada momentd avolutivo estd caracterizado por

diversos problemas, d¢ los cualas uno es siempre central, sg



gin la etapa de que we trate. KEs decir, aunque todos los fgc-
tores actdan en Lodos los periodos, habrd monentos de desarro-
llo fundamentalnente efectivos, intelectuales, sociales,..
Pero es en los factores sociales donde Wallon mds destaca,
ya que éstos generalmente no son tratados por los otros inves-
tigadores de la materia. El trata de exvlicar al ni%o, no tan
to por si mismo, cuanto por las condiciones que sobre él1 actu-
an. Da puzs gran importancia a los colectivos sociales & los
que el nifio pertenece: la clase social, el barrio, la familia,

la escuela...

En cuanto a los periodos y estadios de desarrollo son con
siderados _ aquf, como lapsos de cierta extensidn dentro del
dgsarrollo, que se caracterizan por la aparicidén de ciertas
estructures mentales originales. Lo esencial de estas estruc-
turas subsiste y sobre ella se agrecan los nuevos elementos
que se van adquiriendo.

Es conocidas y generalmente aceotada la clasificacidn de
periodos propuesta por Piaget. ‘él y su nrincipal colaboradora,
Inhelder, distinguen tres periodos orincipales, en los que el
desarrollo del nifio es cualitativanente diverso. El primer pege
riodo es el de la inteligeancia sensomotriz, que va desde el mp
vimiento hasta la aparicidn del lenguaje, comprendiendo anroxi
madamente los primeros 18 meses de vida; El segundo periodo a
barca desde este morento haste alrededor de los doce a%os y es

llamado de las operaciones concretas. El tercer periodo se i-

20
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nicia aproximadamente a los doce aYos y corresponde a las ope-
racionaes formales,

El segundo periodo se divide en dos subp2riodos: el pre—-
operatorio y el de conclusidén de las operaciones concretas.

El preoperatorio, va de los 18 meses aproximadamente, hasta al
rededor de los siete afios. Este subperiodo se subdivide a su
vez en dos estadios: el primero, llamado preconceptual, de los
18 meses a los 4 afios aproximadamente; el segundo: el intuiti-
vo, de los 4 a los 7 aflos. E1 guybperiodo de conclusidn de lés
oreraciones concretas u overatorio va anroximadamente de los 7
a los 12 aflos. (Ver anext quince)...' . E1 orden de los esta-
dios es constante, vero la edad en que se alcanzan no puede fi
Jarse estrictamente, pues estd en relacidn con el ambiente que
puede obstaculizar o favorecer su aparicidn.

Otros conceptos, manejados sobre todo por Piaget, y que es
conveniente describir son: El de aprendizaje: entendido como
un proceso que implica una asizilacidn provocada por un psiééig
gq;po; un maestro o por una situacidn externa.

El de asimilacién: que se refiere al proceso que implica
la integracidn de una realidad en una estructura cognoscitiva,
En otras palabres, es una actuscidn sobre el medio 2 partir
de la cusl se construye o modifica un modelo o0 esquems mental.

Zste actuacidn sotre el medio lleva a dos tipos de expe—-
riencias: la Fisica: que consistc en actuar sobre los objetos

y sacar conocimientos respecto a los mismos, por medio de la
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abstraccién. Y la Légico-matemdtica: que es un conocimiento

que se deriva, no de las propiedades fisicas de los objetos,
sino de las acciones que se efectuan sobre ellos.

Otro concepto importante es el de la acomodacidén, que es
entendido como un proceso de ajuste de las estructuras menta--
les a las nuevas experiencias. Y el de equilibrio, que consis
te en la adaptacidn progresiva que resulta de los orocesos de

asimilacién y acomodacidn.

D. 1a teoria psicogenética en relacidn .con el problema

La teor{a psicogenética da bastante luz a la problemdtica
gque se vive en el grupo de 59 grado, sin emhargo es necesario
analizar mds detalladamnente lo que dicha teoriz dice, respecto
2 la segunda parte del subperiodo operatorio; que es donde se
ubicarian la mayoria de los alumnos del citado grupo.

Una de las primeres caracter{sticas de esta etapa, que a--
proximadcameate corresponde a los nifios de 9 a 12 afios, es la
siguiente: se "empieza a comprender que en una situacidn dada
intervienen y funcionan muchos factores,y (el niflo) trata de
separarlosu{7Trata de eliminar algunos de ellos, para ver los
efectos de los otros, pero no consigue el éxito total. Se 1le
dificulta adn el formar classs complejas y encadenarlas, =asi
como también efectuar operaciones reversibles. En este subpe-

riodo existe una unidad funcional qu. enlaza las reacciones

cognoscitivas, ludicas, afectivas, sociales y morales. En cuan

Richmond. Introduccidn a Piacet. Espafia, Fundamentos, 1970.
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a la inteligenica, puade coordinar sus acciones, constituir

sistemas de transformacién y conservacién. in cuanto a los

Juasgos, es la etapa de los juagos llamados de construccién y -

de reglas. La afectividad, que primero estuvo centrada en
la familia, se ampl{a anora, puesto que aumentan sus relacio
nes soclales, pues tisne ahora una mayor facilidad para el
didlogo, el intercambio y la cooperacién.

Y una caracteristica, por dltimo, muy marcada en esta e-
tapa, es que el niio no puede trabajar con planteamientos
formales y ticne que basar su actividad mental en acciones
concretas; de «lif que haya que partir siempre de una activi-
dad con el objeto.

As{ que, co.o se puede ver, muchos de los problemzs cue
existen en el 52 3srado, pueden debarss por no considerar las
caracteristicus de esti etapa y por no ten=r en cuenta los

plantszamientos de la teoria psicogenftica.

E. La teoris psicogenética y le ensefianza

Una vez tratados algunos de los puntos dz la teorfa psi
cogenética, se hard raferencia a la forma como esta concibe
la ensz4anza.

Para iniciar, esta teorfa pretende que todo conocimien-
to sea construido por el misxno individuo; asf lo afirma Pia-
Zet: "Todo cuanto euseflamos al nifno impedimos que lo inven--

te." Los sistemas de ceuseilanza, debea pues, estar encamina-

119310

te
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dos a desarrollur la facultad de elaborar conocimientos, a
desarrollar la inteligencia y la personalidad. Se asegura
que los conocimientos que no son construidos por el indivi---
duo mismo no son gensralizables ni duraderos. Se dice que
€8 una ilusién el ahorrar al alumno el proceso de construc--
cidén del conocimieato, ya qus al efectuar el proceso, no sb-
lo se apreade el conocimienio en sf, sino, sobre todo, la po
sibilidad de recomstruirlo. sn palabras de Myntserrat lore-
no: "La gensralizacién, entendida como una reconstruccién
métodolégica en nusvos contextos operacionales, necesita, P2
ra producirse, que el individuo naya construido por s{ mismo
el conocimiento, pues de no ser as{ es evidente que no podri
reconstruirlos." &

Se afirma tambida, que 21 aprendizaje obedece a las mis
mas leyss del desarrollo natural, por lo que se dice que el a
prendizaje esti subordinado al desarrollo y no al revés.

21 papel del maestro y de la educacién en general es,
vor tanto, crear estructuras institucionales, adn dentro de
la escueia, que permitan encuusar las iniciativas del nifio a
través de asambl:as y consejos de clases, en donde los pro--
bios niidos elijan los temas gue deszan tratar. Partiendo de
esos temas, el .1aestro debe provocar situaciones en las que

los conocimientos de matemiticas, espatiol, ciencias... se

8 Cit pox» UPFN. "8l Nino: Aprendizaje y desarrollo. México,
JE.P’. ljSSO p. -5-7
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convierten en instrumentos para rzalizar las actividades ele
sidas y se termina con lua gratuidad de las mismas. 31 maes--
tro debe proponer actividades concretas que lleven a la cons
truccién del conocimiento, constrastando los resultados y qg.
luciones gue el niiio propone con la r=alidad y con las solu-
ciones y opiniones propuestas por los otros nifios. Ademés
debe crear situaciones contraste que obliguen al nifio a rec-
tificar sus errores.

El conocer las stapas evolutivas en la construccién del
conocimiento, es algo indispensable para todo educador y el

pscicblogo juega aquf un papal muy importante.

Haista aqul se na venido siguiendo el pensamiento de Mont
serrat Moreno y de Genoveva Sastre, tedricas de lo que han
llamdo la "pedagogfa opsratoria.™ Se verén ahora algunas de
las ideas de lienry Wallon.

Para Wallon la maduracién orgénica, psicolézica y so~- =
cial necesita d2 objetos sobr:2 los que hay que actuar, y de
situaciones y problemas cue resolver; y ;s el medio el que
debe proporcionar todo esto al nifo. Ahora bien, dichos ob-
jetos y situaciones deben de ser adecuados a las posibilida-
des bio-psico-socialas del ni.do. Y 28 precisaments a la edu-
cacién a la qQue ls corresponde proporcionar ese alimento evo
lutivo. 3lla dabe preparar san cada periodo el siguiente,
consolidar los logros y encausar las inquietudes. Pero el

papel de la aducacidén y de la escuela no se reducen al aspec

to intelectusl, sino gua se debe pensar que el nifio es el fu



26

turo ciudadano. Por tanto, hay que cultivar el espiritu cri
tico, la libertad, la responsabilidad y ayudar. a la com- =
prensién de los nechos econdmicos y sociales, asfi como tam-- .
bién a conocer las normas, leyes e instituciones de la socie
dad.

La responsabilidad para la Escuela y para el maestro,
desdz2 la perspectiva de Wallon, es enorme; puss ademis del
trabajo psico-biolégico con respecto al nido, deben estar
muy consc.gates de2 los problemas sociales. Ambos deben es--
tar enraizados en el msdio y a partir de 51, deben organizar,
buscar 10s temas, ordenar y dirigir el aprendizaje.

Ade.:ds, hay que estar muy alertas para no seguir el jue
20 de 1los Zrupos en el poder, que apoyando las posturas re-
formistas de padagogos y educaaores, pretenden seguir utili-
zando a ia Bscuela como un medio mis para el control. ZEn e-
fecto, la burguesfia en el poder se oculta y se aprovecha de
las instituciones y de los az:ntes sociales, para controlar
al individuo. La escu2ia, por el contrario, debe pusnar por
la justicia y la igualdad; p2aro si=ndo consciznte de que
misntras el poder partenezca a la clase privilegiada y no a
la col:ectividad, nabr4 oposicién entre los intereses parsona
les y las exigzencias sociales; y, por tanto, enfrentamientos
y problsmas. Se.nace pues, nacesario, gue el trabajo por
cambiar la educ.ucidn, se couplemente con el esfuerzo por
transformar la sociedad.

Y semin lo expuesto, la falta de interés puede deberse

a lo siguiente:
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Si las actividades escolares no estdn acordes con los esque
mas cognoscitivos por los que est? pasando el nifio, no le pueden
ser interesantes, puesto que no le son comprensibles. Las acti-
vidades escolares, deben adaptarse a la etapa evolutiva que vive
el nifo.

Anora bien, segun lo que nostula esta teoria, las activida-
des escolares deben partir de la actividad del alumno; actividad
que debe llevar a un proceso de const:ruccidn del conocimiento.
Si las actividades escolares se limitan a transmitir conocimien-
tos acabados que se espera que los alumnos reproduzcan fielmen--
te, estd de sobra decir, que dichas aclividades quedan en el va-
cio, v que tienen razdén los alumnos alpasarlas por alto.

Por otra parte, si esas actividades ademds de no ser adecua

-das a la etapa de desarrollo por la que estd pasando el nifio, no
les son utiles para dar solucidn a la problemdtica personal y so
_ —cial que estd viviendo, es 16gico que le pasen inadvertidas.

Y si ademas de eso, como lo dice lontserrat Moreno, el tra-—
bajo escolar es impuesto, a base de exposicidn y no de actividad,
"gratuito", sin relacidn a objctivos nropuestos por los alum- --
nos... 0 como lo seflala Walleon: sin problemas que resolver, ni
objetos sobre que actuar, seonrado del medio.y de la sociedad, ¥y
al servicio de una clase privilegiads... no hay porque asustarse
ni extrafiarse de que no atreiga la atencidén, ni el interéslde

los alumnos; en todo caso, 1o anormal seria lo contrario.
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F. El1 Espafiol en 5' grado

En la vida humnna interviene constantemente el lenguaje.
Gracias a é1, el hombre puede entablar la comunicacidn con sus
semejantes y con el mundo en genercl.

En el proceso educativo, la "ensefilanza" de la lengua se con
vierte en uno de los objetivos principales. Por otra parte, la
lengua misma condiciona el aprendizaje, ya que en todo lo que se
aprende interviene el lenguzje.

Una de las tareas fundamentales de la educacidn, es hacer
que el educando desarrolle su czpacidad de expresidn, por un la-
do, y su capacidad de comprensidn, vor el otro.

El alumno trata de acercarse a la lengua, la lengua también
debe de "acercarse" a €l; es decir, debe iniciarse con el estu—-

: dio de la lengua que el alumno conoce y practica todos los dias.

La afirmacion de Piaget, de que el aprendizaje se adquiere

" “a través de la actividad, puede aplicarse también al aprendizaje
de la lengua. Es por el ejercicio vermanente del lenguaje que
se hace posible el dominio y el desarrollo de habilidades como
el hablar, el entender, el escrivir, el leer...

El programa de quinto grado, de la SEP, propone, para la en
seflanza de la lengua, cinco asnectos:llexpresidn oral y escrita,

fonologfa y ortografia, nociones de lingliistica, lectura, inicia

11 SEP. Libro para el maestro. Quinto grado. México, SEP, 1986.
pége. 18.




cidén @ 1+ literatur:.. Y se pretende, sefun los objetivos gene-
rales de dicho prorrama, que al término del av%o escolar, el alum
no sea capez de comunicorse a través de la descrincidn, la narra
T d » s & s ” . . -

cion, la interpretaciodn, la expresidén de ideas y esperiencias, y
la elavoracidén de informes y cartas. Que pueda resolver las di-
ficultades ortogrdficas que presentan las difresis, los verbos,

las abreviaturas, algunos fonemas, y la acentuacidn ortogrdfica.
Que logre interpretar, co::parar, resumir y establecer relaciones
1l6gices mediante el comentario; obtener informacidn en textos,

13 - L d .- 2 -
mapas, planos, anuncios e instructivos. Asi como tamoién iden--
tificar algunos asnectors rramaticales, geogriaficos, comunicati--
vos y semdnticos de la lengua; comentar e interoretar lectures
literarias; inventar narraciones, descrivciones y voemas senci--
llos.

Ve todo esto, lo mds importante es, sin lurer a dudas, la

expresidn orsl y escrita. Es a través del lenguaje oral como el

nifio se relaciona con su mundo. Con €l se pone en contacto con
sus compalieroc. mzestros, padres, familiares, vecinos... Es aqui
donde la comunicacidn adquicre su verdadero significado; y donde
se encuentren los medios ) los instrumentos para el aprendizaje
de la misma. JDonde el alumno tiene oportunidad de expresarse,
de verbaliza: ideas, necesidades ¥y experienciaé... donde aprende
a escuchar y a interpretar los voces de los otros.

La expresién escrita débe de darse en circunstancias muy si

mila>es: 1la escritura del ni%o debe de ser escritura de su mun-

29
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do y para su mundo. Debe de darse en la libertad y en la espon-
taneidad. Hay que buscar la forma de que el nifio escriba y de
que escriba siempre. Pero hay que respetarle que lo haga de a-—-
cuerdo a sus intereses y necesidades, a la naturalidad de su ha-
blar, sin imponerle trabas artificiales. Que su escritura refle
je lo que vive, siente y piensa. Paulatinamente, por si mismo i
rd mejorando sus trabajos. Asi lo entendid el gran educador Ce--
lestin Freinet, y sus textos libres transformaron sus escuelas,
sus educandos y su mundo.

Es dentro de este contexto donde se trabaja en forma exito-
sa la fonologia, la ortografia, la lectura, la iniciacidn a la
literatura, y quizd hasta la lingliistica... y no en la forma se-
ca y aislada gque se provone en el texto de Espafiol de quinto gra

-'do. Si, el programa parece, en sus orientaciones generales, asi

proponerlo, pero en los objetivos esvecificos y en les activida-

- —des que se "sugieren" resulta diferente. Véanse, a modo de ejem
plo, los objetivos especificos de la unidad tres, en el anexo 17.
Obsérvese que de los diez objetivos marcados, en el udnico que
hay cierto margen de litertad, es en el 3.7, ("Encontrar datos
en anuncios publicitarios"); y eso si se adapta la actividad,
porque esta "gugerida" la pdg. 65-del libro del alumno para efec
tuarse. En los otros nueve objetivos, estd marcado en forma pre
cisa lo que debe de hacerse.

De tzl forma que el estudio del Espaficl, en vez de ser al--

go vivo y entusiasmante, se convierte en el estudio de una len--
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gua, sino muerta, si ajena a 1lns circunstancias de la mayoria de
los nifios mexicanos. Definitivamente que la ensefianza de la len
gua tendria cue plantearse en forma muy distinta a la actual, em
pezando por terminar con la uniforaidad.

Las actividades "sugeridas", se tornan disposiciones, pues
no se ofrecen otras alternativas. (Es como s8i se invitard a co-
mer a una persone, y se le dijera: "“puede ud. comer lo que gus——
te", pero sélo se le sirve arroz.)

Es muy dificil para un profesor elaborar todo un marco ted
rico-prorramético de la lenrua, asi que se limita, de ordinario,
a impartir lo "sugerido" por el vrosfrema y "servido" en el libro
de texto. (Disfruta de su arroz v lo comparte a sus a2lumnos.)
Pero si un profesor elaborara dicho marco tedrico-programdtico,

~{los medios y el material necesario para aplicarlo), acorde a su
rezlidad, encontraria serias dificultades al tratar de integrar-
1o al contexto socio-educativo nacional. GSe le acusaria, para
eopezar, de no cumplir con el pro-rama. (Pues el prosrama es co
mo palabra divina, palabra que no acepta sino el “"sugerido" a-—-
rroz).

Resnecto a las nociones de linglistica, tal vez se haria mu
cho bien a los niflos mexicanos, si desaparecieran para siempre
de los prorsrama de primaria. {Cuando menos en la forma en que
actualmente se presentan). Pues requieren de un grado de abs- -
traccidn propio del periodo ldsico-formal, que por lo menos, los

nifios de quinto no ban logrado alcenzar. iNo se duda de la impor



tancia de la linglistica, sino de 1a precocidad con que se le
quiere implanter, (Pero si se anulardn las nociones de lingiis~
tica de los programas de primaria, ;qué preguntarian los profe—-
sores en los exdmenes de Espaol?)

En sintesis: 1la enseflanza-aprendizaje de la lengua es de
suma importancia. Pero hay que vlantearla en su contexto origi-
nal: la comunicacidén. Kn la comunicacidén real, natural y dindmi
ca en que vive el nifio; y a partir de ahi ir avanzando.

Las cuestiones concretas del programa y del texto de quinto
grado para el drea de Esnafiocl, parecen no ayudar mucho en esta

tarea.

G. Contexto social e institucional

La presente investigacidn se llevd a cabo en el poblado

" fronterizo del estado de Chihushua llamado "El Porvenir", el
cual pertenece al Distrito Bravo; su cabecera municival es Praxe
dis G. Guerrero. (Ver anexo 1). El Porvenir tiene aproximada--
mente diez mil habitantes, la mayoria de los cuales se dedican a
la agricultira y al trobajo como jornaleros en el vecino nais
del Nerte. Aun sus mismos pobladores comentan que de porvenir
s6lo tiene el nombre, ya que en gencral estd bastante descuidado

y se le ve poco futuro. Sin embargo, entre sus aspectos positi-

vos se puede mencionar la carretera que precisamente inicia (o
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termina) en este lugar y llera hasta Cd. Judrez, constando de 81
kilémetros de pavimento. Cuentz, adends, con servicio teleféni-
co, de luz eléctrica y correo. En cuanto a educacidn: hay dos
centros de educacidn vreescolar, dos primarias y una secundaria.
A los largo de aproximadamente 70 Kms. de radio, sdlo se encuen-
tra una prenaratoria (por cooveracién) en Praxedis; y escuelas
de educacidn superior, sdlo hastza Cd. Judrez.

Su clina es terriblemente extremoso: con "sabrosos" calores
de verano y nevadas en invierno. El agua con que cuenta provie-
ne del rio Bravo y estd deficientemente tratada; ademds, sélo se
tiene de 10:00 a.m. a 10:00 p.m.

51 a todo esto se agrega: el frecuente viento, -generosamen
te cargado del polvo que recoge a lo largo de sus calles sin pa-

-~.vVimentar-; el ignorado, pero constante ruido de los vehiculos
que cruzan el poblando por su avenida principal, (la carretera);
_ _Y un que otro moderno aparato musical instalado en la cabina de
un auto de procedencia extranjerz o nacional, a todo o a mediano
volumen, con temas rancheros o "gabachos", se tiene como resul--
tado: un tipo de habitante inconsciente o conscientemente des- -
preocupad>, algo molesto e inquieto, con ciertos sintomas de en-
fado; lo cudl se manifiesta en un rostro "gestoso" y ojos ligera
mente entrecerrados, como medida nreventiva contra el viento, el
polvo y el frio, (o el sudor, segin el tiempo). También se mani
fiesta en la manera “"reseca" y cortante de relacionarse... y has

ta en el modo de vostiir y caminar.
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Por otra parte, como toda fronteras, la influencia y los des
hechos de la admirada cultura Norteamericana tiene en estos luga
res su explendor: ausencia de una identificacidn con la cultura
mexicana, "malinchismo", desprecio por lo nuestro y humillacidn
ante lo "yanki", desintegracidén familiar notoria, divorcios, u--
niones libres, hijos que desconocen o abandonados por sus padres,
contrabando, pornografia, prostitucidn, drogadiccidn, narcotrafi
co... etc. Y por si esto no bastara, se tiene ademds, el abuso
y corruocidn de las autoridades mexicanas que a veces vienen des
de el centro (del Estado o del pais) a establecer el "orden".

En este poblado de E1l Porvenir se encuentra enclavada la es
cuela estatal iNo. 2407, que lleva el nombre de: "Gral. José Ma--
ria rorelos y Pavén". En ella trabajan ocho maestros y un con--

-.serje. Tiene siete grupos, (sdlo primero es doble), ¥y ocupa una
suverficie aproximada a una hectdrea; la cudl contribuye, -por
_estar en su mayor parte sin encementar-, con su "granito de pol-
vo" ©para la vias respiratorias de los habitantes de la locali--—

dad.

Su alumnado es de aproximadamente 180 nifos, los cuales lle
gan todas las mafanas impuntualeé y animosos a "hacer filas", a
“tomar distancia" y a "marcar el paso" ante sus "sufridos" profe-
sores que tratan de mantenorlés en "orden y en silencio".

Los mentores "trabajan" con "divisidn y compzferismo", con-
tribuyendo en algunns ocasiones a la impuntualidad e inasisten--

cia que se vive en la Escuela, pues algunos de ellos tienen que



35

trasladarse semanalmente hasta la cnvital o mds alld de la cani-

tal del Estado.

Uno de los gruvnos de dicha escuela, el de quinto grado, es
el objeto de esta investipgacidn. Estd formado por 30 alumnos.
De esos 30, 13 pertenecen 21 sexo masculino y 17 al femenino; 4,
{3 nifies y un nifio), son de nuevo infreso en la Escuela. 6, (2
mujeres y 4 hombres), son repetidores; la edad varia de los 8 a
los 12 afios y pertenecen a distintas clases sociales. Como se

puede ver, es un grupo bastante heterogéneo. (Observar anexo 16).

El quinto gredo
con base en Piaget y en Gesell y en las observaciones efec-
tuadas a lo largo de los casl cinco afios de tresbajo con grupos
~.de quinto grado, se mencionan ahora algunas de las caracteristi-
cas de los alumnos que cursan dicho grado.

Ln edad de los alumnos en el quinto grado gira alrededor de
los diez a%os. Por tanto, aun es un nifio en toda la extensidn
de la palabra, se nodria decir que es "un nifio en plenitud", ya
que en muy poco tiemno se ha de convertir en adolescente.

No es un adulto pequelio, es el ser humano "en la edad de la
pandilla", con sus caracteristicas de creatividad, facilidad me-
moristica, (aunque no siempre de comprensién); amante del juego
y enemifo del bafio, sociabilidad en alto grado, se inicia en el
descubrimiento del sexo onuesto, (sobre todo ellas), con gran

sentido de justicia y de biusqueda de la verdad, anda muy lejos



de todo lo que sea apariencia. "Diez es franco y abierto, reve-
la inconscientemente los patrones de su madurez en el comporta--
miento, el ademdn, la forma de hablar, y en lo que dice.“9

En cuanto a los adultos, los respeta, los admira, los imi--
ta... sobre todo 2 sus padres y maestros, pero también lo hace
con otras personas que le tienen afecto. Sigue las indiceciones
de ellos cun gusto y aceonta sus ensefanzas, lo cudl se le facili
ta por su fresca inteligencia. Se dice que "algunos de los con-
ceptos" desarrollados en esta etapa lo "acompafian durante toda
su vida."10

Lo que estd mercado v»or la SEP para el quinto grado repre--
senta un alto nivel de dificultad vara ellos, tanto porque tie--
nen que enfrentar un gran numero, comperad6 con otros z7os, de
nuevos conocimientos, como por el grado de dificultad que los
mismos representan. Ciertamente que la tarea se ve minimizada
por su facilidad memoristica, pero agrandada por su incipiente
comprensidn y capacidad de abstraccidn. Es por esto que las Ma-
temdtices, -y por la forma en que estdn presentadas en el libro
de texto-, son vara ellos un verdadero problema.

Lo referente a2l Espa®ol ya se menciond. En cuanto a las
Cienclias katurales y las Ciencias Socisles, oscilan entre el in-
terés y el aburrimiento, dependiendo, -tal vez-, de los diferen-

tes caracteres, de los métodos, del maestro... pero parece no-

9 Arnold Gesell y otros. £l pnifio de 9 y 10 afios. B. Aires,
Paidds, 1967. v.50.
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10 Victor Lowenfel v Lambert brittain. pQesarrollo de la Capacidad

Creadora. B. Aires, aanpeluz, 1972. n. 237.
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serles en si mismas dificiler.

La Educacidn Fisica, la Educacidn Tecnoldgica y la Educacidn
Artistica, les son, en general, muy agradables. Mdxime si se les
organiza en equipos de juerfo o de trabajo y si se hacen presenta-
ciones en publico. lianifiestan especial interés en el canto, en
aprender a tocer instrumerntos musicales, en formar escoltas o e--
quipos de iFutbol, de Volibol, de Basquetbol... asi como también
en hacer trabajos manuales de papel, de hilos, de madera... o en
formar macuetas; de tal forma que si para ellos todo el estudio

consistiera en s6lo estas tres dreas, amarian lz Escuela.



III. kBvwCDOLCG1a
Uno de los neor:s criterios a sercuir et cualquier investi-
gacidn es el guereraplicar unr zetodologie sin trater de asdantar-
la a la realidad eu que s2 va = trnbajar. Zn -1 fondo, la metodo
lo;ia viene a se sdlo. un medio »-:a llernr » un conociniento
cierto, rue cez ~unto de partida nara transformer una situacion
en beieficio de la humanidad.

En el czs~ presente ce trata de mejorar la educacidn en la
comunidad de El Torvenir (y/o en comunidades sirilares); y nara
llefar al "conocimiento cierto” se =naliza le situacidn que se da
en uno de los dos grunos exisitentes en dicha comunidad. Se obtig
ne informzcidn (del sruno) no> medio de 3 exdmenes y por la cuan-
tificacidén de los trabajos elebor-dos nor los zlumnos. Se refis--
trz 1la informacidn v se busea 1a interrelacidn ertre ambos resul-
tados, (el de los exdmenes y el de los trabzjos;, »>r medio de

dos nétodos est-disticos: por el coeficiesnte de correlacidn 1li--

neal » por el coeficiente de correlacidn por ra.gos; y finalmente

se internretan result=dos Yy =e sacan conclusiones. El diseo ge-

neral de ls investir~~cila se niede visualizar en el anexo 18.

A. La muestra

Cono va se meuaciond zites, (»ff. 35 y =anexo lt), la muestra
estd constituida por 30 elementos. Para seleccionarlos no se si-
Fuid ningdn método ern cospecinl, (alontorio, estratificado, polie-
t4pico...), sino que sencillarerte, —-como se sabis que l2 nobla--
cidn de los nlumnos de quinto grado de la comunidad, estahka for--

made _or sproxissdemente 70 mienlros que se distribuian en forma
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indiferenciada en 1lns aos escuelnn ! 1la localidrd » que en éstas
existian irualdnd de circunstancias-, se decidid tomar como marco
muestral a unn de dichas escuelas. Una y sdlo una, norque la in-
vestiracidn requerf{a del serfuimicnto constante de cala uno de los
alumnos dursnte los tres meses del trabajo. Y ade~ds nor cuestio
nes practicas, pues en uns de las =Zacuelas sc laboraba y huhbiera

sido casi imposible el constantc traslado de unaz Escuela a otra,

B, Instrumentos utilizados y criterios de empleo

Medir el nprovechamiento ouede ser relativamente sencillo,
pero, ;cdémo medir el interés? CGracias a que se enconird una for-
ma de hacerlo, fue positle efectunr estes investigfacidn. Y esa
forma se encontrd e: Espa®ol; est~ cs la razdén por 1- aue sélo se
travaja en esta dreca. Aunque es muy positle gque lo ocue suceces con

nep2%0l, suceda trubién con l-s otras dreas.

Pues bie., pera medir el aorovechamiento en Esps”0ol, se apl

(e

—_—

P

caron tres examenes e distintss fechas; los dos primeros de e- -
1los elacrorados por el profesor del grupo v el tercero, por 1la
Seccidn Técnica de C&. Judre=x. Ver nnexos 19, 20 v 21). Aungue
con ellos se trulabs de ver el do inio que los aluznos tenian de
)

los aspectos eseincieles del “rea de EspaTiol, segin lo pedido nor
el programz de la SEF 2 un ni~o de quinto grado =1 finali?ar 1=
primera, la ssgundie’ y 1n tercera uniind, se pretendia ademds, ana
lizar si el aprovechamiento se modificeba en forme positiva en

los alurnos que se Jistingufan e~ 1n nctividad que se describe a

continuacidn.



Lo activ.drd consistiec, en qur~, desde loc »rim-ros dic~s de
septliemwire (1989), se les »idid a los alumnnos nue redactaran tex
tos libres y que 1lleveran el diario escolar. Aunque se les mo-
tivéd y acompaié cdurnnte los tres meses de la inventigacidn, 1la
cantidaa de lineas a escribir, era completamente libre, existien
do tratajos desde tres liness, hasta de tres cuartillas.

Se partia del hecho de que a un mayor interds por la redac-
cién, habria una mayor cantidad y calidad de textos; ya que na—-
die trabaja mucho en 1o que no le interesa, cusndo hay libertad
de hacerlo o ho.

Se creia pues, que el interés por la redaccidén, de alguna

e

manera habria de ranifestarse en el avrovechamiento de Rspa%ol
aunque el Espsfiol no sea sdlo redeccidn.
En sintesis, se trateba de comrerar los resultados de los

tres exdmenes de Espafiol, (promedi=dos), con la cantid=d de tex-

tos escritos, (mcdidos en cusrtillas).

C. Descripcidn y registro de la informacidn
La inforascidn obtenidad se presenta en formaa sintétice en
el c.adro de le pfgina s guiente. .
En la primera columns del cuedro, se ancta el ndmero de lig
ta de los aluanos; (el admero 2 y 8 no aparecen porque esos ni--
%0s se dioron de bsnja).

En las columnns 2, 3 y 4 se anota el resultado de cada uno

de los examenes de zZspalol y las fechas en que fueron aplicados.
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En la columna 5 se saca el promedio de los resultados de
los 3 exdamenes.
Finalmente, en la columna 6 se puede ver el numero de cuar

tillas escritas por cada uno de los alumnos.



Grificas y m?s informncidn res-ecto a la informacidn reca-

bada, en los anexos 22, 23 y 24.

D. Procedimiento estadistico

Para medir el grado de asociacidn entre las variables que za-
qui se trabajan \aprovechamiento-interés), se utiliza el coefi--
ciente de correlacidn lineal, que es un numero que permite, por
una parte, describir en una muestra el grado de asociacidén que
existe entre dos variables y, vor otra, inferir si en la pobla--
cién l== dos veriatvles estdn relacionadas. El coeficiente de cpo

rrelacién, se simboliza con la letrar y se calcula con la si- -

fFuiente exnresion: - " =
. Mt (;f1 3) (;f,"'
\/n Ex"l—(%x.>2. Jn ;:lyz___ ;3.2
iat =1 ¢ VA M 1%

Donie "n" corresponde =l numero de elementos de 1z muestra
n

Ng Z§ﬁ£ es la suma desde que "i" es igual a 1 hasta que "i" es
igual a2 "n™ de 1las equis "i"; v ex Torma similer las demés suma-
torias indicadas. Suando: a0 1o existe correlacidn y cuando:
n=-1 o n=4{ se dice que hay ung correlacidén perfecta. w siempdre sg
ré un ndaero que ve encuenlra entre -1 y 1, es decir:—ié}téi .

Un coeficiente de correlacidn negativo se interpreta que a
mayores valores de una variable corresronden menores valores en

1a otre. En el coeficieute de correlacidn positivo,a la inversa:

42
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A mayores valorers de una vrriable correzponden mayores valores de
la otra.
Una correlacidn "alta" ocurre cuando se tiene:n>»07 o ng-o.7.
Una correlacidén "moderada”, cuando se tiene:0.3<y¢o0.7 §-07<h<—03 .
En geaeral, mientras wZs cercano a cero ecté un coeficiente
de correlacidn, hay menor correlacidn entre las cdos variables; y
entre mds cercano a 1 § a -1, mayor correlacidn entre las varia-
bles.
En el anexo 25 se encuentra un cuadro resumen de lo dicho a

cerca del coeficieante dc correlacidn.

Se intentd nrobar la hipétesis con el estadistico:
T

= T

n-2

Pero no fue posible, ya que no se cumpliar las condiciones

requeridas en la distribucidn de las veriables.

Por tanto, la hipStesis se prueba vor el coeficiente de co-

———

rrelacion por rangos no (de Spearman). El procedimiento que se

sigue en su aplicacidn, se encuentra en el cuadro resumen del a-

nexo 26.



IV. ANALISIS DE DATUS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El punto medular de esta investigacidn es descubrir si hay
una correlacidn entre las variables (interés-aprovechamiento); y
esto es 1o que se hace en este capitulo. Como ya se menciond,
se inicia tratando los datos por el coeficiente de correlacidn
lineal. Después se prueba la hipdtesis por el coeficiente de
correlacidén por rangos ns(de Spearman), y se termina interpre—-

tando ambos resultados.

A. Tratamiento de datos por el coeficiente de correlacidn lineal

El coeficiente de correlacidn linealy , como ya se indicd,

Se calcula con la exnresidn:

Donde, segin el caso presente, la variable "x" corres»onde -
a2l numero de cuartillas escritas;y la varisable "y", a la califi-
cacidn ottenida er los exdmenes que se aplicaron 21 gruno.

En el cuadro de la pagina siguiente, se ven las operaciones

efectuades para obtener lo.requerido por 1la fSrmulzs nresentada.

|-

En la columna 1, de dicho cuadro, se anote el nidmero de lis

tz de los aluanos del grupo. =n la 2, el nromedio de los tres
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exdumenes aplicados, los cuales corres-ionden a ls variable "y,
En la columna 3, el valor de "y" s= eleva al cusdrndo. La colux
na 4 se refiere a la variable "x", Y »resentz las cuartillacs es-
,eritas por cada uno de los alumnos. ©%n la quints columna, €l va
lor de "x" se eleva también al cuadrado. 7 se termina anotsndo
el producto de "x" po~ "y", en la columna 6. En la varte de aba

jo del cuadro se hacen las sumas respectivas.

Segin 1lss oneraciones efectuadas en el cuaadro, se tiene que:

h= 30
n n
I v;=334 - x2 = 5240
= ; £
<=1 . o2=1
n
n 2 )3 XiYyi= 2271
(Z z[>:111556 =1
=1
n
.2
—— 1
n ,[Zuy"’ Hig
>3 g9 = 175
c=1
n 2
(z 9/_):30625
=1
Por lo tanto:
30(2271) = (334)(175)

/30(5246)—711556 . /30[179)—30625
Y

9680

J45824 - /2945




. _Yes0
T 11613y

h=. 833

4ste resultado indicn que cexiste un alto grado de corre--
lacidén entre 1lns variables "x" y "y" en la muestra, puesto que:
2 >0.7 (Ver anexo 25) Pero nara asegurar que sucede lo mismo
en toda la poblacidn (aproximadamente 70 alumnos), seria necesa-
rio aplicar el estadistico de prueba correspondiente. Pero, co-
mo ya se dijo, no es posible hacerlo, pues no se cumplen del to-
do ciertos requisitos. (Ver anexo 27). El anexo indica que para
usar dicho estadistico es necesario que para cada valor de algu-
na de las variables, la otrn se distribuya normalmente con des--
viacidn estandar constante. =1 interés por las actividades esco
lares \x), y el aprovechamiento en Espafiol (y), no cumplen en
forma aceptable la condicidn de normalidad. Y al efectuar el
diagrama de dispersidn la nube de vuntos indicd que no se cumpli
a del todo con la condicidn de la desviacion estandar constan
te. Por consiguiente, la nrueba do hipdtesis se efectuard a tra
vés del coeficiente de correlacifa por rangos »g (de Spearman).
_Pero de todas formas, el coeficiente de correlacidén lineal
" , indica que existe un alto grado de correlacidn entre el in-
terés y el aprovechamiento en Espaiiol, en la muestra -conformada

por 30 de los 70 alumnos de 1la comunidad.
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B. Comprobacidn de hipdtesis por el coeficiente de correlacidn
por rangos '

Se trata ahora de probar la hipdtesis de investigacidn, a- —-
plicando el método de prueba sobre el coeficiente hg de correla- -
cidén por rangos. Los calculos iniciales pare encontrar dicho coe-
ficiente, se presentan en el cuadro de la pdgina siguiente.

El cuadro consta de 12 columnas. En 1a primera de ellas ‘se
encuentran los numeros, siguiendo un ordern progresivo, del 1 al 30.
En la segunda y en la tercera se ordenan los valores de "x" y de
"y" respectivamente. En 1la columna cuatro se anota el nimero de
lista de cada uno de los alumnos que integran la muestra. En la co
lumna cinco, aparecen los valores de "x", y en la seis, el rango
que le corresponde. Los valores de "y" se encuentran ern la colum-
na siete, y su rango, en la ocho. En la hueve, la diferencia 4de
ambos rangos, los cuales se elevan al cuadrado en la columna diez.
En la parte inferior de la misma columna diez, se encuentra la su-
ma de las diferencias al cuadrado. En las columnas once y doce se
trabaja.con los empates de "x" y de "y", anotdndose la suma en la

parte inferior de dichas columnas.

De acuerdo con este cuadro, se tiene que:

n = 30

»

n
Ex= 366 _?14£:: 1391.25

4

Ey=1926
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Y semin anexo 26:

2(n% -n) —E,- E =12 I df

£=1

g =

2 L/I"tg—l"l.E;t ns—n-E'H

Por tanto:

ng= 2 (30%30)-366=192¢-12(1391-25)

2 [30%-30-3¢0 J30%30-1926

~ 34943
St ¢24.42¢

El resultado sigue indicando que existe una correlacidn po-
sitive entre las variables "x" y "y" (interés-zprovechamiento).
N Ae\y
Pero para asegurar que este resultado es significativo,®que exis

te una correlacidn similar en toda la poblacidn, (en este caso,

en los _ 70.alumnos), es necesario efectuar los siguiente:

1) Planteamiento de la hipdtesis.
La hipdtesis de investigacidén es: Las variables, interés
por las actividades escolares (X), y aprovechamiento en Espafiol

(y), estdn correlacionadas vpositivamente.
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Las hipdtesis estadisticas son:
Ho: No hay correlacidn positiva

Hy : Hay correlacidn positiva

2) Estadistico de prueba y condiciones vara su uso.

El estadistico de prueba que Se usard eswng , cuya distribu-
cidén, bajo el supuesto de que H, es cierta, es 1la distribucidn
"sig de Spearman" correspondiente a m= 30.

La condicidn para usar este estadistico de prueba es que
las dos variables sean por lo menos ordinales. Ambas variables

son numericas, asi que la condicidn se cumple.

3) Regla de decisidn
Se utilizard o= .0l1.. La hipétesis alternativa plantea que

la prueba es de una cola, (hacia el lado positivo). El valor
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que se dd4 en la tabla de 1la distribucién“ngde Spearman" (Anexo28),

es nsq&:.432. A partir de este valor se definen los regiones de

rechazo y no rechazo de Ho como sigue:

no se rechaza Hosi wg € (-1, .432]
se rechaza H. sisg ¢ [-432 1]
4) Cdlculos

El cédlculo dens ya se efectud, y se obtuvo:

noa
3 _ zZ d:
Z(fl.-n)—z;c—Ey—iZ e=1 — 77

L

ne=
5 2 ‘/ns—h—E?c . qnin—t‘ﬂ

5) Decisién estadistica

como &S::.677 £ [;432, i] » Se rechaza H..



6) Interpretacidén de los resultados.

Como parael = .01 se rechazd H : "No hay correlacidn posi-
tiva", hay evidencia suficiente para consid=srar, con 99% de con-
fianza, que el interés vor las actividades escolares y el aprove
camiento en Espafiol, estdn correlacionados, en la poblacidn de a

lumnos, de la comunidad de El Porvenir, D.B. Chih.

C. Interpretacidn de resultados

Bdsicamente los resultados obtenidos en esta investigacidn
son tres. El primero de ellos es bastante "empirico" y podria
concentrarse en el anexo 24. En este-anexo se puede fdcilmente
observar que, a mayor numero de cuartillas escritas, mayor cali-
ficacidén. Sin embargo hay sus excepciones, quizd la mds notable
de ellas sea 1la que corresvonde al mimero 23 de la lista. £fsta
alumna escribid 15 cuartilles, no obstante su calificacidn es
"4". De los restantes 10 alumnos que sobrepasan las 10 cuarti--
llas, ninguno tiene calificacidn inferior a "6". Otro caso raro
es en nimero 1, gque aunque sélo escribe 5 cuartillas, obtiene de
calificacidn "€". Estos dos casos y algunos otros similares,
pueden explicarse asi: en el aprovechamiento escolar se entrete-
jen varios factores, y el interés, aunque sea de los mds impor--—
tantes, no es el unico. Adends, el programa de 5% grado maneja
por los menos 5 aspectos, y el trabajo con los textos libres, no
alcanzd a incidir, por el poco tiempo (sdlo tres meses), en to--

dos elles.
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Pero estos casos excepcionales no restan fuerza a la idea a-
qui proouesta de que existen formas mis eficientes que las tradi-

cionales para lograr lo pedido por el programa.

£l segundo resultiado, ya mis preciso, es el coeficiente de
correlacidn lineal v~ .833. Ya se menciond gue indica la existen
cia de un alto grado de correlacidn entre las variables de 12
muestra por ser mayor gque .07. El resultado no es factible de
ser trasladado al resto de la poblacidn (40 alumnos), por las
razones ya indicadas. (El1 fondo de ésto, es que de un grupo "i-
rregular™ (anexo 16), no se pueden esperar resultados "regula- -
res"). Pero eso no guiere decir que ei resultado sea falso, si-
no que estadisticamente no es dtil para la generalizacidn. En
Su sitio, es quizd el mds elocuente para mostrar la relacidn tan
grande que existe entre el interés Y el aprovechamiente en Esna-
Aol.

Finalmente la hipdtesis se prueba por el coeficiente de co-
rrelacidén por rangos, con un 99% de confiabiliad, lo que sienifi
ca: que ciertamente, a mayor interds de los nifios por las activi
dades escolares, habrd un mayor aprovechamiento escolar. Claro,
aqui se trabaja en el drea de Espaliol, pero eslmucho muy »vnroba--
ble cue suceda lo mismo con cualguier drea de estudio; aunque,
repitiendo, el interés no es el unico factor en juego.

Los resultados obtenidos en esta investigacidn, de alguna

manera coinciden con la idea de Piaget, de que el interés depen-

de de que el nivel de estructuracidn del pensamiento, sea tal,



que permita al sujeto, comprender al objeto a que se enfrenta.
Este fue precisamente el fundamento del ériterio central de estea
investigacidn: el texto libre se adapta a la etapa cognitiva del
nifio de quinto grado, y ademds, responde a algunas de sus necesi
dades sociales; por tanto: hay interés en €l; y si existe inte—-
rés, existird también un mayor porcentaje de aprovechamiento es-
colar en el drea de Espafiol. Eso es lo que aocoui se ha confirma-
do.

En sintesis: los resultados indican que se aprueba la hipd-

tesis, con todo lo gue esto significa.

e e e yrYeeya)
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Conclusiones

Los resultados de esta investigacidn muestran que se aprue-
ba la hipdtesis que se ha venido trabajando, con un 99% de con--
fiabilidad. Y el hecho de que se apruebe la hipdtesis, signifi-
ca:

Que el trabajo y la actividad escolar deben planearse en
funcidén de 1la etapa cognitiva en que se encuentire el grupo con--—
creto de educandos con que se esté trabajando y de sus necesida-
des sociales, -para que puecda existir el interés y por tanto, el
aprovechamiento-; y no en funcidn de un programa y de unos tex—-
tos uniformes, e impuestos y elaborados por "los expertos de la
capital", para que sean "bebidosg" Y puestos en prictica en todos
los rincones del pais, por "los ignorantes profesores de la pro-
vincia".

Por 1o menos asi parece dilucidarse 1la historia, desde el

drea de Espafiol, en las aulas de E1 Porvenir.
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ANEXO 8
TEXTO LIBRZ (SJ=MPLO 3)
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ANEXO 10
TJ:.IKTO LLS?E (n.JLhPLO 5)
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ANEXO 11
TEXTO LIBRE (EJENMPLO 6)

M1 ESCuevn
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Pave 3Ser  alao \nporranke,
T\) evres 2\\3(5 \nQar¢ han ke Vava ™
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Aquel en \as  avlag.
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ANEXO 12
DIBUJO LIBRZ (ZJZHKELO 1)
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DIBUJO LIBRE (BJEMPLO 3)




ANEXO 15

PSRIODOL Y ALGUNOS DE LOS ESTADIOS DZ DESARROLLO
SGUN PIAGET.

-1

PZRIODOS SUBPIRIODOS | 3STADICS
PRIMER PERIODO (Existen 6 esta-
dios)

Sensorio-motriz
(1L a 13 meses)

ESTADIO
. SUBPERIODO Preconceptual
. {18 meses a
Preoperatorio 4 ajos)
- N (18 meses a o
SEGUADO PSRIODO 7 afios) uSTA?igtintivo
Operaciones ) (4 a 7 ados)
: Contretas :
12 afios) Operatorio

l (7 a 11 afios) |

T=sRC3R PERIODO

|  Operaciones
i Formales

(12 afos...) }

Nota. a1l orden d= los estadios es constant2, pero la
edad en Gue se alcanzan no puedz fijarse estrictamente,
pues esti en relacidn con el ambients

FUSNTS: UPN. 4xpre51én y Comunicacidn. Nex1co, SEP, 19833.
pe 253. (Por Alicia P3rez aaerrero)
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Gréafica de e%odes

SN CARAD,, P P S S S S (=

N°delEDAD | IN* de|EDAD |
Yista |AhosMes |1 sto |AdosMes. =
1 10- ¢ 18 g-10
3 106-0 9 172-3
4 i2-9 20 10-9
5 11-p | | =i 12-0
¢ |08 | | 22 110
7 12-4 l 23 10-10 | Ecloc; Cl"ono.\ wca al 1°
. g | 129 24 12-0 de noviembre cle 1989
1 o | 11-3 25 _10-5 g
111 11-2 26 10-0
= . S i1zl 10-0 | | 27 | 10| _ _ _ SExrO: 1 I S T
A 3 | q0-0. ] | 28 10:04 fMaMaseuling
L - . s} 199 ) lize | 197 __ F+Femenino |
15 12-0 ° 30 12-5 e L _ 13
/A 10-3 3i 11-0- B Dt.n EI curso dnierior _(_43) 5
) 5 10-6 32 11-0. ) N §
. Repe#aéores (50)
N TR =) % Nue\/o ImgreSO‘En lO ESQ |
13
12 —43 Sion =
- -1 ¢ = - — ==
B B 2l e
il
5
o 1 3 4 5 & 7 9 1 11 12 13 . 2 S .
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12
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ANEXO 17
OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Unidad 3

UNIDAD 3.

52 GRADO,

Objetivos especificos

':'3_.1

a2

Utilizar los -

Participar en
- comentarios
dirigidos sobre
" textos.

Encontrar palabras
derivadas de otras.

homoéfonos a y ha

" en palabras.

T

Reconocer la
imposiblildad de
sustitulr los
modificadores
circunstanciales por
pronombres.

ldentificar palabras

- Que pertenezcan a

un campo
semantico.

Actividades que se sugieren

. 311 Lea e! texto “De la Tierra a la Luna” (L.A.

Esp. pp. 53 a 55).

3.1.2 Comente en grupo la lectura, basandose en una

serie de preguntas referidas al contenido del
= texto (L.A. Esp. p. 56).

3.1.3 Advlerta si el texto es una noticia o un relato
inventado, y lo discuta con sus compaﬁeros

3.2.1 Leay comente un texto acerca de’ Selene (L A
Esp. p. 57).

3.2.2 Busque palabras derivadas de los nombres de

___algunos planetas y satélites. B
3.3.1 Leay comente el texto “Una familia de Hitiriieros™

33.2

:3.3.3

334

3.3.5

3441

3.4.2

343

344

3.5.1

3.5.2

3‘5.3

(LA Esp. pp. 58 y 59). e

Lea aigunos enunciados que incluyan la
preposicion a (L.A. Esp. p. 60).

-Lea algunas preguntas que incluyan la forma
verbal ha, y las responda de acuerdo con los
enunciados anteriores.

‘Complele palabras en en.unciados escribiendo
la preposicion a o el verbo ha, segun
corresponda (L.A. Esp. p. 61).

Comente con sus compaiiercs el trabajo
realizado.

Lea algunas oraciones que incluyan .
modificadores circunstanciales (L.A. Esp. p.62).

Seriale los modificadores circunstanciales al
responder a las preguntas ¢écuando?, édonde? y
4como?

Subraye, en otra oracion, el modificador
circunstancial y advierta que no puede sustituirse
por ningun pronombre.

Advierta que s6lo los objetos directo e indirecto

. pueden sustituirse por pronombres, -

Sefiale la diferencia de significado entre
palabras que pertenecen a un mismo campo -
semantico (L.A. Esp. p. 63).

Busque en una lista de palabras aquéllas
que no pertenezcan a un mismo campo
semantico.

Advierta que las palabras d2 un campo semantico
tienen en su significado aigo en comun y algo
diferente.



4.6

3.7

3.8

3.9

€310

ANEXO 17

I

Afirmar el
conocimiento de los
modificadores det
predicado.

Encontrar datos
en anuncios
publicitarios.

Elaborar el resumen
de un texto, a partir
de las ideas
principales.

Relatar un cuento
en forma oral y
escrita, a partir

de Ia lectura de un
texto.

Medir los versos
de un poema.

3.54

3.5.5
3.6.1

3.6.2

3.6.3
3.6.4
3.71
3.7.2
373

3.7.4
3.8.1

» 3.8.2

3.8.3
3.8.4

3.9.1

3.9.2

3.9.3

3.9.4
395
3.10.1

3.10.2
3.10.3
3.10.4

3.10.5

(Continuacidn)

Elabore una lista de palabras que formen un
campo semaniico.

Lea su trabzjo y conozca los de sus companeros.

Lea algunas oraciones que incluyan
modificadores del predicado (L.A. Esp. p. 64).

‘Seriale los modificadores del predicado Que tiene

Cada oracion. B
Indique qué tipo de modificadores del predicado
son. : ’ .

Comente con sus compaiieros el resultado de}
trabajo realizado.

Lea un anuncio publicitario y comente sus
observaciones (L.A. Esp. p. 65).

Localice los datos que le proporciona el
anuncio que leyé.

Busque otros anuncios y registre los datos que le
proporcione_n.

Comente su trabajo con sus compaieros.

Lea y comente el texto “Entonces, équé chiste?”
(L.A. Esp. pp. 66 y 67).

Lea algunas oraciones relacionadas con el
texto y diga cuales son verdaderas y cuales no,
segun el contenido (L.A. Esp. p. 68).

Senale, con sus companeros, las oraciones que
resuman ‘el texto.

Escriba su resumen a partir de las oraciones
seleccionadas.

Lea nuevamente el texto “Entonces <qué chiste?”
(L-A. Esp. pp.66 y 67).

Responda oralmente algunas preguntas incluidas
en el texto, inventando las respuestas [L.A. Esp.
p. 69).

Exprese oralmente un cuento, a partir de.las
respuestas que invento.

Escriba su cuento.
Lea su cuento y conozca los de sus comparieros.

Realice el juego que se propone en su libro
(L-A. Esp. p. 70). ;

Lea el poema del juego y separe las silabas de
cada verso (L.A. Esp. p. 71 ) )

Cuente las silabas de cada verso, considerando
fas sinalefas.

Comente con sus compaiieros el resultado de su
trabajo.

Cuente las silabas de otros versos.
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ANZXO 19
EXAMSN 1
EL PORVEWIR, D.B. CHIH. _ i
ESC. JOSE Ma. MORELOS Y PAVON No. 2407
ESPANOL. QUINTO GRADO.

FECHA NOBRE No.

I. ESCRIBE QUE TIPO DE EwUJCIADO ES: DECLARATIVO, EXCLA#ATIVO, INTERROGATIVO
O IMPERATIVO,
l.- El miércoles 11 tuvimos asamblea. .

2.~ jQué calor estaba haciendo! . . . . . . . .

5.— Siéntate bien. . . . . . . v e v e o . .

If. 4 CONTIWUACION SE TE DA DGCS ENUNCIADOS; ANOTA LO QUE SE TE PIDE DE ELLOS,
a.— El1 algoddn del Valle es de buena calidad.
b.- El amigo de David pizcd muy poco algoddn.
SUJETOS 2a) .. . . . . .

B) . .. . .
NUCLEOS DEL SUJETO a) . . . . . . . .
B c =l @ = s m

MODIFICADORES a). o v« « o o .
(DEL WUCLEO b)
DEL SuJgTO) 7 T ¢ ot

1I. DE LOS SIGUIEWTES EWUNCIADOS IWDICA CUALES SON SOLO CONSTRUCCIONES
NOMINALES Y CUALES SON ORACIOHNES,

l.- El grillo Saltar]’.n L] e - . . .o e o L L o

2.- E1 grillo es saltarin . . . . . . . . .

3.~ Los drboles frondosos del bosque . . . .

V. TOMA TU LIBRO DE LECTURAS EN LAS PAGS. 50 Y 51. LEE Y RESPONDE A LO
SIGUIENIE:
l.- ;Por qué Yacub El Magrebi viajd hasta Isfajan?

2.- ¢Quién le indicd que bajo la higuesra estaba el tesoro?

3.- Por qué se dice que "Dios lo bendijo y lo premid?

4 .- Esta lectura es (en su mayor parte) descripcidén o narracidn?

. BESCRISE TRES VECES, CON TU MEJOR LETRA, LO SIGUIEKNTE:
"El que con lobos anda a aullar se ensefia".

-« DE TU LIBRO DE LECTURAS LEE EN VOZ ALTA LA PAG. QUE SE TE INDIQUE,



ANZXC 20

ESC. JOSE M2 MORELOS Y PAVON TXAMEN 2 CALIF.
QUIKTO GRADO. ESPALOL, T. de E.
FECHA NOMSRE N2
I. ESCRISE b O v SEGUN COWVENGA.
El oso __i__e en el __ osque.
Las a__ejas tra__ajan
II. DE LAS PALABRAS ENTRE PARENTESIS ESCOGE LA QUE CONVENGA
1) (VOTE, BOIE) Espero que se por Maribel para
que en un junte el dinero.
2) (VIENES, BIENES) ;Por qué no a la Escuela?
;Puedes cargar todos tus 4

III. FIJATE EN LAS PALABRAS QUE RINAN Y ANOTALAS DOADE SE TE PIDE,

Patria: tu superficie es el maiz;

tus minas, el palacio del rey de oros;
¥ tu cielo, las garzas en desliz

y el reldmpago verde de los loros.

rima con

rima con

IV. ESCRIBE gui o glli SEGUN CORRESPONDA .

Con una 1i ta atd 01 ta su ye ta anti ta.

V. ENCIERRA Es Uk CIRCULO EL NUCLEC DEL PREDICADO (EL VERBO).
Los alumnos de quinto lavaron el piso de su saldn.
Jorge, Rigo, René y Cecilia pintaron la cancha de volibol.

Don Celestino puso la chapa de mi saldn.

VI. SUBRAYA EL OBJETC DIRECTO EN LAS ORACICHES ANTERIORES.
VII. TO#4A TU LIBRO DE LECTURA El LAS PAGS. 46 a 48 Y RESPONDE LO QUE
SE TE PREGUNTA,
;,Qué fue lo que comprendid el mago después de estar buscando al
ser mdas poderoso del mundo?

VIII, LEZ ESA #“ISmA LECTURA EN VOZ ALYA CUANDO SE TE INDIQUE. (3 puntos)

IX. ESCRIBE TRES VECES LO 3IGUIENTE (CO PLUMA) . (3 puntos)

El que quiera azul celeste,: que le cueste.




) ASAU 21 (EXAaMEN 3. Hoja 3)
'TO GRADO DRI OCTTL GENELS L DI HARROLLO SGCTAL ) = f
JoL EPARTAMTNTO L7 EDUCACION  TPRINURA PRUEBA TRIMESTRAL
RE DEL ALUMNO:
- 1LEE EL SIGUIENTE POFXA Y TJONTESTA LO QUE SE PIDE.

PREGON

i Vendo nubes de colores:
las redondas, coloradas,
para endulzar los calcres .

i Vendo los cirrous morados
v rosas, las alboracdas,
los crepiisculos dorados

i E1 amarillo lucerc,
cogido 2 la verde = amec
del celeste duraznero .

i Vendo ta nieve, la llamsa,
y el canto del pregonerc .

Rafael Alberti

C) .- Cambia el poema a un texto escrito en prosz.

Aj .- Paiabras gue riman en las estrofas 3
v 4.
’ |
___con
i
- con

con

B3} .- Mide los versos del poema y escribe |
el nimero de sIlabas poéticas.

( Valor 5 puntos )

~ ESCRIBE EN CADA ESPACIO a, ha, gue, gui, gie, o glii, SEGUN CORRESPONDA.

A da y Mi

dado regalos a los dos, una ye

no y

— OBSERVA LOS ANUNCIOS Y CONTESTA LAS PREGUNTAS.

— - ~
Vendo autdmov:i .u{/é‘ccsr!'ﬂ woea?

Ford Fairmont V& I[A’/’O'
Franlerizo r-socéelo &2 T ey ik )
beclo g20¢0 dolares '.'f'n 3 recamova
Ay fors. COCIna, 5a/

Vo/ én fm F(/afa !.’é‘/

CoSa ﬂh./C('b"!(‘-
Y50 00 X 7~ l
Y
i
indernesi: ‘
i

16-20-207

Qué servicios te ofrece 7

1 son hermanos,

la chiquilla un sartencito de ju

En dénde podrias encontrar estos anuncios ?

Coémo encontrarias la direccidn de la Sptica ?

ella es ra, &l de cabello negro, el papid

ta que traido de San llermo para el ni

te que  sa de verdad.

oPTICA

Fa soljeifa persena

LG /raéa]a ar
'@Mﬂ’ 5 dras «
za Semonk  Sueids
zz/”’*"?° 5!& /E_-'w"’
fc/- [7-75-2f

ExAmED)  GRATLS
pupILE WTES ARMAZOY

PROCESIO
TEL

SALOY PE FIESTAS
"paAYASITO"
Peoa,
jvejw ¢o' “
Hogari® de
., Q- 1¢- hrs

T~ALAKEDA B3L SeR

SERVICIO

CRE‘OI To
TumeE DIATO

E K

- . A ddnde te puedes dirigir para preguntar por el automdvil ?

- { Te parece bien el horario del saldon de fiestas ? ¢ Por qué ?
- { Con quién te comunicarias para conseguir el empleo ?

-  Cu3les son los requisitos para rentar la casa ?

S
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ANEXO 25 ,
CUADRU RESUMEW DEL COEFICIELTE DE CORRELACIOw LiszZAl

Si se tiene una muestra conformada por n parejas de datos de las
variables X y Y, denotadas por (x], y,), (xz, yz),...,-(xn, yn),
entonces, para estos datos, el grado ée asociacifn lineal entre las dos va-

riables se mide por el coeficiente de correlacifn lineal, que estad Jdado por

GG
Jz( >Jn;yz Erg,é)z

El coeficiente de correlacidn, %, estd entre -1 y 1. Se dice

la expresién

gue se tiene una correlacibn"alta"cuando 2 2> 0.7 6 1 £-0.7,

y "moderada" cuando 0.3 <41 <0.7 6 -0.7 <x £ -0.3.

Fuente: UZ.u. Introduccidn a los M2todos Estadisticos.
Kexico, SEP, 19857. Vol. 3 pér. 88.




ANEX0 2¢
}iétodo de prueba sobre el coeficientenS de gorrelacidén nor rengos

S1 se tiene una muestra conformacda por n parejas de datos aqe
dos variables X y ¥ que son ordinales o numéricas, el grado

de asociacibn entre X y ¥ se puede medir con el coeficiente de
correlacibn por rangos de Spearman, que est& dado por la expre-
sibn

n
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donde I di es la suma de los cuadrados de las diferencias en-
£L=1

dz
<

tre los rangos de X y ¥, y donde las correcciones por empates
Ex‘y Ey son la suma de (e? - ¢) en todos los'empates, respecti-
vamente de X y ¥ (e es el nfimero de observaciones empatadas en
cada empatg).

Si no hay empates en ninguna de las variables, se tiene:

n
6 £ d?
rg =1 - 4=1
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ni-n

S1 se tiene una de las siguientes hip6tesis nulas con res-

pecto a la correlacién de X y ¥ en 1la poblacifn:

H,: No hay correlacién
H : No hay correlacién positiva
H,: No hay correlacién negativa
entonces un estadfstico de prueba es ns mismo Yy su distribucién
bajo el supuesto de que Hy es cierta, es la distribucidn "AS de
Spearman”.
Para una a detérminada, la regla de decisibn se plantea de

acuerdo a la siguiente tabla:

A5(n) €S €
Forma de H, Regibn de rechazo- valor Ge
de H, con o en S
Hay correlaci6n [—ly—as(n)] U [dS(n)’l] dos colas
Hay correlacifn positiva [ as‘n),l] una cola
Hay correlacibn negativa [—l,—&s(n’ } una cola

os Kétodos Estadisticos. México,
237.

Fuente: UPiX. Introduccidn al
SEP, 1987. Vol. 3 p.




ANEXO 27
1étodo de nrueva sobre lz correlacidn linezl poblzcion=zl
entre dos variesbles

Si Xy Y son dos variables continuas de una poblacifn tales jue

para cada valor de alguna de ellas la otra se distribuye normaly

mente con desviacibn est&ndar constante, y si se tiene una de

las siguientes hip6tesis nulas:
H:p=20 HO: p < O HD: p =20

donde p es el coeficiente de correlacibn lineal poblacional‘en—

tre las dos variables, entonces un estadfistico de prueba es:

donde % es el coeficiente de correlacibn lineal en una muestra
de tamano n representativa de la poblacién. Si H;, es cierta, la
distribuci6n de 'tc es la distribucidén "% de Student" con n - 2
grados de libertad. |
Para una a determinada, la regla de decisi6n se plantea de

acuerdo a la siguiente tabla:

Forma de H, Regibn de rechazo de H 't(n—Z) es el valor

d £ con o en

0

J|H: P #FO <o, —'t(n-Z)] U [t(n-Z)’ o> dos colas
_H]: p >0 [z(n—Z)’ ©> una cola
H: p <0 <o, _/t[n—Z)] una cola

Fuente: UPKR. Introduccidn a los iétodos Estadisticos. México,
SEP, 18937. Vol. 3 p. 106.




ANEXO 28

TABLA I °'
Distribucibn "4, de Spearman®”

Valorcs de ns para algunas probabilidades

a en dos colas .10 .02
o en una cola .05 .01
n Valores de
4 1.000 -
5 .900 1.000
6 .829 .943
7 .714 .893
8 .643 .833
9 .600 .783
10 .564 . 746
12 .506 .712
14 .456 . 645
16 .425 .601
18 .399 .564
20 <377 .534
22 .359 .508
24 -343 .485
26 .329 .465
28 .317 .448
30 - 306 .432
32 .296 . 4909
34 .287 .397
36 .279 . 386
38 27N .376
40 .264 .367
S0 .235 .328
60 .214 -300
90 -175 .247
120 . 151 -212

Fuente: UPN. Introduccién a los Métodos Estadisticos.

México, SEP, 1937. Vol. 3 p.377.




