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INTRODUCCION

Motivado por las dificultades vividas en escuelas de tipo -
tridocente y preocupado por elevar la calidad de la ensefianza y
el aprendizaje de las matemdticas, quiero aportar mi granito de
arena heciendo sugerencias para las practicas docentés , tal vez
coincidiendo, diferiendo o enrigueciendo las mismas ; sin embargo
a pesar de las semejanzas que se pudieran presentar estoy seguro
gue habréd algo que las haréd diferentes pues hay que recordar que
el contexto de cada lugar crea en los sujetos caracteristicas di-
ferentes, mismas que condicionardn los medios para apropiarse de
los contenidos de aprendizaje.

Es asi como en este trabajo hago mencidn de las caracteristi
cas de la comunidad, de la escuela, de los nifios, de la situacién
socioeconémica de los mismos y de aquellas ya preestablecidas en
los programas oficiales.,

En el segundo capitulo hago un andlisis de la materia que -
me ocupa, las mateméticas, donde se abordan y se da contestacién
a cuestiones como ¢ Qué es la Matematica?, Objeto de Estudio de
la Matemdtica, ¢Para qué sirve la Matemdtica? La Matemética como
Ciencia y La Matemdtica en la Escuela, en cada uno de ellos se -
presentan argumentos que tratan de dar respuesta a estes y otras
interrogantes fundamentadas en lo expuesto por algunos investiga-
dores y en las confrontaciones con mi propia experiencia.

El tercer capitulo, en é1 doy cuenta de mi experiencia como
docente en la ensefianza de las mateméticas en escuelas rurales de
tipo tridocente, aqui hago mencién de las dificultades y de las -
satisfacciones obtenidas durante este tiempo, en el mismo destaco
la importancia que tienen los medios de comunicacién en la socia-
lizacibn del sujeto y su efecto en el proceso de ensefianza-apren-

dizaje.



Por Wltimo, en el cusrto capitulo hago énfasis sobre el pa-
pel que asume el maestro frente a los contenidos progremiticos,-
as{ como las diferencias existentes entre una educacién de tipo
tradicional y la Escuela Nueva.En este apartado también heblo so
bre el papel de los elementos en el trabajo grupal,la actitud -
que el maestro debe adoptar frente al grupo, esto coﬁo una forma
de dar confianza al slumno, la comunicacién que no debe faltar -
entre los sujetos que de una u otra forma intervienen en el pro-
ceso educativo con el fin de mejorar en lo cualitativo dicho pro
ceso, la funcién que se debe adoptar frente a los contenidos pro
graméticos y como son presentados ante el zlumno por la institu-
cién.

En cuanto a la organizacién doy algunas sugerencias para -
trabajar en escuelas de este tipo(tridocentes) con el fin de res
tar esfuerzo al maestro y poder obtener mejores resultados de en
seflanza~aprendizaje, por lo que se explfcitan algunas formas de
la misma, las cuales pudieran dar buenos resultados no sélo con
dos grados sino con tres y més, dentro de la organizacién tam-
bién entra la planeacién de las actividades a desarrollar ya que
si se estd trabajando en estas condiciones, la planeacidén de las
actividades tendrian caracteristicas que las diferenciarén de - -
aquellas en donde se trabaja con un sélo grado.

Como punto final de éste capitulo hago referencia a la eva-
luacién como una necesidad de constatar el grado de avance en un
tema, unidad, curso etc., asi como las caracteristicas que debe
reunir la misma y la funcidén que se le debe dar, por lo que se -
establece una diferenciacidn entre una evaluacidén de tipo tradi--
cional y una evaluacidn vista desde la Escuela Nueva, en esta dl-
tima se mencionan los diferentes tipos de evaluacién y la funcién
que desempefian en el proceso de ensefilanza-aprendizaje.

Para finalizar el trabajo se anexa al mismo una Propuesta Di



ddctica, donde se pone de manifiesto todo lo que en forma teorica,
analf{tica y descriptiva se ha expresado en la Propuesta Pedagb-
gica, en la misma se explfcitan algunas posibilidades de trabajar
bajo las coneepciones planteadas en esta propuesta, en un medio -
con caracteristicas més o0 menos semejantes en las que estoy labo-
rando. En dicha Propuesta Didictica se desarrolla un %ema que co-
rresponde al Area programatica de ciencias naturales, pero gue re
quiere, para su abordaje, recurrir a conocimientos de otras édreas,
particularmente de la matemdtica. De esta forma la ensefianza de -
esta ciencia se da vinculada a otros contenidos, pretendiendo con
ello que el aprendizaje se de en la solucién de problemas reales

de la sociedad de la que forma parte el educando.



I.- EL PROBLEMA DE ESTUDIO

La educacién es un factor determinante en la ideologi{a de =
los pueblos, de ahf{ que su funcidén influya en los progcesos socia-
les y al mismo tiempo es influida por los mismos; mediante la - -
educacién se transmiten los valores del pais, la conciencia na--
cional y la autodeterminacién. Sin la funcién anterior, la educa-
cién no tendria razén de existencia, ya que mediante ella, el es-
tado puede alinear y controlar al sujeto, de aqui que en nuestro
pais como en muchos otros es el estado quien la imparte.

la escuela como otras instituciones es un agente mas de con-
trol, en ella el individuo aprende inconscientemente a servir al
estado, a través de la historia vemos como la escuela siempre ha
desempefiado el mismo papel, cuando la educacidn era impartida por
la iglesia daba poder a la misma, y ésta a su vez formaba parte -
del estedo.

En ls actualidad la funcién que desempefia el maestro ya esta
delimitada por el estado, por lo tanto es un reproductor indispen
sable para los fines que persigue el mismo, cuando el maestro rom
pa esa delimitacidn, serd censurado por el sistema; pero esto no
es mids que la realidad, lo que solamente a través de un andlisis
de los programas oficiales puede deducirse, yz que el discurso -
oficial pregona una cosa y atrids estd implicitamente otra, en €l
se hace énfasis en una formacidén integral del educando, es decir
gque sepa valorar y desarrollar tanto una activided fisica como in
telectual, que le permita tener conciencia social y convertirse -
en agente de su propio desarrollo y de la sociedad de la que for-
ma parte.

Pero, si nos preguntamos como puede tener conciencia un indi

viduo y ademés ser agente de su propio desarrollo y de la socie--



dad a la que pertenece, cuando en la escuela el maestro es utili
zado para que los alumnos lleven a la practica una ideologia que
es propia del estado; independientemente de si es buena o mala -
esa ideologia ya que en este momento no me toca juzgarla, sino -
ver como y de qué manera el estado ha hecho que la egcuela haga

suya esa ideologia a través del maestro.

Al respecto el Articulo Tercero Constitucional dice: " la -
educacién impertida por el Estado tenderd a desarrollar arménica
mente todas las facultades del ser humano, al mismo tiempo que -
fomente amor y respeto por México y la conciencia de solidaridad
social e internacional,en la independencia y en la justicia."(1)

Entendamos por educacién al acto de ensefiar, instruir diri-
gir y desarrollar a quien lo necesite, en la escuela quien educa
es el maestro, quien recibe esa educacidén es el sluamno.

En nuestro sistema, el nivel bdsico de educacién primaria -
estd organizado en tres niveles, preescolar, primaria y secunda-
ria. El primero pretende la socializacién del sujeto a través —-
del juego principalmente, 1o cual le permitira adquirir destre—-
zas que le serén de suma utilidad al ingresar al nivel de prima-
ria ya que le facilitard desarrollar con més elementos las acti-
vidades de la escuela primaria,asi como interactuar mejor con --
nifios y maestros de la misma.

En cuanto al nivel de primaria, éste tiene por objeto una
formacién integral del sujeto en la cual como se dijo anterior—--
mente sepa valorar y desarrollar cuelquier tipo de actividsd,ya
sea manual 0 intelectuasl,en la escuela primaria,el nifio deberd -
relacionar 1o que aprende dentro de ella con lo que se presenta

fuera de la misma(la realidad)tomendo en cuenta el medio donde-

1., Articulo Tercero Constitucional, en: "Libro pera el Maestro -
tercer grado" SEP, México D.F. 1985 p.9



se encuentra el sujeto.

Por Wltimo en el nivel de secundaria, nivel que antes era -
considerado como parte de la educecién media, shora con el plen -
de once siflos forma parte de la educacidén bésica, este nivel vie-
ne siendo el predmbulo obligado a la educacién media y ésta es -
una continuacidén de 1los niveles anteriores ( primaris y preesco-
lar) con 1o que de alguna manera se relacionan sus objetivos ge-
nerales.

Este trsbsjo se ubica en la educacidn primaria, la cual com
prende seis grados, cada grado deberda culminarse en un afio esco-
lar y comprende varias dreas, espafiol, matematicas, ciencias so-
ciales, ciencias natureles y las dreas de educacidn fisica, edu-
cacidn artistica y educacidén tecnoldgica, pero de hecho son las
cuatro primeras a las que tradicionalmente se les ha dado mayor-
importancia por su contenido y las que se llevan invariablemente
durante los seis afios, todas ellas se componen de ocho unidades;
las que deberdn concluirse en un periodo de diez meses aproxima-
damente en escuelas de organizacidn completa, bidocente, trido--
cente etc.,

En forma general asi estd estructurado el progrsma para 1la
educecién primaria, con laz Unica diferencia de que en el primero
y segundo gredos el programa es integrado, pero sin dejar de in-
cluir una séla dérea de las ya mencionadas anteriormente. Seria -
de gran importancia hablar de ceda une de ellas, en particular -
de la funcién que desempefian en la formacidn integral del indivi
duo, sin embargo ésto llevaria tiempo y esfuerzo para hacerlo ,-
por lo que solamente se hard énfasis en el 4drea de matemdticas,-
ya que esta materis ha sido motivo de interés para realizar este
trebajo debido a les caracteristicas en lss que estoy laborando;
para empezar a hacer un andlisis de dichas caracteristices asi -

como sus posibles repercuciones en el aprendizaje del nifio, con-



sidero conveniente ubicarme en el medio, nivel y grado (s) que -
atiendo, asi como hablar de los objetivos generales que se persi
guen en cada uno de ellos,

Actualmente tengo a mi cargo el tercero y cuarto grados de
educacién primaria. Los objetivos generales para el 4rea de mate

médticas en cada uno de éstos son los siguientes:

TERCER GRADO

"Resolver problemas relacionados con su entorno que impliquen -
operaciones con numeros naturales, sin que los resultados exce--
dan de 10 000.

Resolver problemas relacionados con su entorno que requieran su-
mar o restar fracciones de igual denominador,

Trazar figuras en las que implique sus nociones de simetr{a,para
lelismo o perpendicularidad.

Resolver problemas relacionados con su entorno que impliquen la
obtencién de Area y perimetro.

Registrar, organizar, graficar o interpretar datos obtenidos Ade
investigaciones hechas en su escuela, su familia o0 su comunidad.
Calificar resultados de algunos experimentos aplicando su nocion,
de posible, imposible, menos posible o igualmente posible " (2).

CUARTO GRADO

"Realizar pricticas de clasificacién, induccién, correlacidén y -
sistematizacidn, aplicadas al manejo de los conceptos y métodos-—
de geometria, la aritmética, la probabilidad y la estadistica.
Resolver problemas relacionados con su vida diaria,que impliquen
adicién, sustraccidén, multiplicacién o divisién de ndmeros natu-
rales menores de 1000 000;0 adicidén o sustraccidén de mimeros ra-
cionales expresados en forma fraccionaria o decimal.

Resolver problemas que impliquen el trazo de algunas figuras, la
medicién de segmentos de recta, dngulos,superficiales y volume—-—
nes, el uso de algunas medidas de peso y de capacidad, asi como-
el trazo y andlisis de figuras a escala.

Desarrollar la idea de probsbilidad como iniciacién al estudio-
sistemidtico de los fenémenos de azar.

Interpretar situaciones mediante la elaboracién y el andlisis de
diversas graficas."” (3)

2,3. Objetivos Generales para el tercero y cuarto grados,en: "Li
bro para el Maestro" SEP, México 1985, 1986 p.64, p.64



Los objetivos antes enunciados son bastante ambiciosos para
llevarse a cabo en una escuela del medio rural donde un sélo ma-
estro tiene que atender 2, 3 o méds grados simulténeamente lo que
implica retraso en algunas actividades, que se den por vistas —-
unas o se vean en forma muy superficial, las condiciones anterio
res son propias de mi grupo 1o cual no ma ha permitido hacer que
los nifios de estos grados (tercero y cuarto) relacionen lo que -
aprenden dentro de la escuela con lo que viven fuera de la misma,
lo anterior hace que el nifio no s610 no comprenda lo que aprende
sino que no se interese por aprender mds de lo mismo,

Los conocimientos de matemdticas de los nifios de tercero y-
cuarto son el resultado de todo un proceso que se ha seguido a -
través de los grados anteriores, por lo cual dadas las condicio-
nes de trbajo en esta escuela, los antecedentes que considera -
el programa no coinciden con la realidad, lo que se traduce en -
un desequilibrio para el maestro y para el alumno, pues no hay -
que olvidar los factores que intervienen en el proceso de ense--
flanza-aprendizaje y que Jean Piaget sefiala.

"Maduracién. La necesidad de algunas condiciones fisiologicas pa
ra que el sujeto sea capaz de efectuar una determinada accién o-
adquirir un conocimiento.A medida que avanza sobre nuevas y mas
amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimien
tos. Sin embargo esto sbélo puede actualizarce y consolidarse con
otros factores.

Experiencia. Esta se adquiere al interactuar con el medio ambien
te, al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distin
tas acciones:Aqui se advierten dos tipos de conocimiento 1légico-
matematico.

Transmisién social.El nifio constantemente almacena informacién -
proveniente de sus padres, de sus compafieros, de los medios masi
vos de comunicacién ete.

Equilibracidén. Coordina los otros factores que intervienen en el
aprendizaje.Por él ante cada nueva experiencia nos vemos impulsa
dos a encontrar soluciones satisfactorias.

En el intento de adaptarnos a las nuevas condiciones ambientales
nuestro intelecto reorganiza cada vez el cimulo de conocimientos
existentes,creando nuevas estructuras siempre mds complejas y am
plias”. (4)
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Las situaciones anteriores poco o nada se han tomado en - -
cuenta por parte de la escuela, la cual s6lo 10 ha tomado como -
un fracaso escolar particular del nifio y no como una situacién -
determinada por las condiciones en que éste aprende.Generalmente
se considera al nifio falto de interés,distrafdo,o poco inteligen
te,casi nunca se cuestiona si son los contenidos, el tiempo o la
metodologia utilizada por el maestro los que no funcionan de --
acuerdo al interés del nifio y con sus posibilidades en funcién -
de su desarrollo cognitivo.

En todo esto también tiene mucho que ver el gran mimero de
actividades de tipo cotidiano que se han hecho una necesidad en
cada escuela, debido a la costumbre, tradicién, interés y normas
de la comunidad, actividades que ain cuando no parezcan ser 16gi
cas para realizarce frente a lo que ya estéd dado(programa) apare
cen como situaciones dispuestas ante los sujetos y en las cua--
les sdlo a ellos les toca operar. Esto viene a contradecir 1la -
aparente inmovilidad que hace ver la labor de los maestros. como
iguales en todas las escuelas, de modo que cada maestro parece -
ser s86lo una copia de todos los demés, pero que sin embargo se -
ven obligados a desempeiiar papeles diferentes de 1los que ya les
han sido asignados, dadas las costumbres de cada escuela y de ca
da comunidad.

Es asi como el maestro se ve envuelto en una serie de acti-
vidades de tipo material,civico(a nivel local)administrativo(aho
rro, informes etc.)concursos, festivales, juntas con los padres-
de familia y otras provenientes de diferentes secretarias de Es-
tado que ven en los maestros los agentes ideales para promover 6

realizar diversas campafias; todo lo anterior viene a repercutir

4. Jean Piaget, Génesis y estructura en psicologia de la inteli-

gencia,Seis Estudios de Psicologia Ensayo, Ed.Seix Barral 1964
pp. 219, 220 y 221
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en forma directa o0 indirecta en el aprendizaje de los nifios, so-
bresaliendo solamente aquellos que cuentan con suficiente capaci
dad y que ademds se desarrollan en medios propicios para apren—
der, otros sin cuando son eprobados siguen teniendo deficiencias
en los grados que les siguen, por Ultimo el resto de . los nifios-
auin cuando falte la mitad del curso ya el maestro estd pensando-
en que ese nifio va a ser repetidor y que ya no hay nada que - -
hacer por tratarse de un problema de aprendizaje.

Por otra parte y no menos importante en la apropiacidn de -
las matemdticas por parte del nifio, son la forma en que €stas -
son transmitidas por parte del maestro, ya que éstos y algunos -
textos de matemdticas utilizan un lenguaje poco preciso para su
entendimiento, estas imprecisiones y ambigiedades a veces son -
tan numeroszs que llegan a ser un fuerte obstdculo para el nifio.
Es asi como segin Morris Kline dice que a \ltimas fechas se ha -
desatado una fuerte lucha entre tradicionalistas y modernistas -
de las matemitices, éstos Ultimos han reemplazado muchas defini-
ciones de los textos tradicionales por su propia versidn, asi -

por ejemplo:" En un texto tradicional una variable puede defi——-
nirse como un simbolo o letra gue puede tomar cualquiera de los
valores de una coleccidén o conjuto. Asi,la X en y=x* puede to——-
mar cualquier valor real.Este lenguaje, no es aceptado en las ma
teméticas modernas. Un texto moderno diria que una variable es -
un simbolo que puede representar a cualquiera de los elementos —
de un conjunto definido". (5)

Sin duda, tanto una corriente como otra(tradicional y moder
na) tienen sus fallas ya que a veces no es necesario abundar de-
masiado en el lenguaje para que una definicidén se entienda.La ——

comprensidén que los estudiantes adquieren generalmente a través

de la experiencia es en muchas ocasiones suficientemente buena,ya

5. Morris Kline,El lenguaje de las Matemdticas,en?La Matemdtica
en la Escuela I} Universidad Pedagbgica Nacional SEP, México,

1988 p.73
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que cualquier nifio de cuarto o quinto grado sabe por ejemplo, que
es un cuadrado y no es necesario ensefiarle que es la unién de cua
tro segmentos alineados que se unen entre sf{, pues después de —-
leer tamafia definicién seguramente le costard al muchacho compren
der que se trata del tan familiar cuadrado de cuatro lados. Mu--
chos de los términos utilizados tradicionalmente estédn llenos de
significado, pero al ser manipulados por los nuevos conceptos mo-
dernistas ahora resultan demasiado vagos para los estudiantes.

El exceso de terminologia nueva resulta para maestros y - --
alumnos una verdadera carga en la memoria de los mismos, pues los
supuestos reformadores piensan que el dar nuevos nombres a las co
sas las llenan de significado, lo que no en pocas veces resulta -
contrapudecente.

Utilizar todo este tipo de terminologia, creo resulta hacer
demasiada abstraccién sobre determinado contenido, cuando se pue-
den dar conceptos mucho mis simples y que a la postre resultarin-
mds familiares y comprensibles para el nifio. Sin duda no todo 1o
tradicional o modernista es bueno, como tan poco puede ser malo,
simplemente hay que tomar lo bueno y rechazar lo maloc de cada co-—-
rriente, pues no se puede digerir todo aquello por el hecho de --

ser contemporéneo y rechazar todo aquello s6lo por ser mds viejo.

14



II.- LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

A.— ¢Qué es la Matematica?

La definicién de la matemdtica ha ido cambiando segin la ——
época, ya que por ejemplo para los matemiticos de hace unos 20 §
25 afios la definfian como "la ciencia gque estudia las relaciones
entre los numeros"” hoy en dia esa definicidn no parecerd la ade-
cuada debido a la aparicidén de nuevas ramas relacionadas con di
cha materia.

"Una definicién de lss matemdticas por su método es mucho -
més estable y no ha cambiado desde la antigliedad griega hasta -
nuestros dias. La matematica desarrolla, a partir de nociones -~
fundsmentales, teorias que se valen sélo del razonamiento 1ldégi-
co". (6)

Dependiendo del objetivo que se persiga seréd el capitulo de
le matematica que nazca, ya que por ejemplo el matematico sdlo -
desarrolla teorias a partir de nociones fundamentales planteadas
a priori, apoyandose en el razonamiento légico, en cambio un fi-
sico puede definir por su objetivo, estudia una categoria de fe-
némenos concernientes a la materia inerte;para estudiar un fené-
meno,el fisico estudia los medios que le parecen eficaces,procu-
rando controlar siempre los resultados del cdlculo mediante la -
experiencia y considera a la matemdtica no como un objeto de es-
tudio sino como un instrumento,mientras que el matemdtico dese--

rrollaré una teoria educativa,buscando generslizar pero dejara a

6.Kuntzman, ;A dénde va le Matemdtica?,en:"La Matemdtica en la -
Escuela I",Universidad Pedagégica Nacional SEP,México,1988 p.86



otros el trabajo de sacar provecho en estos resultados y hacer--—
los realided.

Lo gque si es importante seralar es que aiin pera el hombre -
menos ilustrado sabe que no puede prescindir de las mateméticas
ya que de una forma u otra ha sentido su presencia en la vida di
aria y también sabe que con las matematicas no se pueden hacer -
trampas al querer por ejemplo hacer que el producto de su cose-—
cha pese més de lo que en realidad pesa, 0 bien que el comercian
te haga aparecer mas largo el pedazo de tela de lo que es.Asi —
cualquier mente cuerda no podra discutir el resultado de una adi
cién o sustraccibén bien planteada, queriendo hacerla més grande
o més pequeiia.

Por otre parte, la matemdtica ha sido considerada como un -
lenguaje ya que cuando el alumno copia conceptos, mimeros, formu
las etc., el alumno hace uso de las codificaciones orales y es——
critas que para la matemitica se han establecido socialmente, —-—
siempre y cuando csda uno de esos signos estén cargados de signi
ficado para el sujeto que los emplea,

Para adquirir los conocimientos bésicos de la lecto-escritu
ra y de la matematica, se le ensefia al nifio a hacer uso de codi-
ficaciones ya preestablecidas por nuestra sociedad para cada uno
de éstos campos, y si tomamos en cuenta que en la adquisicidn de
le lecto-escritura esos signos le servirén sl nifio para expresar
en forma oral y escrita ideas como papd, memé, pato etc., enton
ces por qué no darle a los signos utilizedos en las matemdticas-
seme jante uso en las expresiones orsl y escrita, cusndo aqui el
sujeto también realiza actividades tales como: cuantificar el nd
mero de hectdreas de un terreno y expresar esa cantidad, llevar
el record de kildmetros recorridos o de habitantes por ciudad --
etc., de aqui que la matemdtica también es considerada como un -

lenguaje.Como se dijo anteriormente, cada uno de éstos signos de
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berd estar cargado de significado pera quien los utilice de 1lo con

trario ese signo dejard de funcionar como tal.
B.-Objeto de Estudio de la Matematica

La transformacidn interna de la ciencia matemdtica se dié -
acompafiada de una extencidén en sus dominios de aplicacidn, las -
ciencias fisicas ya no son las uUnicas consumidoras de las matemi-
ticas, también las ciencias biolégicas, econbmicas y humanas ha-
cen uso cada vez més de ellas, la matemdtica debe ser considerada
como una disciplina colaboradora de las demds ciencias, la mis-
me debe hacer aptos a los estudiantes para que sepan diferenciar
cuando y en que momento debe recurrir a las matemdticas para dar
solucién a un problema.Por eso es preciso que los docentes no de
ban conformarse sélo con ensefiar las matemdticas por si solss, si
no que es preciso ensefiar a nuestros alumnos a matematizar y por
otra parte a resaltar a esta ciencia su solidez, belleza y fecun-
didad.

El origen de la matemdtica se d4 en toda aquella actividad -
donde se requiere de precisidn, es decir las matemdticas nacen -
como una necesidad de dar solucién a problemas cotidianos.La mate
mética llamada pura nace de una reflexidn de segundo grado sobre
los instrumentos elaborados en un primer momento. :

Segin Andre Revuz,un procesc de las intervenciones matemiti-
cas en las actividades humanas debe estar esquematizado como si--
gue:

"a.-Determinacién de una situacidn, es decir, delimitacidn preci-
sa de un campo de actividades en el interior de un campo mis vas-

to, y fijacidn de los objetos que uno se propone allanar,
b.- Fabricacidn de modelos matemdticos que traduzcan junto con -

las simplificaciones o distorsiones (en general inevitables, pero
cuya importancia es imprescindible gue se discuta y aprecie) 1los
rasgos especificos de la situacién.



c.—Edificacién de teoriams generales.Asi como un mismo modelo pue-
de funcionar en situaciones diferentes, es frecuente que modelos
diferentes, tengan la misma estructura" .El estudio de estas es—-
tructuras es el objeto de las teor{as mateméticas. Ademds del -~
placer estético que encuentra el matemdtico en su elaboracién, es
tas teorias tienen la ventaja préctica de realizar una considera-
ble economia de pensamiento, pues al no guardar de cada modelo -
sino los rasgos constitutivos fundamentales que determinan su -
funcionamiento, permiten una clasificacidén que, ante una situa--
cibén concreta ayuda mucho para orientar la eleccién hacia los mo-
delos mas adecuados." (7)

C.- ¢Para qué sirve la Matemdtica?

Tradicionalmente la matemdtica se ensefla sb6lo para cubrir -
un programa, generalmente los maestros no procuran hacer una vin
culacidn de las mismas con la reslidad del nifio , el docente -
preocupado por cubrir ese requisito no aprovecha la experiencia
que el nifio ya trae, no busca, no aprovecha las circunstancias -
que se le presentan para hacer una vinculacién, de aqui que el -~
nifio s6lo se preocupe por salir avante en los exémenes sin impor
tar los medios, todo para quedar bien con sus padres y sus maes-
tros pero nunca para dar solucidén a problemas reales porque el -
docente no le ha dado esa oportunidad.

Por otra parte, los textos hecen planteamientos de problemas
con cantidades ya descontinuadas(cantidades en cuanto a nominacio
nes de monedas como 20 centavos, 50 centavos, 10 centavos etc,)-—-—
cantidades que estin fuera de toda realidad para un nifio de nues-
tros dias, el msestro por su parte no hace nada o muy poco para -
actualizarlos, por eso empefiado en cubrir todo el programa los in

cluye sin alguna modificacidn y en consecuencia provocando que el

T. Andre Revuz,Problemas que plantea la ensefianza de las matema-
ticas, en:"La Matematica en la Escuela I," Universidad Pedag$
gica Nacional,SEP, México 1938 p.330
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nifio haga uso de un alto grado de abstraccién porque los datos -
no presentan alguna relacién con lo gque vive.

El nifio por su parte si desea ser aceptado por la institu--
cidén escolar tiene que seguir décilmente las pautas que la socie
dad le propone, no debe cuestionar jamids si ese aprendizaje esté
adecuado o inadecuado a sus propios intereses o de la escuela; -
el no debe preocuparse sobre la comprensidén o incomprensién de -
cuanto se le ensefia en la escuela, su dnica preocupacidén serd la
de reproducir ese modelo que la escuela le ha propuesto, mismo -
que estimula la actividad intelectual pero en una situacidn arti
ficiosa, creada por el adulto pero de nulo interés para el alum-
no, como ejemplo podemos citar el material que es utilizado en -
la escuela para ensefiar, pocos maestros se preocupan por tener a
la mano material "vivo" no "artificial” ya que el material que -
el alumno utiliza son el 1l4piz, cuadernos,colores,pizarrén lémi
nas etc.,en los cuales el nifio s6lo encuentra una representacidn
artificial de los objetos concretos y reales que existen fuera -
de la escuela. En conclusién podemos decir que esa es la utili-——
dad gue el nifio le d4 a las matemdticas en la realidad,cuando de
biera ser todo lo contrario; hay que hacer sentir al nifio la ne-~
cesidad, la urgencia de aprender matematicas para dar solucién a
los problemas que suceden en su entorno social, ahora y siempre;
de aqui que se hace necesario buscar nuevas formes de ensefianza
enfocadas a una vinculacidén de lo que la escuela le ensefia con -

la realidad del sujeto.
D.- La Matemédtica como Ciencia
La abstraccidn no es exclusiva de las matemidticas; es ca--

racteristica de toda ciencia incluso de toda actividad mental -

en genersl., En consecuencia los conceptos matemidticos no propor



cionan por si sélos una descripcidén propia o privativa de las ma
temédticas.

Las elaboraciones matemdticas se distinguen por tres grados.
a.-Tratan fundamentalmente de las relaciones cuantitativas y for
mas especiales,substrayéndolas de todas las demds propiedades —-
de los objetos. ’
b.-Aparecen en una sucesidn de grados de abstraccién creciente,-
llegando mucho mis lejos en esta direccidén que la abstraccién en
las demés ciencias.
c.-La matemdtica como tal se mueve por completo en el campo de -
los conceptos abstractos y sus interrelaciones.

Por otra parte la matemidtica ha contribuido al descubrimien
to de teoremas, pero estos no pasan a ser propiedad de las mate-
méticas sino hasta que no han sido rigurosamente demostrados por
su razonamiento 1légico.

Loe resultados de la matemidtica se distinguen principalmen-
te por su alto grado de minuciocidad tal que lo hagan incontesta
ble y convincente para quien los puede entender. Pero como en to
do conocimiento, en la matemdtica tampoco se considera el mismo-
como acabado pues agui también estd en continuo desarrollo. Nin-
gin principio matemdtico se ha congelado para siempre sino que -
tiene su propia vida, la vitalidad de las matemdticas se debe al
hecho de que a pesar de su abstraccidn sus conceptos y resulta--
dos tienen su origen en el mundo real y encuentran aplicacién en
otras ciencias, siendo la amplitud de sus aplicaciones otro de -
sus rasgos que la caracterizan.

La matemdtica se encuentra presente en mayor o menpr propor

cidn en todas las ciencias.

E.— La Matemdtica en la Escuela

Tradicionalmente la ensefianza de las matematicas ha sido —--



transmitida en forma mecanica, como ejemplo puedo sefialar la for
ma en que el niflo aprende las tablas de multiplicar, en ellas el
nifio repite y repite hasta memorizar, en este proceso el nifio -
no omite un sélo nimero, lo que demuestra que el mismo se conver
tird en un buen repetidor reproductor de signos, lo que dista mu
cho de adquirir un aprendizaje basado en el razonamiento, pues -
existe una gran diferencia entre '"decir" y"repetir"™ lo dicho -
por otro ya sea en forma verbal o por escrito. En el primer caso
lo dicho es traducido en una forma més o menos fielmente, mien—-—
tras que en el segundo caso esté presente la reflexién, la cons-
truccién y la imaginacidén del sujeto.

Hacer uso de métodos tradicionales para la ensefianza de - -
cualquier disciplina coarta la iniciativa y la reflexién frente-
al conocimiento por parte del nifio, lo mismo se puede comprobar-
cuando se le pregunta al nifioiCuanto es 4x4? , si éste no se - -
acuerda, tiene que regrasar o empezar por el principio (4x1)para
poder dar una respuesta, con esto queda demostrado que la practi
ca escolar de la memorizacién, desligada de la busqueda del sig-
nificado hace de las matemiticas una simple reproduccidén de sig-
nos., Hasta cierto punto esta forma de trabajo le shorra un poco
de esfuerzo al maestro ya que es més fécil poner al nifio que me-
morice un conjunto de signos, que ensefiarle el signifocado, la -
comprensidén o el proceso para llegar a un resultado, esto dltimo
resultaria més laborioso por parte del docente aunque de més pro
vecho para el alumno. Sin duda en todo lo anterior, el maestro -
no es el unico culpable. Lo que d4 lugar a hacer algunas refle--
xiones sobre la postura que asume el mismo(maestro) y el nifio —--
frente al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cuando el nifio 1llega a la escuela ingresa tal vez con enor-
mes deseos de aprender, pero el maestro presionado por las condi

ciones en que labora, asi como por aquellas que se derivan de la
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parte institucinal de una forma u otra le coartan esos deseos,--
al irle imponiendo una serie de reglas disciplinarias, por eso,-
no aprovecha ese interés del alumno por aprender.El aspecto ins-
titucional limita en muchas ocasiones al maestro, ya que para em
pezar, ensefiamos dentro de un aula que forma parte de la institu
cibén, y no se diga el maestro, éste también se debe a la misma.-
Si acaso alguien osara contradecir las disposiciones institucio-
nales se expondria a la censura y por otra parte a las criticas-
de sus compafieros y padres de familia, pues para ambos (institu-
cién y padres de familia) trabajar asi no tiene ninguna valida-
cidn oficial.

Por otra parte, hablar de una practica docente fuera de to-
da norma institucional resulta dtopico, ya que ésto implicaria -
por ejemplo, dejar al nifio en completa libertad para que apren--—
diera de su entorno social, si biem es cierto que ésto en ningin
momento deja de ser aprendizaje si puede en un momento dado dis-
torcionar la secuencia de actividades ya preestablecidas dentro-
del programa oficial, por otro lado ésto no darid la misma oportu
nidad de aprendizaje a todos los nifios, ya que seguramente unos-
tendrdn mds oportunidades de aprender fuera de la escuela que --
otros, 1o que provocard diferenciaciones de aprendizaje muy sig-
nificativas dentro de un mismo grado; por eso vuelvo a repetir -
hay que buscar un equilibrio entre institucidén e intereses del -
nifio, pero ésto sélo podra ser posible cuando el maestro Sepa co
mo o que estrategia aplicar en una situacidén dada, mediante es-
ta combinacidén el docente puede ir descubriendo todos aguellos -
factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje-
¥y de éste modo pueda en lo futuro estar al pendiente de ellos y
asi poder cambiar en lo sucesivo. Por supuesto ésto implica por
parte del maestro hacer una diferenciacidn entre un aprendizaje-

basado en la instruccidén y un aprendizaje pensado en la constru-
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ccibén, el primero se basa en una educacidn de tipo bancario, no-
toma en cuenta el desarrollo del sujeto ni intereses o expectati
vas para la adquisicién de las matematicas; el segundo toma en -
cuenta el interés y se respetard el nivel cognitivo del sujeto -
de lo contrario no habré construccién del mismo. .

Mediante un aprendizaje constructivo el nifio va estructuran
do sus conocimientos ya sea rechazando o aceptando lo que se le
presenta de acuerdo a sus propias estructuras y expectativas.

Una forma de despertar la comprensién y en consecuencia la-
construccién de las matemdticas es que el maestro actie o propi-
cie situaciones que estén de acuerdo al interés del nifio, tenien
do como fundamento la psicogenética, es decir atendiendo sus ap-
titudes, caracteristicas y expectativas del sujeto, de lo contra
rio s8lo se estard obrando de acuerdo al interés del maestro.

Para lograr lo anterior es necesario gque el docente esta—--
blezca una relacién entre los intereses del nifio y los tipos de
conocimiento que se pueden dar en determinado objeto; de esta ma
nera el docente podri adecuar cada uno de ellos a la edad y desa
rrollo de los alumnos que estén por adquirir ese objeto de cono-
cimiento.

Segin Kamii, Piaget "establecid una distincién entre tres -
tipos de conocimiento segin sus fuentes de origen y su forma de-
estructuracidén:conocimiento fisico, conocimiento légico-matemdti
co y conocimiento social (convencional)" (8), el primero y el ul
timo corresponden al tipo de conocimiento externo (la realidad,-
lo palpable), el segundo es aquel conocimiento interno lo que el
sujeto podrd determinar s6lo a través de la totalidad de 1las —-

acciones en las cuales la percepcién sélo constituye la funcidn

8. Kamii C, El mimero en la educacidn preescolar, en: "La Matemd
tica en la BEscuela I" , Universidad Pedagégica Nacional, SEP,
México 1988,p.315

1181883
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de sefialar. Todo ésto en base a la intelifencia que el sujeto -
posea ya que solamente ésta es capaz de transformar desde un pun
to de vista operatorio.

Para que les nociones 1légico-matemiticas se dén en el nifio-
es indispensable la experiencia y el nivel de maduracién del mis
mo, es decir que tenga la edad adecuada de aprOpiacién para este
tipo de conocimiento. Al hablar de experiencia no se refiere al
tipo de esperiencia fisica sino o la experiencia légico-mateméti
co (7,8 afios) ya que entre una y otra hay mucha diferencia, la -
primera se refiere a actuar directamente sobre los objetos para
saber por ejemplo cual es su peso, su densidad, su volumen etc.,
la segunda (experiencia légico-matemdtico) consiste en operar so
bre los objetos pero sacando conocimientos a partir de la accién
y no de los objetos mismos.,

La formacidén de los conocimientos fisico-experimentales —--
proceden de las propiedades de los otjetos como tales,los mismos
hacen su aparicidén en los nifios hasta los 7 u 8 afios y llegan a
su etapa de maduracidén a los 9 6 10 afios,

Tanto el conocimiento 1légico-matemdtico como el conocimien-
to fisico pueden explicar la naturaleza del ndmero(para un nifio)
tomando en cuenta los dos tipos de abstraccidn, la abstraccién -
empirica y la abstraccién reflexiva, en la primera el nifio se —
concentrard en una sola propiedad ignorando las demds, por ejem-
plo cuando tenga que elegir entre dos objetos de color, rojo uno
y verde otro, abstraera el color gue se le pida pero no tomard -
en cuenta otras propiedades del mismo, tales como, peso,volumen-
etc., en cambio la abstraccién reflexiva aqui si habra una cons-
truccién de relaciones entre los objetos, los cuales no tendran
existencia en la realidad externa. En ella habré una verdadera -
construccién mental mis que una centracidn que ya existe en los

objetos.
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Todo 10 anterior es de suma importaencia para que el sujeto-
pueda adquirir su nocién de mimero, pero antes hay que hacer que
el nifio manipule toda clase de objetos(piedras, palitos, plasti-
lina) relacionados con el mimero para llegar a su formacién como
tal.

La distincién entre abstraccién reflexiva y la abstraccidn-
empirica pareceri poco importante cuando el nifio aprende nimeros
elementales (1 al 10), su importancia adquiere relevancia cuando
el mismo tiene que aprender numeros mayores como 7990 6 més,aqui
el sujeto tiene que hacer uso de la abstraccién reflexiva pues -
no podemos formar conjuntos de tales elementos(manipulacién de -
objetos) para establecer la relacibn, pues mimeros de ésta dimen
sidén no se podridn aprender por abstraccién empirica.

Podemos afirmar que el conocimiento 1légico-matemdtico es —-
universal ya que parte del propio nino sin importar idioma, cla-
se social etc.; contrariamente, el conocimiento social resulta po
co operante en cualquier sociedad, ya que en él se tendrin que —--
buscar circunstancias para su transmisidn, circunstancias que -
no estaran a la mano por igual para todos los individuos, por —--
eso mismo este conocimiento adquiere un alto grado de arbitrarie
dad al utilizar para el aprendizaje del nifio, objetos, dias,posi
cién de los objetos entre otros. El origen de este conocimiento-
se basa principalmente en la conveniencia de la gente ya que por
ejemplo, no es 1l6gico considerar que un dia festivo para un pafs
lo sea para otro al mismo tiempo; de aqui se deduce que el nifio-
tendrd que obtener y conocer informacidén adicional de otros pue-
blos para establecer las relaciones y asi poder sdquirir el cono
cimiento mediante esta forma. Si bien es cierto que el nifio de -
tercero y cuarto grados ya traen una formacién adquirida a tra—-
vés de su experiencia escolar, o bien de sus maestros y compafie—

ros, dicha formacién ha sido aceptada en su medio familiar y es-

N
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colar, en algunos casos como buena, la misma, sin embargo esté-
cargada de insuficiencias de aprendizaje, pues en ella predomina
la memorizacidén, la recepcién y la cantided antes que la calidad,
ya que en ella, el nifio copia planas enteras de letras, s{labas,
nmimeros y conceptos de un mismo contenido de aprendizaje. Esto -
puede ser superado en la medida en que el maestro despierte en -
el nifio el interés por las matemdticas ;Cémo? presentandole con-
tenidos de las mismas que correspondan a su nivel cognitivo y a-
su realidad, s6lo as{ el sujeto podra convertirse en un adulto -
conciente de si mismo, de su realided y su poder. Si por comodi-
dad o por una deficiencia no superada por el maestro no se le da
al nifio del campo lo que en otras circunstancias se le proporcio
na al nifio del medio urbano, entonces estaremos contribuyendo a-
agrandar mas las desigualdades de por si ya existentes entre uno
y otro.

;,C8mo podriamos entonces comparar a un nifio perteneciente a-
un medio rural con otro perteneciente a un medio llamado intelec
tual? El primero, seguramente ha tenido otros contactos igualmen
te de valiosos pero no validos en nuestra sociedad para poder —-
destacar en la escuela; mientras que el segundo por su parte es
seguro que ha tenido sus primeros juguetes con sus primeros li--
bros, a ambos no les faltard capacidad para aprender sin embargo
se han desarrollado en medios completamente diferentes.

El manejo de la terminologia es otro problema que aunque no
tiene nada que ver con el anterior afecta por igual en la ense--
fianza de las matematicas, por 1o que hay que estar al pendiente-
de esa terminologia utilizada por las mateméticas modernas, ya -
que a Ultimas fechas han sido difundidas un cierto ndmero de —+——
ideas falsas y muy difundidas, 1o mismo ha creado una divisién -
entre los que defienden la matemidtica llamada moderna y los que-

defienden la matemitica llamada clédsica o tradicionel, yo creq -
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que més por considerar a una mejor que a otra es cuestidén de --
gustos personales o de encaprichamiento, ya que la matemdtica -
moderna no es més que la continuacién de las clésicas, las pri-
meras han hecho algunas modificaciones y aportaciones pero en -
lo escencial permanece casi 1o mismo. La matemdtica como cual--
quier otra ciencia no puede considerar como acabados sus teore-
mas.

En cuanto a los métodos de ensefianza de las matemdticas --
tradicionales han transcurrido desde una posicién donde le han-
dado mayor importancia a la mecanizacién, forzando al sujeto a-
que memorice conceptos y algoritmos a pesar de haber surgido ya
varias corrientes que sugieren nuevas formas de enseianza,éstas
no han funcionado del todo ya que la mayoria de los docentes —-
vuelven a utilizar métodos de ensefianza tradicional,con un alto
grado de mecanizacién,de aqui que se haga indispensable una for
ma de ensefianza basada en las experiencias y aciertos de las co
rrientes hasta ahora conocidas.

Por otra parte, la matemdtica moderna sugiere que es necesa
ria la manipulacién de objetos por parte del nifio antes de 1lle-
gar a hacer las ecuaciones, pues hay que tomar en cuenta que es-
tos nifios no tienen los suficientes elementos de abstraccidén pa-
ra realizar las operaciones; en otras palabras, en esta etapa --
del nifio(considero) ha de haber primero un trabajo objetivo de -~
presentacidn y resolucidén de problemas sin llegar a la escritura
ni a la simbolizacidén, ya en una segunda etapa se incluiri la es
critura, la expresién y resolucién simbolica de los problemas. -
Asi el nifio se ird creando una mentalidad donde sepa valorar la
utilidad que tienen las matemdticas en la vida diaria al relacio
narlas mas tarde con los problemas que se le presentan fuera de-
la escuela, sbélo que este proceso debe tener continuidad por —-—

parte del nifio, de lo contrario ese conocimiento quedard fraccio
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nado, pero esto s8lo serdé posible cuando el criterio de los ma
estros coincidan en trabajar de esta forma, de lo contrario —-
vuelvo a repetir se perderd la continuidad en la transicién de
un grado a otro, cuando se haga uso de diferentes métodos de -
ensefianza y cuando se cambie de maestro, aqui vend?é 1o que po
driemos llamar el estira y afloja,situacibén gue no conduciri a

un resultado éptimo.pfqui también se hace necesario gue el ma—-

estro haga una diferenciacién entre lo que llsmamos conocimien.

to legitimo y conocimiento no legitimo, pues en general la ma-
yoria de los docentes dan a sus alumnos un conocimiento ya - -
preestablecido por un programa, conocimiento en el cual ni el-
maestro ni el alumno tuvieron intervencidn alguna ya que el ma
estro considera s6lo conocimiento legitimo al conocimiento es-
trictamente escolar y como no conocimiento al resto de los sa-
beres, cuando debiera haber una estrecha relacién entre uno y
otro, pues el nifio no podria desarrollarse llendo a la escuela
totalmente en "blanco" es decir, felto de experiencias exter--—
nas de aprendizaje,mismas que tienen mucho que ver con el cono
cimiento legitimado vor la institucibn; tradicionalmente no se
le ha dado valor a ese conocimiento dentro del aula debido =al

peso institucional gue sobre él recae.
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III.-MI EXPERIENCIA DOCENTE EN LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA

A lo largo de mi experiencia como decente he sido adsecri-
to a escuelas del medio rural, unas bidocentes (dos maestros)-
otras tridocentes, (tres maestros) la experiencia obtenida du-
rante cuatro aflos de labor educativa atendiendo dos y tres gra
dos simultédneamente me ha restado posibilidades para hacer de-
mi labor, una labor formativa ya que las situaciones en que —--
trabajo han hecho que la mayoria de las actividades sean vis--
tas en una forma muy superficial debido a la limitacidén de -~ -
tiempo y como consecuencia de las causas enunciadas en el apar
tado anterior referente a la serie de actividades que por nor-
ma, costumbre e interés de la escuela o de la comunided se - -
tienen que realizar. A todo €sto s6l10 hay que agregar le aten-
cién que se tiene que dar a dos o tres grados, que en mi caso-
tengo que atender al mismo tiempo, de esta manera mi labor se
ha visto encaminada més por el lado de la informacién que de -
la formacidn, reduciendose a una mera instruccién y quedando -
muy lejos de los objetivos propuestos por el programa de educa
cién primaria en relacién a una formacién integral, donde el -
alumno valore y desarrolle cuelguier actividad ya sea fisica o
intelectual asi como a la autoconstruccién de su propio cono--
cimiento en la medida de su propia capacidad cognitiva.

El érea de las matemAticas ha sido considerada una disci-
plina selectora dentro de la escuela y no falta quien afirme -
que el que pueda sobrellevar las matemdéticas puede destacar en
los demds campos del saber, sin embargo y de acuerdo a mi expe
riencia creo que no siempre es asi ya que ha habido gquienes s0

bresalen en otros campos y fracasan en mateméaticas, al respec-.



to Louis Not dice: "Sin duda la teoria matematica presenta ya -
elaboradas las estructuras en las que conviene reflexionar, pe-
ro ¢no seria un error justemente ir de golpe 2l nivel de elabo-
racibén en el que se sitdan? E1 éxito de slgunos alumnos en la -
vida ordinaria y su fracaso en matemdticas demuestra claramente
que hay que partir de la vida ordinaria, para de alli dirigirse
hacia los objetos matemdticos. El objeto matematico participa -
de un universo de formas relacionales, en donde se sitia entre-
las formas puras del pensamiento que corresponden a los objetos
1l8gicos y a los objetos concretos de la experiencia empirica, y
la matemdtica de la actueslidad se inclina més del lado de los -
primeros que del lado de los segundos".(9)

Los objetivos matemdticos para el tercero y cuarto grados-
son demasiade extensos, demasiado para que se llegue a la cul--
minacién de los mismos debido a las condiciones de trbajo ya se
fialadas; las condiciones y caracteristicas de los nifios y del -
grupo poco han favorecido su desarrollo, desarrollo en cuanto a
su perfeccionamiento en el hsbler, comportarse y desenvolverse-
en su medio y fuera del mismo,ya que la comunidad donde se en—-—
cuentra mi escuela es una de las més alejadas geograficamente -
de la cabecera municipal, 1o que ha dificultado que el nifio ten
ga contacto con los medios de comunicacién como la redio, el -
cine, periddico, etc., al no tener contacto con los mismos, el-
nifio tiene pocas oportunidades de relacionar 1o que aprende en
la escuela con 1o que a través de los medios de comunicacidén pu
dieran ofrecerles por ejemplo de lugares, carreteras, la presen
tacidén de lugares histéricos, otras formas de vida y hasta de -
politica etc., en esta situacidén el nifio vive sumido en su pro-
pio mundo y piensa que nada o poco puede ser diferente al me--
dio en gque vive, y un nifio acostumbrado a ver s6lo 1o que le —-

ofrece su comunidad, otras formas de vida le pareceran descono-

9, Louis Not,El conocimiento matematico, en:" La Matematica en
la Escuela II",Universidad Pedagdgica Nacional,SEP,México -

1983 p.46
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cidas y vendrd la indiferencia a los mismos si s6lo los ha vis-
to en forma inanimade a través de los libros, un nifio educado -
en estas condiciones vuelvo a insistir se le dificultara sﬁ s0-
cializacidén ya que hoy en dia las personas gue viven en el cam-
po, principalmente, tienen la imperiosa necesidad de mantener -
relaciones de tipo comercial, cultural y de trabajo con otras -
comunidades del mismo tipo y urbanas, es en éstas Wltimas donde
se requiere que el sujeto del campo tenga suficientes elementos
para una pronta adaptacidén a ese medio que es diferente al suyo,
de lo contrario tendra dificultades con sus semejantes en su -
forma de hablar, caminar, conducirse ante los demés etec,, si to
mamos en cuenta el poco humanismo existente en nuestra socie--
dad actual donde se presta poca atencién a los problemas de los
demés entonces es de suponer que la mayor parte de las criticas
hacia el individuo no adaptado, serén en forma destructiva,las-
cuales s8lo se reducirén a la burla, la broma y hasta la deseri
~ minacién hacia el sujeto que estd en conflicto. Esto solamente-
podré ser superado por aquellos individuos que han tenido una -
preparacidén previa, para quienes carezcan de lo anterior esa —-
desadaptacién serd consecuencia de traumas que lo podréan afec--
tar por gran parte de su vida al no poder superarlos, por es0o -
vuelvo a insistir, la importancia de los medios de comunicacién
en la formacién integral de un sujeto es fundamental para su so
cializacidn, entendiendose por la misma a la forma de participa
cidén de un sujeto en determinado medio o grupo con caracteristi
cas mas o menos homogéneas.

La socializacidén se dice es exclusiva del ser humano pues-
es quien posee el razonamiento, el nifio sin otra socializacién-
gue la que recibe en el seno familiar y en la comunidad a la --
que pertenece tendra pocas oportunidades de establecer una rela

cidén entre 1o que aprende teoricamente y la realidad existente.,
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su entorno socieal.

Por otra parte,los nifios que actualmente cursan estos gra-
dos no tuvieron educacién preescolar ya que el Jardin de Nifios-
de la comunidad sblo tiene tres afios de estar funcionando, a —-
ello hay que agregar que los mismos siempre se han educado simul
téneamente junto a dos y tres grados con un sélo maes%ro,lo que-
ha implicado pocas posibilidades de concluir el programa total——
mente.El medio familiar y las condiciones socioecondémicas en que
viven los nifios, también les han sido adversas pues la mayor par
te de los padres de familia sélo viven del pedazo de tierra eji-
dal que les fue asignado y los menos viven del jornal que por --
cierto escasea, sumando a ello, la mayoria de los padres de fami
lia presentan un bajo nivel escolar, siendo muchos de ellos anal
fabetas, lo que equivale que los mismos tengan poca participa-——
cidén en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asumiendo los mis—-
mos el papel de meros expectadores frente al conocimiento que -
adquieren sus hijos. .

En cuanto al nivel socioeconémico ya sefialado anteriormente
creo que tiene mucho que ver con el desarrollo del nino, ya que
cuando se tiene el estdémago vacio, no se piensa en otra cosa que
en llenarlo y los nifios de un nivel socioecondémico bajo asisten-
a la escuela mal alimentados, 10 que repercute no s6lo en su de-
sarrollo fisico sino también en lo intelectual y lo emocional,en
estas condiciones el niflo se ve en la necesidad de faltar a la -
escuela constantemente para ayudar a sus padres en las faenas --
agricolas, poco se interesan por la realizacién de les tareas es
colares ya que tampoco reciben estimulos de sus padres para rea-
lizarlas, cuando asisten a clases no 1o hacen con puntualidad. A
todo esto hay que agregar las presiones que recibe el maestro —-
por parte de la institucibén y de los padres de familia,lo que lo

obliga a transmitir el conocimiento en forma expositiva,ya que -
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por un lado a los padres de familia de un medio rursl no les in-
teresa, por ejemplo, gue el nifio conoZca el nombre que recibe ca
da una de las partes que componen la divisién, la suma o lé res-—
ta, a ellos lo que les importa es que el muchacho sepa resolver-
el problema de pies a cabeza, todo lo demés, es para‘ellos per--
der el tiempo, asi podemos enumerar muchos otros casos donde el
padre de femilia sélo se interesa por obtener resultados pricti-
cos.

Por otro lado sunque la parte institucional (direccién) di-
fiera de los padres de familia en cuanto a la forma de ensefanzaj
indirectamente provoca lo mismo, pues preocupada por adquirir --
prestigio ante la supervisién o ante las deméds escuelas, obliga-
gl maestro a realizar un gran mimero de actividedes como,campa--
fias, concursos de aprovechamiento, tornéos deportivos y otras ——
que indirectamente distraen la atencidn de aquellas actividades-
de tipo académico, mismes que al final son las que determinaran-
la evaluacién que se manifestard en una calificacién, de aqui --
que el maestro, sin menospreciar el valor constructivo que tiene
el conocimiento mediante el razonamiento por parte del nifio no -
lo propicie ya que ésto requiere de una inversién mayor de tiem-
po para lograrlo y si ya de por si, se d4 un retraso del progra-
ma ésto lo viene a agravar debido a las exigencias de la parte -
institucional como a les propias necesidades de los padres de fa
milia, lo que provoca que el docente asuma el papel de expositor
sin atender las necesidades de aprendizaje de cada nifio, obliga-
do por las circunstancias ya mencionadas; 1o mismo coarta toda -
oportunidad para una reflexién y participacién en la constru--—-
ccibén del conocimiento por parte del nifio, ya que las presiones-
antes descritas no 1o permiten, pero no solamente son las presio
nes sino también la forma como estén ya contempladas las matemé-

ticas dentro del programa. BEn los programas, las matematicas ya-
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estdn elaboradas para que el maestro las transmita, y si bien es
cierto que existe cierta flexibilidad en dicho programa (s), 1la
misma es muy relativa ya que de todos modos y en no pocas veces-
la parte institucional exige el cumplimiento cabal del mismo.

Como ya se ha venido diciendo ,el gran ndmero de activida—-
des que ain cuando no estédn contempladas dentro del programa se
tienen que realizar ya sea por tradicién de la comunidad o por-
norma institucional, las mismas vienen a aumentar la carga de --
trabajo para el maestro y son en gran parte responsables de que
el conocimiento sea transmitido en esa forma, dichas actividades
retrasan el trabajo docente y hacen que el maestro sea obliga
do a dar por vistas algunas actividades si contempladas en el -
programa 0 dé por terminadas otras que pueden ser significativas
en el aprendizaje del nifo.

Dentro de esta problemética ;Cémo es posible que el maestro
del medio rural culmine un programa que ha sido disefiado para -
ser trabajado con un sélo grado? cuando en el medio rural el ma-
estro tiene que trabajar con dos, tres y hasta con los seis gra-
dos como es el caso de algunas escuelas unitarias, Esto aunado a
todo lo anterior le resta ain més posibilidades al maestro para
terminar dicho programa ya que éste no tan sélo estd adaptado pa
ra ser trabajado con un sélo grado, sino también el tiempo, mis
ahora cuando el maestro ain cuando sea de origen campesino ya no
tiene arraigo en el campo, ya que él como cualgquier otro trabaja
dor aspira a un mejor nivel de vida en beneficio propio y de su-
familia, beneficios que puede obtener ya sea mediante otro traba
jo o bien buscando acrecentar su nivel académico, mismo que lo -
ascenderd en lo econdmico y en lo social; todos estos beneficios

s6lo los puede obtener en la ciudad, en la cual procura estar ~-
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tuviera el maestro si fuera bien remunerado en lo econdmico, 1lo



cugl le permitiria tener mds arraigo y por lo tanto trabajar més
alld de las cinco horas ordinarias al no tener la necesided de -
dedicarse a otras actividades para cubrir sus aspiraciones perso
nales,

Pero el problema no termina alli ya que muchas veces el ma-
estro desconoce una metodologia para trabajar en estas condicio-
nes, ya gue seguramente el mismo realizd algunas précticas de en
sefianza en sus tiempos de estudiante pero con grupos del medio -
urbano o semiurbano,grupos mids o menos homogéneos en edad, desa-
rrollo y condiciones, no asi en el medio rural donde la edad au-
nada a las diferencias de desarrollo existente propician desi- -
gualdades; el docente que trabzja en estas condiciones estd en -
situacibén de preocuparse por encontrar nuevas estrategias de en-
seflanza aprovechando la flexibilidad que ofrecen los programas -
de educacidn primaria, de aqui que tode inguietud gue surja como
consecuencia de una nueva forma de ensefianza para trabajar en —-
las anteriores condiciones, sera en provecho no sélo del maestro
gue la sustente sino de la sociedad entera gque siempre estd abier
ta al cambio, desde luego gue todo cambio trae sus riesgos, pero
"no hay peor lucha que la que no se hace". Asi es como dentro de
este conjunto de problemdtica hago mencidn en este trabajo de ——
las dificultades que he vivido al atender dos grados al mismo —-—
tiempo( tercero y cuarto) problema que en lo particular ha llama
do mi atencibn ya que las consecuencias que ello trae son:Un lo-
gro deficiente de los objetivos generales que plantea nuestra -
nuestra Constitucibén a través de los programas oficiales cuando-
no se conoce una estrategia para trabajar en estas condiciones -
de ensefianza- aprendizaje, asi como a una desorganizacidén que re
percute en agotamiento fisico e intelectual por parte del maes—-
tro, y desorden, aburrimiento y poco aprendizaje por parte del -

nifio (s)
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Ya hemos dicho que entre lo que dice el discurso oficial -
y realidad hay una gran distancia debido a las caracteristicas-
muy particulares de cada maestro, cada comunidad y de cada alum
no, por lo mismo eé de suponerse gue los objetivos sean vistos-
‘desde diferentes puntos, y es aquf donde quierase o no entra 1la
contradiccién, lo que para unos resulte como légico, para otros
sino imposible si una gran dificultad ya que por un lado el ma-
estro por atender las exigencias de los padres de familia y por
otro las de la parte institucional sélo procura atender las ne-
cesidades més inmediatas de aprendizaje de la comunidad, obliga
do por las circunstancias, de aqui que se hable de un aprendiza
je sustentado exclusivamente en el maestro y en los libros, pa-
ra ser transmitido al alumno, el cual s6lo seré un receptor de-
conocimientos.

Por otro lado, la parte oficial da sugerencias para traba-
jar, pero sugerencias que en muchas ocasiones s6lo pueden ser -
factibles en determinados medios, ya sea por su extencién, can-
tidad o por su contenido, quedando los mismos s6lo en un ideal,
donde si bien es cierto se consideran todos los aspectos necesg
rios para una formacidén integral del sujeto por otro lado no to
man en cuenta las limitaciones de tiempo, preparacién, de recur

s08 y antecedentes de cada maestro, cada alumno y de cada medio.
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IV.- PROPUESTA PEDAGOGICA
A.- La Construccién de una Estructura Metodolégica

El maestro es quien distribuye y selecciona el conocimien-
to, para finalmente calificarlo a través de una evaluaciédn que-
€1 considera como indispenssble para constatar el rendimiento -
del alumno. El maestro casi nunca asume el papel de investiga--
dor de ese conocimiento, de cuestionador del mismo, su papel es
exclusivamente la de un transmisor, esa tarea de clasificar y -
distribuir lo que el nifio debe aprender también es s1go ya prees
tablecido ya que también se le ensefi§ a hacerlo, esa seleccidn-
deberd ser congruente con la institucién, pues no deberd reba--
sar esos limites, al hacerlo, seria sancionado por la misma. De
ésta manera el maestro contribuye a que ese conocimiento sea ——
visto como una rqalidad, pero una realidad sblo aparente ya que
nunca se le permitid el cuestionamiento del mismo, asi es como-
el maestro entra en relacién con ese conocimiento donde se legi
timiza tanto el mismo, como la realidad.

El papel del maestro no debe reducirse sbélo a zdministrar-
los contenidos sino a conceptualizar la ensefianza como una acci
6n de orientacidén hacia el alumno, o conceptualizar la ensefian-
za como una modificacidén de la conducta y comportamiento del su
Jeto. Si bien es cierto que el conocimiento ya estd dado por un
programa, no todo puede ser de interés y de utilidad paras el —-
alumno; entonces el maestro deberd seleccionar y planear el mis
mo tomando en cuenta las necesidades y aptitudes del nifio y de
la comunidad, y asi poder poco a poco ir proyectando 2l nifio a
espacios cada vez mas amplios a su entorno social.

Asi es como todo proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser .



portador al mismo tiempo de una metodologia para su apropiacién,
metodologia que corresponde al maestro implementar, crear, a tra
vés de ella conocerd la realidad por medio de la cognicién, mis-
ma que serid dada por el propio objeto de conocimiento. Asi el —-
pensamiento deberd apropiarse de las leyes que son determinadas-
por el objeto para conocer esa realidad y asi poder transformar-
la. Si tomamos en cuenta que el problema del maestro es la de en
sefiar, entonces hay que hacer una diferenciacién entre la apro—-
piacidén del objeto por parte del nifio y la forma en gue un cien-
tifico se apropia del mismo, el primero sélo tiene que entender-
y apropiarse de la ciencia, de 1o gue ésta ya conoce; el segundo
es un creador de conocimientos a partir de lo gue ya conoce me—-
diente pensamientos independientes. De agui que el maestro tiene
como tarea mediatizar entre objeto y sujeto, para que éste Wlti-
mo, comprenda y asimile ese conocimiento.

Al final de’ cuentas la Estructura Conceptual serd la repre-
sentacién de la realidad concreta y abstracta al mismo tiempo ,
esa abstraccidn concreta ya estéd dada por el cientifico, el maes
tro no tiene que crearla, su tarea se limitard sélo a seleccio-—-
nar a aquella gue realmente represente,

Para Vicente B. Remedi, 10s pasos gue el maestro debe se- -
guir para hacer su construccidén serédn:

"s5) Determinar, en primera instancia, el objeto o sector de éste
a estudiar.

b) Sefialar los conceptos que 1o delimiten y expliquen.

c) Establecer la ley o leyes fundamentales e inherentes a dicho
objeto.

d) Marcar los principios y teorias que permitan explicarnos un-
"x" mimero de casos." (10)
Cuando el docente haya elaborado su Estructura Conceptual el

siguiente paso serd la de construir la Estructura Metodoldgica ;
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la Estructura Metodoldgica especificard la forma (s) en que un -
objeto de conocimiento serd asimilado por el sujeto, ese conoci-
miento deberéd estar en concordancia con las leyes del conocimien
to cientifico,lo0 que determinard que el mismo,no se dejaréd lle--
var s6lo por la légica del contenido.la Estructura Metodoldgica-
debera relacionarse con la Estructura Cognoscitiva del alumno, -
esta relacién determinard el grado de avance del que aprende, de
aqui que la Estructura Metodolbgica no es absoluta sino relativa
va que su intervencién estard condicionada por el sujeto que es-
t4 aprendiendo.

Por otra parte, la relativided existente de la Estructura -~
Metodoldgica con respecto al que aprende,también esta presente -
en el tiempo que se dispoga para llevar a cabo el proceso de en-—
sefianza-aprendizaje, pues aqui también entra en juego la rapidez
0 lentitud con que el sujeto aprende.

Por Ultimo, también es importante la capzacidad de transmitir
ese conocimiento ya que la forma en que determinado concepto sea
aprendido determinaré la posibilidad de poﬁer en contacto ese co
nocimiento ante nuevas situaciones, &sto deberd ser tomado muy -
en cuenta por la Estructura Metodolbégica, pues si el conocimien-
to fuera transmitido en forma estédtica, serian nulas las posibi-
lidades de crear nuevas y multiples formas de interaccién.

Para Vicente E. Remedi, la Estructura Metodoldgica general-
mente se ajusta a:

"-ir de lo simple a 1o complejo, entendiendo a lo simple como 10
gue posee pocos elementos.

-ir del todo hacia las partes o viceversa.

10, Vicente E. Remedi,Construccién de la Estructura Metodolédgica,
en: "Planificacién de las Actividades Docentes",Universidad -
Pedagdbgica Nacional, SEP,México 1986 p.250
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~basarse en algin criterio cronolégico.” (11)

Sin embargo es comin observar gue por 1o general cuando el-
maestro hace uso de cualquiera de estos principios casi nunca to
ma en cuenta los antecedentes que el nifio trae, o bien las carac
teristicas que el material presenta, lo cual afecta él proceso -
de ensefianza—aprendizaje, ya que en ellos se sefialaran cuando -
los nexos entre cada uno de los elementos nos determinan las re-
laciones de dependencia, independencia, causalidad, derivacibn -
complementacibn etec., esto proporciona informacién al maestro en
cuanto a cue si un concepto puede ensefiarse o0 no con la ausencia
o presencia de otro, si uno es consecuencia 0 requisito indispen
sable de otro etc.

Por otro lado, la Estructura Cognoscitiva del sujeto necesi
ta de conceptos mds inclusivos que permitan establecer una rela-
cibén con los nuevos conceptos. Sin embargo es necesario que esos
conceptos inclusivos en la Estructura Cognoscitiva sean relevan-
tes y apropiados a la informacidén nueva, de lo contrario se esta
r4 dando un aprendizaje de tipo mecénico, debido a la ausencia-

de antecedentes que clarifiguen a los conocimientos nuevos.
B.- E1 Papel de los Elementos en el Trabajo Grupal

Por las condiciones de trabajo ya sefialadas y por las pro--
pias caracteristicas que presenta el programa, es dificil encon-
trar una estrategia bien definida para el tratamiento de la pro-

blemdtica razdén de este trabajo, sin embargo el deseo y la nece-

11. Vicente E. Remedi,Construccidén de la Estructura Metodolébgica,
en: "Planificacidn de las Actividades Docentes",Universidad
Pedagbgica Nacional,SEP, México 1986 p.256
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sidad de servir eficientemente a mi grupo con el trabajo, me han
motivado a buscar algunas estrategias que puedan dar buenos re—-
sultados a través de la préctica y la experiencia que se tenga -
de la misma, teniendo como objetivo que dichas estrategias sean-
factibles de llevarse a cabo, con dos y hasta con trep grados si
multéneamente.

Para tener una visién més clara de los pasos a seguir den——
tro de esta problematica es necesario definir el papel que jue-

gan los alumnos, el maestro, la comunicacién y los contenidos.

l.-Los alumnos

Sin duda en el proceso de ensefilanza-aprendizaje son el maes
tro y el alumno los que juegan el papel més importante, sin que
guiera decir por ello que sean los unicos.

De acuerdo a la Esuela Nueva, el nifio construira su propio-
conocimiento, pero no por eso el maestro pasard a segundo térmi-
no, su papel en dicho proceso va mucho més allé que trnsmitir co
nocimientos; es un papel que debe estar bien fundementado para -
que de este modo no caiga en extremos, tales como el de dejar al
nifio s8lo frente al objeto de conocimiento o bien caer en formas
de ensefianza de tipo tradicional. Siendo asi, el maestro debera-
tener presente las caracteristicas psicolégicas del nifio, asi co
mo la forma en que el mismo construye el conocimiento, también -
debera tomar en cuenta las etapas por las que pasa el sujeto, pa
ra que asi pueda adaptar el conocimiento gque el nifio debe adqui-
rir en cada una de ellas, debe desechar toda forma de ensefianza
de tipo tradicional donde se le dé suma importancia al silencio,
pero que por otra parte le coarta toda posibilidad de opinién,-
conduciendo al alumno a un falso aprendizaje por su alto grado-

de mecanizacidén. También se deberd propiciar un clima de confi-

anza para que los nifios no sientan temor por preguntar 1o que -

41



no entiendan, y si llegarédn a equivocarse, estimulados por esa-
confianza aprovechen ese error para fijarse la meta de aprender
més ante esa situacién conflictiva, estar al pendiente de los -
intereses del nifio sirve al maestro para saber en que momento -
dar por terminado una actividad o prolongarla si es necesario -
siempre y cuando cambie el procedimiento para ensefizrlas, de lo
contrario se estara cayendo en lo mismo, pues las actividades -
que para los nifios parezcan rutinarias disminuirén el interés -
de los mismos y aumentaréd el esfuerzo por parte del maestro, al

final los resultados serin de poco provecho para ambos,

2.-E1 Maestro

Para lograr lo anterior es necesario que el docente concep
tualice su hacer en una forma diferente, que participe dentro -
del grupo como un integrante més en cada una de las actividades
a desarrollar, permitiendo un ambiente de camaraderia, ameno y-
entretenido, que busque un equilibrio entre las demendas de la
institucién y los propios intereses del nifio.

Para la institucidén, el trabajo docente ya esté dado a tra
vés de un programa, los libros de texto, el aula etc., sin em--
_bargo si profundizamos acerca de ésto, veremos que el trabajo -
que desempefla el docente, requiere mucho més que de un juego de
libros, un programa y todo aquello que proporciona la institu--
cidén para que el maestro desempefie su trabajo con mé&s o menos -
comodidad, "por el contrario, en su devenir cotidiano actian re
laciones, fuerzas e intereses que lo mantienen en movimiento. -
Ese mundo lo componen y lo constituyen los sujetos mediante re-
laciones cargadas con diversas historias:locales, escolares,la-
borales,personales.Historias expresadas en costumbres,tradicio-
nes, concepciones, intereses y normas" (12), que sin aparecer -

como légicas, aparecen como dadas no para la institucidén sino -
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para los individuos, pero individuos con sentimientos, intereses,
defectos etc.; la institucidn bajo esa aparente concepcién, deja
ver el papel del maestro como algo ya preestablecido donde no se
tiene que quitar ni agregar nada, 1o mismo hace ver a todas 1las
escuelas y a todos los docentes como iguales, cuando en realidad
sabemos que el maestro trabaja en funcién del educando, del di--
rector y de la comunidad en general, la conjugacién de todos és-
tos elementos hacen que la préctica de cada docente sea diferen-
te en cada escuela donde el mismo se encuentre laborando, ya -
que cada escuela presenta caracteristicas diferentes a las demés,

as{ como también cada grupo de alumnos.

3.~La Comunicacién

Aumentar la socializacidn del grupo, organizando activida-—-—
des donde involucre no sélo al propio grupo sino a otros grupos-
de la escuela y de otras escuelas, asi como también a otros maes
tros.

Muchas veces se piensa que el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje esta determinado por el maestro y el alumno y que dicho pro
ceso s6lo puede tener lugar dentro de un salén de clases, sin em
bargo shora sabemos que el sujeto aprende en todo lugar y momen-
to, por tanto las fuentes del mismo son, la familia, la comuni--
dad y la escuela entre otros, de aqui que la comunicacidén entre-
padres de familia y maestros sea de suma importancia en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje del nifio, por ser éstos los que ma
yor contacto tienen con el mismo, esta comunicacidn deberd estar

encaminada a apoyar en todos los aspectos las acciones que el ni

12.Citlali Aguilar,la definicidén cotidiana del trabajo de los ma
estros,en:"Analisis de la Practica Docente",Universidad Peda-
gbgica Nacional, SEP,México 1987 p.3
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flo ejecute, lo cual propiciard en é1 mayor confianza.

Por la formacidn que los padres de familia han tenido en el
medio rural, siguen teniendo una falsa ¢oncepcién de 1o que de—-
biera ser una buena educacidén; con excepciédn de unos cuantos, no
permiten que el nifio perticipe en las charlas de los adultos, la
opinién de un nifioc ante cualquier problemdtica es ignorada por -
el adulto, poco valorizan el esfuerzo que el nifio realiza dentro
de la escuela cuando para él representa un gran esfuerzo.

En un medio rural, donde el maestro es la persona mas prepa
rada académicamente, entonces es también la persona mds indicada
para desechar esa falsa concepcién ;Cémo? propiciando poco a po-
co una comunicacién efectiva en la que participe también el alum
no. Esto se podréd lograr cuando el maestro propicie una estrecha
relacién con los padres de familia a través de platicas con 1los
mismos, o bien aprovechando las asambleas que se hacen periddica
mente donde se le explique al padre como aprenden sus hijos, que
aprenden y cuando lo aprenden.

Asi poco a poco el padre de familia se irad involucrando en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos, y 1o més impor
tante, también podrén ir cambiando esas formas que de aprendiza-
je y educacién se habian formado.

Como se dijo anteriormente, las platicas con los padres de
familia también se pueden llevar a cabo en forma individual ya -
sea en la escuela 0 en la casa de los nifios, procurando que en -
la conversacién siempre esté presente el nifio, no para ridicula-
rizarlo sino para que se dé cuenta en que estd fallando y como -
puede corregir esa falla, para ésto Ultimo es importante que el-
maestro como el padre de familia traten la conversacién de una -
forma que no se hieran los sentimientos del nifio, de lo contrario
ya no querra participar mas en el didlogo y no se logrard desper

tar en €1, el sentido de responsabilidad. Sin embargo es preciso
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destacar que en ésto, es el maestro guien llevard la mayor parte
de la responsabilided pues es é1l quien primero debe hacer con--
ciencia para que a su vez concientice al padre de familia y en-
tre ambos al nifio, el cual llevarid la mayor parte de la acciébn ,
de lo contrario siempre se verd en contradicciones ya que segura
mente habri padres de familia que quieran para sus hijos lo me-
jor, pero darén eso "mejor" a su manera, mientras que el maestro
por su parte también tratard de hacer lo suyo pero con una con-

cepcién diferente a la del padre de familia.

4.- Los contenidos

La Escuela Tradicional considera los contenidos de aprendi-
zaje como algo ya acabado y sustentados exclusivamente en el do-
cente y los libros; por otro lado, La Escuela Nueva considera -
gue un contenido de aprendizaje es solemente la base para adqui-
rir nuevos conocimientos, en pocas palabras un contenido de a--—-
prendizaje nunca estd acabado, cualquier contenido es solamente-
la base para adquirir nuevos conocimientos. Sin embargo, lo que
no ha podido ser superado, al menos por la parte institucional -
es que esos contenidos son sefialados y determinados uUnica y ex-—
clusivamente por los planes de estudio a través de los programas;
los programas sefialan qué y cuando estudiar, asi como que conte-
nidos son los apropiados para cada nivel.

Como ya se ha venido diciendo, los contenidos programiticos
ya estén dados por los planes y programas de estudio, por lo que
se puede decir que éstos estan elaborados y pensados por el sis-
tema, el cual espera alinear al sujeto a través de los mismos,es
te aspecto es fundamental cuando tratamos de analizar si la ac——
tuacidn del docente es un factor de cambio social o no, porque -
seguramente aquellos docente que se identifican con la liberacién

del pueblo tendrén como uno de sus objetivos -ayudar = ios nifios a
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ver esos contenidos de una manera critica, aquf queda entonces
por ver si los contenidos que se proponen a 1los alumnos les ayu-
dan verdaderamente a explicarse la realidad o si por el contra-
rio s8lo sirven para alinearlos.

La clase dominante cuenta con grandes recursos para alinear
al sujeto, en la escuela 1o hace a través de los contenidos escQ
lares, fuera de ella, a través de los medios de comunicacidn, (ra
dio, televisién, cine etec.) cuando un nifio de clase popular asis
te por primera vez a la escuela, habla y se comporta como 1o ha
cen en su casa y en su barrio, pero el maestro lo corrige, ya -
que el mismo es por formacién y extraccién, frente al alumno el
representante de 1o culturalmente "correcto" el maestro difunde
un lenguaje y un comportamiento a imitar , por eso corrige todo
aquello que los nifios traen pero que no es aceptado como "bueno"

en la escuela.
C.-La Organizacién del Grupo

La organizacién del grupo es muy importante para el buen -
funcionamiento de las actividades docentes, més cuando se traba-
ja en escuelas de tipo unitario,bidocente o tridocentej;aqui es -
necesario que el maestro trabaje con grados inmediatos (ejemplo-
tercero y cuarto)con le finalidad de facilitar las actividades ,
de lo contrario el nivel de desarrollo de los nifios seria muy di
ferente y las discuciones que se pudieran originar no servirian
de mucho ya que si la discucidén fuera apropiada para el grado su
perior ésta no seria comprendida por el grado inferior, si fuera
lo contrario, para el superior seria muy simple, en ambas situa-
ciones sdlo se propiciaria el desinterés y por lo tanto la indi-
sciplina en el grupo. Al trabajar con grados inmediatos se forma

rian equipos de 3 a 4 nifios por equipo, procurando se cologuen -

46

-



frente a frente con la finalidad de que puedsn intercsmbiar opi-
niones en la discucién de un tema; en el caso anterior los equi-
pos de trabajo serdn mixtos, nifios de grados diferentes pero per
tenecientes a un mismo nivel, asi por ejemplo si se estuviera --
trabajando un tema de tercer grado, para éstos seria\una clase -
nueva, mientras que para el cuarto grado serviria de repaso y -
hasta podrian ampliarle de acuerdo a sus experiencias, posibili-
dades y expectativas, por el contrario si el tema fuera para el
cuarto grado,para ambos seria algo nuevo, mis ain para el terce-
ro, habra algunas cosas que no entiendan por no tener anteceden-
tes, pero en cambio otras si serédn comprendidas, pues no hay que
olvidar que muchos temas de grados contimios tienen una estre--—
cha relacién entre si, lo que representard para el tercer grado
un antecedente més cuendo curse el cuarto grado, 1o mismo ven- -
dria a facilitarles su aprendizaje cuando curse este grado.

En cuanto a la organizacién de los niveles, éstos quedarén-
como sigue:
Se dividirédn los seis grados en tres niveles, correspondiendole-
a cada maeestro la atencién de un nivel.
a) Primero y segundo grados - primer nivel
b) Tercero y cuarto grados - segundo nivel
¢) Quinto y sexto grados - tercer nivel

La continuidad de un grado a otro en el mismo nivel permiti
ré que un contenido pueda darse a dos grados, por ejemplo:si el-
tema fuera para tercer grado, para el mismo serd algo nuevo,mien
tras que el cuarto grado ya tendrd algin antecedente sobre el —--—
mismo, por lo tanto 1le servirid de retroalimentacidn; al término
de cada tema los dos grados realizaridn ejercicios referentes al
mismo, pero de acuerdo a las demandas cognitivas de cada grado.s
Aunque con algunas excepciones, podra haber temas interesantes -

no sélo para los dos grados de cada nivel sino para tres o mds -
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grados de diferentes niveles; (cuando se trabaje en escuelas uni
tarias) lo anterior servirid para tener una mejor organizacién y
preparacién de los temas, aparte de que le ahorrari mayor carga-
de trbajo al maestro. Esto implica que se tendrda que hacer de la
do algunas actividades del programa de uno y de otro grado, pues
el tiempo no permitird la culminacién de todo el proérama; ésto-
no quiere decir que no se planearén las actividades, se planeard
pero no como lo pide la institucién sino como 1o exigen las cir-
cunstancias.

Esta forma de trabajo no sélo se sujetarid a las caracteris-
ticas que presenta el grupo sino también a las caracteristicas -
del maestro, tales como preparacién, experiencia etc.,tampoco se
reducird sélo a la intervencidén del maestro y el alumno sino tam
bién a aquellos factores que de forma directa o indirecta afec—
tan el proceso de ensefianza-aprendizaje, entre ellos el papel ——
gue juegan los padres de familia en dicho proceso.

En cuanto a los equipos de trabgjo sabemos por experiencia-
que aun dentro de un grado hay nifilos que aprenden mas rapido que
otros, lo mismo puede ser aprovechado por el maestro para hacer-
la integracidén de los equipos ya que los nifios mds avanzados - -
transmitirdn sus experiencias a los mas atrasados y vicebersa és
tos Ultimos también tendrén algo que aportar a sus compafieros de

equipo.
D.-— La Evaluacidn

Toda actividad que se realice debe culminar forzosamente en
una evaluacién, sin embargo hay diferentes concepciones sobre la
misma; por ejemplo para los tradicionalistas la evaluacién debe
reunir determinadas caracteristicas, para ellos, el nifio debe —-

contestar cada una de las preguntas que se le hagan, no debe co-
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pisr, debe responder en forma individual a cada una de las pregun
tas, en fin una serie de reglas en las cuales se pone al nifio en
una situacién tensa.

Ahora sabemos que la evaluacién es constante y en la cual no
necesariamente se tiene que poner al nifio en esta situacién de -
exémen.

Una evaluacién constante y continua permitird al maestro co-
nocer el grado de avance no s8lo del grupo sino de cada nifio en-
particular. Si bien es cierto que las caracteristicas que debe -
reunir la evaluacidn ya estédn dadas por la institucién, no siem--
pre es necesario evaluar de esa manera ; ya que una evaluacién me
diante un exdmen es s6lo un momento mas de aprendizaje y en ella
no estard presente todo lo que el nifio sabe, por otro lado, las -
condiciones y tenciones a que es sometido el nifio pueden influir
para que el mismo se bloqué y no responda como se esperaba.

Segun Javier Olmedo, hay diferentes tipos de evaluacién."Ac-
tualmente se consideran tres: diagnéstica, formativa y sumativa"
(13), la primera servird para saber que grado de conocimiento tie
ne un alumno o un grupo determinado acerca de un curso, un tema -
0 una unidad, ésto le permitird al maestro hacer las sugerencias-
que considere necesarias para reforzar el aprendizaje donde se —--
hayan detectado las deficiencias. Este tipo de evaluacién en nin-
gin momento serd causa de una calificacién o promedio, tampoco de
be conducir a la modificacidén del programa.

La evaluacién formativa, podrd ser realizada a mediacién del
curso, unidad, tema etc., el propdésito de la misma es localizar -

las deficiencias, cuando ain es tiempo de remediarlas, al igual -

13. Javier Olmedo, Evaluacidén del aprendizaje, en: "Evaluacién en
la Priactica Docente", Universidad Pedagbgica Nacional, SEP, -
México 1987 p.287
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que la evaluacién de diagnéstico ésta tampoco serd motivo de una
calificacién o promedio, su funcién es atacar las deficiencias -
detectadas.

La evaluacién sumativa serd realizada al término de un cur-
so, unidad, o tema, la misma estd directamente vinculada a la -~
acreditacién del sujeto, por lo mismo servird para verificar los
resultados obtenidos durante el curso, unided etc., la misma se-
ré motivo de una calificacién.

Antes de aplicar una evaluacidn es importante que aspectos-
son los que se van a evaluar y como se van a evaluar, ya que por
ejemplo en una evaluacién sumativa se calificarén varios aspec--
tos, como las participaciones,puntualidad, limpieza etc., sin em
bargo para la institucibén estos aspectos no tendrén el mismo va-
lor para que el estudiente obtenga su acreditacidén, si hablamos-
de educacién primaria, serén las participaciones sobre los conte
nidos académicos de las dreas de espafiol, matemdticas, ciencias-
sociales y ciencias naturlaes las que tengan mayor peso en compa
racién con los aspectos de limpieza, puntualidad etec., aqui el -
maestro quierase o no tiene que aplicar su propio criterio,pues
seria muy discutido decir que una calificacién se obtuvd solamen
te en base a las participaciones de cada uno.

Por otra parte, si hablamos de una educacidén integral es de
suponerse que no se refiere solamente a los contenidos que tradi

¢ionalmente se han priorizado, sino a otros aspectos como la edu

cacién fisica, educacidén artistica, educacién tecnolbgica y otras

dreas que de alguna forma tendrén que ser evaluadas y en las cua
les el criterio del maestro serid determinante para ello, sin em
bargo estos aspectos no han sido ni son determinantes para la —--
acreditacién de un alumno, aunque no se le puede negar la impor-
tancia que tienen en la formacién integral del individuo.

En todo caso se debe evaluar para mantener informado al - -
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alumno, al padre de familia y a todas las personas que estén in-
mersas dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje del nifio, con
ello se estimulard y verificarén los logros del aprendizaje, en-—
ningin momento la evaluacién debe servir para limitar o encasi--
llar al estudiante.

Contrario a lo que tradicionalmente se ha venido pensando,-
1la evaluacidén es un proceso muy complejo, con serias implicacio-
nes sociales , es una actividad inherente al proceso diddctico y
por lo mismo condicionada por las circunstancias y caracteristi-
cas del momento y el lugar donde se estd llevando a acabo el pro
ceso de enseflanza-aprendizaje.

La evaluacién, méds que para acreditar es el estudio del pro
ceso de aprendizaje de un curso, una unidad etec., con el fin de-
detectar aquellos aspectos més sobresalientes asi como de los —-
obstdculos que hay que enfrentar en dicho proceso. La evaluacidn
y la acreditacién son dos procesos paralelos, la evaluacién es -
un proceso més amplio, la cual en el caso de una evaluacién sumg
tiva implica necesariamente la acreditacidn, ain cuando més que
para acreditar, la evaluacidn sumativa debe servir para mejorar-

el aprendizaje.
E.-Una Propuesta Diddctica

Tema: La agricultura
Grados: Tercero y Cuarto grados de Educacién Primaria

Mi escuela se encuentra ubicada en una comunidad rural del
municipio de H. Matamoros, Tam., al suroeste de la cabecera muni
cipal y a 58 km. de la misma; en la escuela trabajamos tres maes
tros, cada uno atiende dos grados, 1o0s cuales se han distribuido
de la siguiente manera:

Primero, segundo- tercero, cuarto y quinto, sexto; de los cuales
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yo atiendo el segundo nivel.( tercero y cuarto)

En el mes de febrero, de acuerdo al programa para el cuarto
grado se inicia la VI unidad, que se refiere a la agricultura ,-
en este mes es cuando en esa regién han terminado o estén por -
terminar los trabajos de siembra, el cultivo predominante en 1la
regién es el sorgo, aunque en menor escala se cultivg el maiz, -
frijol, calabaza de arbol y ajonjoli; por estas fechas la inasis
tencia en la escuela es mas notable, sobre todo en los nifios mis
grandes ya que es cuando los mismos se emplean como pateros, (los
que cuidan la sembradora para que la semilla no deje de caer)las
nifias y nifios mids pequefios aunque no participan en esta activi--
dad, no dejan de comentar el suceso, pues su participacién la --
tienen més adelante cuando la plenta de sorgo estd un poco més-
grande y se tenga que despajar ( limpiar de hierba).

Tomendo en cuenta la efervecencia existente entre la comuni
dad y en particular la de los nifios se aprovechari para hacer -
la introduccién del tema con una conversacién referente al mismo,
en la que se consideren puntos genersles como:

- La forma como se cree nacid la agriculturs

- Las ventajas que trajo la misma al hombre

- Que trajo como consecuencia la préctica de esta actividad

- Las formas de cultivo que se conocen (riego, temporal)

- Las ventajas y desventajas de cada forma de cultivo

~ Las épocas propicias para iniciar los trabajos en cada una de
las formas de cultivo.

Es importante sefialar que en la introduccién al tema ain -
cuando sea en forma muy general, se dard prioridad a la partici
pacién del nifio, por lo que procuraré inspirarle confianza al -
mismo para que su participacidén sea esponténea y pueda dar ori-
gen a nuevas aportaciones por parte de sus compafieros. lLa intré

duccién al tema no estard dnicamente sustentada en 1o que yo -
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les pueda decir, pues hay que revivir las experiencias que el ni
o tiene, de las cuales también podré aprender, pues el nifio de
este medio cuenta con una basta experiencia sobre este tema, - -
misma que hay que aprovechar.

Una vez hecha la introduccién al tema se pediréd a los nifios
den sugerencias sobre la forma en que les gustaria trabajar el -
mismo, s6lo en el caso extremo de que no hubiera ninguna sugeren
cia por falta de conocimiento sobre alguna de ellas, entonces se
darian las opciones de trabajo, tales como, trabajar en equipo o
individualmente, entre otras, pero en ningin momento impondré --
por parte mia la técnica a trabajar. Ya una vez seleccionada la
forma de trabajo, la organizacibn, tiempo y materiales didacticos
surgirédn de las necesidades y técnica de trabajo que se haya es-
cogido.

Se procurari no dejar sélos completamente a los nifios para-
que se organicen a la hora de realizar los trabajos, en toda dis
cucién siempre estaré presente, no para contradecirlos en sus de
siciones o0 juzgarlos sino para limar las asperezas que pudieran-
surgir en las discuciones, para ampliar las explicaciones que de
ellos se desprendan, para que analicen las ventajas o desventa--
jas de las propuestas dadas por el grupo, siempre y cuando no -
sea mi palabra la uUnica que tenga validacidén para dar por termi-
nada una discucidn, en todo ésto la comunicacién slumno-maestro-
es fundamental, de lo contrario no habré una participacién espon
ténea, es decir, el nifio no expresard realmente lo que siente —-
sino 1o que yo les sugiera a través de mi actitud o lo que diga-
frente al mismo.

En todo caso, si el grupo optard por trabajar en equipo,se-
rén ellos junto conmigo los gue decidamos, en este caso los inte
grantes de cada equipo se dard en base a la afinidad y preferen-

cia, cosa que siempre se d4; sin embar® es necesaria mi presen-
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cia, pues ain cuando sea considerado como un integrante més del
grupo no dejaré de ser el coordinador de las actividades y por -
lo tanto la persona de quien los alumnos esperardn 1o mejor en -
cuanto a sugerencias, opciones, consejos etc., aunque no por eso
gquiera decir que los nifios deban aceptar todo lo que de mi pro--
venga. \

A través del didlogo maestro-alumno se buscard siempre la -
manera de que los equipos queden integrados de la siguiente ma-
nera:

- Procurar que todos los equipos tengan los mismos elementos, -
para que las participaciones sean més equitativas en cuanto a ——
cantidad.

- Que los integrantes de cada equipo queden colocados de modo —-
que pueda propiciarse el intercambio de conversaciones.

- Se buscard un equilibrio en cuanto a la composicién de los ele
mentos que integren cada equipo , es decir gue la distribucién -
de elementos por grado sea la misma en cada uno de ellos, para -
que el nivel de desarrollo sea igual con respecto a los demds —-
equipos.

- Se sugerira se organicen los equipos para que puedan desempe--—
fiar el trabajo con mds facilidad, asi podrén nombrar un jefe de
equipo cuya funcidén seri la de coordinar los trabajos hacia el -
interior del equipo de trabajo, un relator gquien anotard las ——-
aportaciones de cada uno de los elementos que componen el equipo
y un expositor quien leera o explicara el trabajo del mismo.

En el caso de que decidan trabajar individualmente, enton--
ces cada quien se hari responsable de cada una de las activida-=-
des y seré yo quien coordine las mismas,

Una vez integrados en equipos se pide a cada uno se formu—-
1én preguntas relacionadas con el tipo de agricultura que se - -

préctica en su comunidad y la regidén, las mismas deberén ser de-
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interés para los mismos, dichas preguntas comprenderan desde —-
que se inician los trabajos hasta la terminacién de los mismos,
incluyendo la entrega del grano a las recibas de sorgo( produc-
to que predomina en la regién).

Una vez que hayan seleccionado sus preguntas se dan a cono
cer en sesién plenaria, aqui{ se presentari la ocasi6n‘para dar-
respuesta a algunas de ellas con la participacién de todos.

Por 16gica, muchas preguntas de las que los equipos hagan-
al grupo se podrén repetir, por lo que es necesario se nombre -
en sesién plenaria un redactor general para que anote todas las
preguntas y de este modo no se presenten repeticiones que condu
cirian al tedio.

Como se dijo anteriormente, algunas preguntas tendrén res-
puesta dentro del grupo, sin embargo habréd otras a las que no se
les podrid dar salida por carecer de datos precisos para hacerlo-
por lo que tendrén que ser investigadas fuera de la escuela, (en
la comunidad) siendo asi se formarén de nuevo los equipos, cada-
equipo llevari un determinado numero de preguntas elaboradas,pre
guntas que no tuvieron respuesta dentro del eaula, entre ellas —-
irdn cuestiones en las cuales habré que utilizar cantidades en
pesos, toneladas y kilogramos del producto.

Para que las actividades no pierdan continuidad es necesa--
rio que esté pendiente para sugerir a los nifios que, y en que mo
mento agregar al trabajo de investigacidn; por lo que se procursa
ré que el trabajo incluya entre otros tépicos lo siguiente:

1) Periodo de trabajo de siembra

2) Trabajos previos a la siembra

3) Costo aproximado de cada trabajo

4) Tipos de apoyos econdémicos para el trabajo

5) Cantidades de trabajos de despaje que se le dan al sorgo

6) Asignacién que d4 el Banco para cada trabajo de despaje

118183

55



7) Mes en que se inician los trabajos de recoleccién del sorgo

Tomando como referencia el ciclo préximo pasado se procura

rd se investigue lo siguiente:

1) Costo aproximado por cada trabajo previo a la siembra

2) Asignacidn sproximada que dié el Banco por cada trabajo de -
despaje.

3) Costo de traslado (por tonelada) a los centros receptores

4) Promedio (por tonelada) de produccién por cada héctarea

~ 5) Precio de garantia autorizado en el ciclo préximo pasado

6) Utilidad neta por parcela

7) Pago de crédito al Banco

8) Problemas que se presentan para los trabajos de siembra,pro-
duccién y venta de los productos agricolas.

Al obtener informacidén de cada uno de los tépicos se podrén
dar las comparaciones del costo de cada uno de los trabajos, ade
més de poder dar un informe general de ingresos y egresos de ca-
da una de las personas encuestadas y las diferencias existentes-

entre un ciclo y otro.

Para los agricultores que no trabajaron con crédito banca--

rio se abordarin ademds los siguientes puntos:

1) Costo por cada trabajo de preparacién de siembra

2) ¢Quién lo financid?

3) Si pidid prestamo particular ; Cudl fue el interés que se le-
cobré

4) Gastos aproximados desde que empezaron los trabajos hasta que
se recolecté la cosecha

5) Utilidad neta aproximada

6) Ventajas de trabajar sin crédito

Cuando se hayan realizado las encuestas, en sesién grupal -



se analizarén cada una de las actividades de los equipos, donde
se discutiré por ejemplo, porque una misma pregunta tiene una -
respuesta diferente, porque han variado los precios del produc-
to entre un ciclo y otro. Esto permitirdé entre otras cosas ha-
cer las comparaciones, asi como ver en que porcentaje se han —-
elevado esos precios.

Por dltimo se sugerird se integren nuevamente en equipo pa
ra realizar un trabajo final, donde cada equipo recaude toda la
informacién obtenida por los demds equipos, ésto con el fin de-
tenerla a la mano como material de consulta a nivel equipo.

Una vez realizado todo lo anterior se podra concluir el --
trabajo con un texto, donde se consideren los siguientes aspec-
tos. (trabajo en equipo)

1) Desventajas y ventajas de trabajar con crédito o sin é1

2) Porque considera que unas tierras producen més que otras ain
cuando estén en la misma area (que se encuentran cerca una -
de otra)

3) Aparte de los productos ya mencionados, que otros le gusta—-
ria se sembrarin en su comunidad.

4) Que temporada de los trabajos agricolas le gustan més y ¢Por
qué?

5) De todos los trabajos agricolas, cual le gustaria desempefiar

cuando sea adulto.

En sesién plenaria discutirdn algunos problemas que tienen
los agricultores para los trabajos de siembra, produccién y ven
ta de los productos agricolas, tales como:

1) Pagos poco oportunos
2) Poca informacidn acerca de los descuentos que se les hacen a
la hora de entregar el sorgo en las receptoras.

3) Funcionamiento incorrecto de las pesas
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4) Poca informacién acerca dé los descuentos por concepto de in-
tereses.

5) Los pagos poco oportunos cuando se trata de siniestro

6) Que hacer para que se le informe clara y oportunamente los -
descuentos que se le hacen por concepto de seguro, crédito -

y que significa cada uno de ellos.

Una vez trabajado el tema a partir de 1o que el nifio conoce
y sucede en su comunidad, cada grado podrd realizar las activida
des que se sugieren en su libro de ciencias naturales, tercero y
cuarto grados respectivamente, sélo dejarén de hacer aguellas ac
tividades que sean consideradas como repetitivas o bien que ya -
se han realizado en unidades anteriores y que ademds les resul—-
ten demasiado sencillas como en el caso del tercer grado, donde
1o referente al tema en mencidn corresponde a la III unidad, en-
este caso sblo se realizarin aguellas actividades que no hayan -
quedado muy claras o que por el interés que revisten se quiera -
abundar en las mismas, siempre que se busque otra forma de traba
jarlas.

De acuerdo al programa, los cuestionamientos que se presen-
tan para el cuarto grado son nuevos, por lo que tendran que tra-
bajar la mayoria de las actividades que alli se les pide, aten--
diendo la forma de trabajo que el programa sugiere a través del-
maestro, aungque no necesariamente tiene que ser asi, pues ellos-
junto con el docente podrén seleccionar otra forma de adquirir -
ese conocimiento.

Como ya se ha venido mencionando en apartados anteriores, -
ningin conocimiento podri ser considerado como acabado, por 1lo-
mismo las actividades anteriores podrén ser objeto de conocimien
to en otras &dreas del saber, por 1o que se buscara un nexo con-

las mismas en su momento, de acuerdo al grado y nivel de desarro
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1lo de los nifios. Asi por ejemplo podré incorporar a:

1)

2)

3)

Ciencias sociales

-Posicibén geografica de la comunidad, el municipio y del esta
do.

~Ocupacién del hombre segin el medio geografico

-Relaciones de trabajo

~-Divisién del trabajo

Espafiol

~Diferenciacidén del lenguaje coloquial y lenguaje literario
~Redaccién

-Ortografia

~Campos seménticos

—Uso del diccionario en la busqueda de términos para él desco

nocidos.

Matematicas

-Conversi6n de medidas de peso

-Cuatro clases de operaciones mateméticas, suma, resta, multi
plicacidn y divisién

-Utilizacidén del punto décimal en las cuatro operaciones

Antes de realizar cualquier actividad hay que tomar en cuen

ta algunas dificultades que se pudieran presentar a la hora de-

realizar las mismas, por 1o que hay que hacer una distribucién -

adecuada del tiempo, de los materiales que se utilizarén, asi co

mo de solicitar con tiempo el permiso (s) a la direccién de la -

escuela cuando se requiera salir fuera del edificio escolar para

realizar algunas actividades educativas.

Como la introduccidn al tema se haréd mediante una conversa-

cién alumno-maestro, la misma servirid no sélo como motivacién pa
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ra que el nifio se interese por el tema, sino tanbién para gque -
el maestro pueda evaluar el conocimiento de los alumnos, es de-
cir, la introduccidén entre otras cosas servird para hacer al ni
fio una evaluacién inicial, la cual tendrd como Unico objetivo -
saber con que se cuenta para abordar el tema y detectar las de-
ficiencias que presente el nifio. \

Al estar realizando cada una de las actividades, estaré al
pendiente de las mismas con dos objetivos, para orientar y coor
dinar cada una de ellas, en segundo lugar para apreciar el gra-
do de avance de los trabajos realizados hacia el interior del -
grupo, del equipo y en cada uno de los nifios, de esta forma po-
dré segin mi propio criterio, reforzar, prolongar o dar por ter
minado una actividad,(s) de ahi que la evaluacién serd continua
y constante, en unas ocasiones enfocada a lo individual, al - -
equipo o al grupo, segin la forma como se esté trabajando.

En cada uno de los momentos se evaluardn los siguientes as
pectos:

a) En lo individual
-Integracidén del nifio al interior del equipo o del grupo
~Participacién del nifio en el manejo de los contenidos
-Puntualidad
-Estructuracién de los trabajos
-Interés hacia el trabajo, manifestado en la atencidn a cual-

guier comentario que se refiera al mismo.

b) Dentro del equipo
~Coordinacidn
—~Armonia de sus miembros
-Afinidad entre sus elementos

-Participacién del equipo hacia el grupo

¢c) A nivel grupal
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—Comprensién de las actividades
-Organizacién del grupo para la realizacién de las actividades

—Colaboracién de 1los elementos que integran el grupo

El hecho de que la evaluacién en ocasiones esté‘ enfocada -
hacia lo individual, al equipo y al grupo es con el fin de detec
tar como participa el nifio en cada uno de esos momentos, ya que
en uno y en otro el mismo experimentard diferentes tipos de rela
cién, por lo mismo es de esperar gue su reaccién no seri la mis-
ma, ya que por ejemplo si el nifio estuviera trabajando en un - -
equipo posiblemente aqui se sienta en mds confianza, ya que si -
el equipo fue formado por afinidad ésto querra decir que aqui se
encuentran sus mejores amigos, con los cuales compartird sus --
gustos por el juego o tal vez son los que tiene més tiempo de co
nocer etc., por lo mismo su participacién hacia el interior del-
equipo seri més espontédnea, en cambio si su participacién fuers-
requerida ante el grupo, no existiria la misma confianza ya que-
se estd enfrentando ante 25 6 30 nifios de los cuales se puede -
esperar todo, entonces vendréd 1la inhibicidn, la inseguridad o -
la desconfianza para no querer participar de igual manera.

Al evaluar estos tres momentos, el individual, hacia el in-
terior del equipo y el grupal, vuelvo a repetir servird para pro
longar, reforzar o dar por terminado una actividad, ésto es lo -
que llamarian algunos autores una evaluacién continua, donde no
se evaluara para reprobar o promover sSino para mejorar en lo po-
sible el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Por Wltimo, como la evaluacién ha sido continua no hay por—
que hacer un exdmen final, ya que mediante todas las acciones -
que el nifio realizd durante todo el proceso de las actividades -
podrd observarse el grado de aprovechamiento del grupo, el equi-

po y de cada nifio en particular. Esto dltimo serd la fase final
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de la evaluacién, misma que determinard la calificacién de cada
nifio a través de un nimero, requerido por la institucién, pero-
1a evaluacién del aprovechamiento se realizard en base a lo cua
litativo.

Por Yltimo es importante sefialar que esta fase de la eva-
luacién no servird para reprobar sino que desempeﬁéré la misma-
funcién que la de diagnéstico y la continua, es decir ,para --
prolongar o reforzar las actividades de aprendizaje en caso de

que sea necesario.
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CONCLUSIONES

La educacién ha sido promotora de cambios sociales en nues-

tro pais; los maestros son los agentes ejecutores de los mismos, -

Dichos cambios ya estin delimitados por las instituciones, por -
1o que vale decir que son condlclonados por el sistema, esto sig
nifica que llevan impregnada 1a ideologia que le conviene al mis
mo.

La educacidn bisica como tal, forma un todo, sin embargo ve
mos que en la realidad se presentan algunas contradicciones en -
su forma de ensefianza entre un nivel y otro, pareciera ser que -
en cada uno se pretenden objetivos diferentes, ya que por ejem——
plo entre ¢l nivel preescolar y la primaria se nota un gran sal-

to, pues en el primero se busca la socializacién del sujeto a —-

través del juego principalmente, mientras que el segundo se enfo

ca a los contenidos, descuidando la socializacién.

En las escuelas primarias tridocentes se presentan diversas
dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje, dificulta--
des que se han originado principalmente por las condiciones de -
trabajo, debido a que los programas escolares han sido elabora-—
dos para ser trabajados por un maestro y con un sélo grado.

La matemitice esta presente en cualquier actividad de la Vi
da, en ella se requiere de exactitud de aqui la importancia de -
hacer que los alumnos se interesen por la misma ;,Cémo? haciendo-
la accesible a los mismos por lo cual es necesario vincularla —-
con los probyemas que se le presentan al nifio en la vida diariay
haciendola menos mecénica, aprovechando la experiencia del niflo,
misma que es rica en cualquier medio. "

Para la ensefianza de las matemdticas es importante que el
maestro considere varios factores, mismos que hay que propiciar-

o buscar en el nifio,por ejemplo, en 1l0s primeros grados es nece-
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sario hacer que el nifio manipule objetos para que adquiera su no
cibén de nmimero, pues éste no podré razonar a partir de una abs--

traccién reflexiva, sin embargo hay que ir preparandolo poco a -

poco para que se apropie de la misma, pues ya més tarde sera im-

posible hacer uso de una abstraccién empirica para representar -
cantidades mucho més grendes, hay que hacer de lado los métodos-
de tipo tradicionéi ya que los mismos llevaran al sujeto a obte-
ner un conocimiento mecénico.

Para lograr lo anterior es necesario buscar una relacién en
tre los medios con que se cuenta y el contexto donde se estd 1lle
vando a cabo el proceso de ensefianza~aprendizaje, por 1o que un
modelo de estrategia de enseflanza para un medio urbano no dard -
los mismos resultados en un medio rural, aqui se requiere de 1la
imaginacién, la creatividad y la experiencia del docente para fg
der obtener buenos :resultados. '

El maestro no tiene que inventar el conocimiento que ios —_
alumnos deben adquirir, ese conocimieﬁto ya ha sido elaborado —-
por los cientificos y programado por la institucién, lo que tie-
ne que hacer el maestiro es seleccionarlo, por lo que esa sele- -
ccidn deberd estar en funcién de lo que el nifio necesita, pues -
no todo lo que aparece en el programa puede ser de interés y uti
lidad para el mismo, asi poco a poco se iréd proyectando al nifio-
a espacios cada vez més amplios.

El maestro debe seleccionar o disefiar la metodologia a tra-
vés de la cual el nifio entrard en contacto con los contenidos --
programédticog por lo que deberd tomar en cuenta como se apropia
el sujeto del objeto de conocimiento, los antecedentes con que -
cuenta, las caracteristicas del medio y otros que le pueden pro-
porcionar alzmaestro informacién sobre la -disponibilidad del su-

jeto para aprender.

En la busqueda de toda estrategia es necesario tomar en - -



cuenta el pabel que juegan los alumnos, el maestro, la comunica-
cién y los contenidos, buscar el tipo de relacién existente en-

tre cada uno de ellos, de esta manera se podréd ir conformando po

co a poco la estrategia que convenga a cada medio y ver hasta —-

donde, los contenidos que se proponen a los nifios realmente les -
van a ser de utilidad o si por el contrario s8lo los van a ali-
near.

Pare cualquier actividad es muy importante el tipo de orga
nizacién, por lo que la misma deberi responder al momento y al -
medio donde se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje;
1a organizacién al igual que las eétrategias no estidn dadas, hay
que buscarlas, adaptarlas al contexto y a los medios con que se
cuente asi come al desarrollo de los nifios.

Por dltimo, toda actividad deberd estar sujeta a una evalua
cién con el fin de ,constatar el grado de avanée de esa actividad
(s) ;algunos autores consideran tres tipos de evaluacién, ta de
diagndstico, la formativa y la sumativa, en su momento cada una-
desempefia su papel. La primera servira para saber con que cuenta
el sujeto , la segunda podrd ser aplicada a mediacién de curso ,
unidad, tema etc.,las mismas no serén motivo de acreditacién o -
reprobacién, por dltimo, la tercera seré aplicada al final de ca
da unidad, tema o curso, este tipo de evaluacién servird para —-
dar una calificacién mediante un nimero, mismo que serd motivo -

de acreditacién o reprobacién.
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