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INTRODUCCION

Actualmente, cada profesidén reclama gran responsabilidad social; quien
desempefia cada una de ellas debe tener una preparacidén correspondiente a su

nivel.

En la educacién, el profesor representa una influencia en la formacidn
de los individuos al ejercer su oficio; por lo tanto, debe tender constante-

mente a mejorar su actividad como docente.

Tradicionalmente se han utilizado procedimientos que frenan la activi—
dad del nifio en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De tal forma, se hace -
necesaria una transformacidén de la labor educativa que lleve a reformar los
procedimientos de ensefianza donde se valore la capacidad del individuo y la
riqueza de la realidad que lo circunda. Es importante, ademés, propiciar si-
tuaciones que favorezcan el aprendizaje de los alumnos y crear un ambiente

de interaccién entre el maestro y los mismos.

En el presente trabajo, el problema objeto de estudio pertenece al area
de Matematicas y corresponde a los objetivos relacionados con la relacidn

funcional entre dos cantidades.

En base a lo expuesto, esta propuesta pretende presentar una alternati-
va, especificamente en el drea y objetivos ya mencionados, con sugerencias
practicas fundamentadas en el programa escolar y algunos principios teéri-—
cos. Se describe, ademds, la aplicacidén de las situaciones de aprendizaje

gue se propone.
La estructura del trabajo puede resumirse como sigue:

— Planteamiento del problema, delimitacién del mismo a un determinado

contexto social y la justificacidén que lo sustenta.

— Un marco conceptual donde se describen algunos fundamentos psicologi—
cos, pedagbgicos, sociolégicos de la Practica Docente y el objeto de estudio
de esta propuesta; aspectos que deben ser tomados en cuenta en la labor edu-

cativa.

Con los fundamentos psicolégicos se pretende enfocar la propuesta en la
teoria del desarrollo de Jean Piaget, en los cuales se describe la importan-—

cia del desarrollo en el aprendizaje de los alumnos, algunos conceptos impor.



tantes de su teoria como la construccién del conocimiento y, a grandes ras—

gos, los periodos de desarrollo del nifio.

Los fundamentos pedagdgicos describen el proceso de ensefianza-aprendiza
je, el rol del sujeto del aprendizaje y la importancia del papel del maestro

en los procesos de ensefianza basados en la teoria constructivista.

En los fundamentos socioldgicos se definen conceptos como sociedad, tra
pajo y educacidn, la relacidén existente entre los mismos y su importancia;
asi como también la influencia de algunas instituciones informales en la edu

cacién de los nifos.

— En el objeto de estudio, se destaca la importancia de las Matemdti—
cas, drea a la cual corresponde la propuesta, su concepto y la descripcidn

del aspecto a tratar, el cual es la relacién funcional entre dos cantidades.

— Un marco referencial donde se especifican las caracteristicas de la
comunidad, la escuela, el grupo y un pequefio andlisis de algunas concepcio—
nes de los habitantes de la comunidad en general. Ademés, se precisan carac-
teristicas del plan de estudios de educacidén promaria y de los programas es—

colares; especificamente del sexto grado, del 4rea de Matematicas.
-~ Objetivos que se pretenden lograr con la propuesta.

— Se finaliza el trabajo con la estrategia didactica, donde se plantean
los lineamientos didacticos generales de la misma, la descripcién de las si-
tuaciones de aprendizaje tal y como se realizaron al aplicarla y las conclu-
siones generales que se derivan de éicha aplicacidn, las cuales marcan los
resultados observados. Se incluyen ademd3s, algunos anexos que‘ejemplifican

las situaciones de aprendizaje.



I. EL PROBLEMA
A. Planteamiento.

A lo largo de los estudios de licenciatura, se analiza la importancia -
que representa el proceso de aprendizaje de los alumnos; asi como la existen
cia de diversas situaciones problemadticas que, de diferentes formas, entorpe
cen dicho proceso y la necesidad de que el maestro intervenga en la solucidn

de las mismas.

Es por tal razdén que se selecciona un problema que se encuentra presen—
te en el proceso educativo, y que influye en el aprendizaje de los nifios. Di
cha seleccién del problema parte del andlisis de la practica de algunos do—
centes, de las experiencias vividas en el trabajo escolar y de los estudios

realizados en el transcurso de la licenciatura.

El problema se presentéd después de haber llevado a cabo las diversas -
actividades, en el grupo, tal y como se describen en el programa escolar de
sexto grado correspondiente a los objetivos del tema de la relacién funcio—
nal en el area de Matemiticas. Los alumnos no lograron comprender la rela——
cién de dependencia que existe entre dos cantidades en una variacidén propor-
cional directa. Como resultado de lo ahterior, no se transfiridé el conoci—-
miento a otras situaciones; es decir, no se aplicdé a otros hechos que se pre

sentan en la vida diaria.

Este problema también se dibé en otros grupos, y se pudo observar que -
fueron las estrategias didacticas utilizadas las que turbaron el proceso de

aprendizaje de los alumnos;

El problema se concreta de la siguiente forma:

LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR ALGUNOS MAESTROS EN EL SEXTO
GRADO DE PRIMARTA AL ABORDAR EL CONTENIDO DE LA RELACION FUNCIONAL ENTRE DOS
CANTIDADES, DIFICULTAN QUE EL ALUMNO SE APROPIE DE DICHO CONOCIMIENTO.

B. Delimitacion.

>

El problema concierne al drea de Matematicas, al tema de la relacién —
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funcional entre dos conjuntos de nﬁmeqos, en el nivel de educacidn primaria,

correspondiente al sexto grado grupo 2.

Pertenece a la Escuela "Victor N. Lara™ No. 2265 del sistema Estatal, -

localizada en la comunidad de Villa Ahumada, municipio de Ahumada, Chih.

Sobre el problema se hace referencia a la relacidén que se establece en-
tre la vida escolar, la vida familiar y el desarrollo del nifio; al papel del

maestro, al rol del alumno y a la interaccién entre los mismos.
C. Justificacidn.

Las estrategias didacticas que utilizan algunos maestros al interpretar
y aplicar los objetivos y actividades programaticos de Matemdticas provoca -
el verbalismo, dogmatismo y autoritarismo. De ahi que el alumno no pueda -

construir progresivamente su conocimiento siguiendo un proceso propio.

La importancia de abordar este problema, radica en la necesidad de valo
rar los procesos por medio de los cuales el alumno construye progresivamente
su conocimiento. Es necesario que el alumno llegue al conocimiento, siguien—
do sus propios procedimientos al participar activamente en los procesos de a
prendizaje. Es decir, la construccidn del conocimiento debe ser congruenté -

con el desarrollo del nifio.

Generalmente, las practicas escolares se han centrado en una pedagogia
tradicional; en la cual se considera al sujeto de aprendizaje como un reci-
piente vacio que debe llenarse con el maéximo de conocimientos y destrezas -
proporcionadas por el docente. Se atribuye asi al alumno un papel pasivo, -
tiene gue memorizar las informaciones para después repetirlas en sefial de —
que ha adquirido un aprendizaje. De esta manera, el alumno dificilmente pue-

de llegar a la comprensidén de los conocimientos.

Fn el area de Matemadticas, en el sexto grado, la relacidén funcional en-
tre dos conjuntos de nimeros es bésiéa. Se pretende que el alumno establezca
dependencias entre unas cantidades y otras, partiendo de la experiencia del
mismo. De hecho el tema implica cierto grado de dificultad para los alumnos,

y en ocasiones es evadido por los maestros.

A través de la experiencia docente y en base a observaciones realizadas

en otros grupos,se pudo percatar que el maestro al tratar el te



ma de la relacidn funcional, primeramente, da una informacién a los alumnos
de lo gue consiste esta relacibén de dependencia. Ademas, los maestros no re-
visan con anterioridad los aspectos que anteceden al tema a tratar. E1 papel
del alumno es de receptor; no se considera que el educando se encuentra su—
mergido en una serie de conocimientos que en ocasiones ya ha experimentado,
y se parte de la suposicidn de que el nifio no ha tenido contacto con el tema

a tratar.

°

& continuacidn el maestro explica a los alumnos el procedimiento que -
les permitird llegar a la solucidn de los problemas planteados por &l mismo
o por el libro de texto. Pocas veces el maestro trata de que sean ellos mis-—
mos quienes sefialen la forma de cémo resolver los ejercicios; cuando esto su
cede, hay ocasiones en que no se obtiene una respuesta favorable e inmediata

y se procede a darselas mecanicamente.

Otra de las cosas que se observa cominmente, es que la clase se centra
sélo en actividades y ejercicios que plantea el libro de texto gratuito; el
cual no estd actualizado en lo que se refiere a muchas cantidades por ejem—
plo el costo de los satisfactores. Algunos maestrds olvidan tomar en cuenta
las inguietudes que pudieran tener los nifios acerca del tema y la relacidn —

"del mismo con la realidad del educando.

En estos casos la actividad del maestro se reduce a la exposicidén de .-
las formas que permitirdn al sujeto de aprendizaje llegar a los resultados -

esperados.

Al llevar de esta forma la ensefianza de 1la relacién funcional entre —
dos cantidades, el alumno no tiene la oportunidad de actuar por si mismo, lo
cual ocasiona que no comprenda que algunas cantidades dependen de otras, asi

como la variacidn proporcional directa e inversa.

Si el profesor no toma conciencia del papel gue debe desempefiar no pro-
piciard en el alumno un verdadero aprendizaje; de ahi la necesidad de ahon—
dar en este aspecto de la educacidn y de reflexionar acerca de los mecanis—
mos tradicionalistas que se han venido aplicando en la labor docente; todo -
esto, con el fin de mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje y enfocarlo

a la realidad de los educandos.

Se considera que es la practica del maestro la que debe ser transforma-—

da y reconceptualizada, es €1 quien debe tomar en cuenta los diversos facto-



res que influyen en el desarrollo del nifio. Su interés en la formacién de —
sus alumnos, permitird el enriquecimiento de su préctica docente y el mejora
miento de la calidad de la educacién; sin desconocer que se requieren trans-

formaciones que abarguen a la sociedad en su conjunto.



II. MARCO TEORICO
A. El proceso de ensefianza-aprendizaje.
1. Fundamentos Psicoldgicos.

Mucho tiempo ha existido en los docentes la preocupacidén por la forma -
en coémo guiar el conocimiento de los nifios. Se concibe al aprendizaje mera}—
mente como un proceso de incorporacidn de conocimientos, muchas veces innecg'
sarios; olvidando que lo principal en la educacidn del nifioc es la formacidn

del mismo.

Se ha enfocado al aprendizaje hacia la adquisicién.de conductas, donde
ciertos estimulos creados por el maestro provocan en el nific una respuesta —
esperada; de una manera mecénica, mediante la técnica del reforzamiento. Es—
te corresponde a un enfoque conductista, donde el aprendizaje es un cambio -
gue se manifiesta en la conducta, otorgindose mayor importancia al objeto de
conocimiento:que al sujeto cognoscente y el proceso de apropiacién de conoci

mientos.

Es evidente que en la actualidad existen estudios sobre psicologia del
nifio, que ofrecen otra perspectiva en cuanto al aprendizaje, éste en rela——

cidn al desarrollo del nifno en la actividad escolar.
a) Un enfoque Psicogenético.

‘La nueva directriz, establece que la construccidén del conocimiento en —
el nifio es evolutiva; la cual se prbduce en interaccidén del individuo con su
medio ambiente. Es en este aspecto donde las teorias de Piaget y Wallon coin
ciden, sbélo que "Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos pro
ptos del desarrollo cognitivo, y Wallon en el papel de la emocion en el co—

mienzo del desarrollo humano."(l)

Actualmente la psicologia genética ha adgquirido gran importancia; la -

(1) J. de Ajurtaguerra. Mcrual de Psiquiatria Infantil. En Ant. U.P.A.
Desarrollo y aprendizaje del nino. pag. 90.
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cual se basa en el estudio de la inteligencia y trata de interpretar la for-

ma en cémo se desarrollan las funciones mentales del individuo.

la teoria evolutiva de Jean ?iaget, tiene un enfoque psicogenético. Es-
ta "se refiere al andlisis de la géﬁesis de los procesos y mecanismos involu
crados en la adquisicidén del conocimiento, en funcion del desarrollo del in—
dividuo.™ (1)

liza el nifio en la construccién del conocimiento; todo esto mediante un per-—

Es decir, otorga gran importancia a la actividad mental que rea

manente contacto del nifio con su realidad. Asimismo, pretende explicar desde
una perspectiva evolutiva, cdmo el nifio llega a concebir el mundo que le ro-

dea y a interactuar dentro de é1.

Este enfoque psicogenético ofrece a los maestros una opcidn pedagbgica
diferente, con estudios referentes al desarrollo del nifio que permiten com—
prender el proceso de aprendizaje en los alumnos. Representa una alternati—

va, en la cual se basa la presente propuesta pedagbgica.
b) Conceptos relacionados con la teoria Psicogenética de Jean Piaget.

El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los prime—
ros dias de la vida del nifio; es decir, existe un encadenamiento entre el —
proceso da construcciénde conocimientos en el individuo y el organismo biolé

gico.

Es necesario distinguir la diferencia entre aprendizaje y desarrollo. -
El aprendizaje es propiciado por diﬁersas situaciones. En la actividad esco—
lar: por el maestro, al tratarse algin aspecto didactico o problema en parti
cular; por lo tanto es limitado. Caso contrario el desarrcllo, el éual es es

pontaneo.

El desarrollo del nifio, tanto bioldgico como psicoldgico, es un proceso
que abarca tiempo en el cual intervienen dos factores gue son la edad y los

estimulos externos.

En el desarrollo intelectual influyen dos aspectos. El aspecto social,

que son todas las influencias que el nifio recibe del exterior; en la familia

(1) Estela Ruiz Larraguivel. Reflexiones en torno a las teorias del a—
prendizaje. En Ant. U.P.N. Teorias del Aprendizaje. Pdg. 239.
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o en la escuela. Y, el aspecto psicolbgico, el cual se refiere al desarrollo
espontédneo que va presentando el nifio; esto es, el desarrollo de la inteli—
gencia, lo que el nifio ha de descubrir personalmente para integrar su pensa-

miento y realizar acciones.

Piaget distingue tres rasgos de la inteligencia, los cuales son la fun-
cién, el contenido y la estructura. Con funcidén se refiere a la forma como —
los individuos interactdan con el ambiente. El1 contenido indica las conduc—
tas observables; y por Gltimo, postula la existencia de las estructuras cog-
noscitivas entre la funcién ¥y el contenido. Dichas estructuras son "las pro-
piedades organizativas de la inteligencia, organizaciones creadas a través —
del funcionamiento e inferibles a partir de la naturaleza de la conducta cu-—

n(1)

ya naturaleza determinan. ; cambiantes con la edad.

Para Piaget el desarrollo intelectual es un proceso continuo donde el -
individuo integra su conocimiento mediante la organizacién y reorganizacidn
de las estructuras cognoscitivas, de acuerdo a la etapa, nivel o estadio en
que se encuentre. Dice Piaget: "La inteligencia constituye una actividad or-
ganizadora cuyo funcionamiento supera en extension el funcionamiento de la -
organizacién bioldgica, debiéndose dicha superaciéon a la elaboracion de nue-

2
vas estructuras."( )

A medida que los nifios se desarrollan conforme su poten
cial genético, cambian su comportamiento para adaptarse a su entorno. Estos
cambios en la estructura cognoscitiva conllevan al proceso de adaptacidn al

cual Piaget denomina inteligencia.

La adaptacién de la inteligencia resulta del equilibrio entre los proce
sos de asimilacidén y acomodacidn, los cuales se complementan y representan —
un papel elemental en la construccién gradual de las estructuras cognosciti-

vas.

La asimilacién es el proceso mediante el cual cada individuo incorpora
nuevas experiencias a la mente, transforméndolas de tal forma que se adapten
a la estructura construida. Dicha estructura se modifica ligeramente al ajus
tarse a la nueva experiencia. Este proceso en el cual la mente acopla la nue

va adquisicién a su modelo de mundo es lo que Piaget llama acomodacién. En -

(1) John H. Flavell. La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. En Ant. -
U.P.N. La Matemdtica en la escuela I. pdg. 217.

(2) P.G. Richmond. Algunos conceptos tédricos fundamentales de la psico
logia de Jean Piaget. En Ant. U.P.N. Teorias del aprendizaje.pdg.222
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un momento de este procesc se alcanza un equilibrio, el cual permite que las
estructuras pasen de un estado a otro propiciando el crecimiento del intelec
to. ‘

Tanto el desarrollo del psigué como el del organismo, segln Piaget, se
caracterizan por el constante acercamiento hacia la equilibracidn; a través
de una serie de etapas, en donde cada estadio viene a representar el origen

del siguiente.

Dice Piaget: "Tratamos de asimilar el mundo exterior (ya sean personas
u objetos) a nuestras estructuras constitutdas y a reajustar o acomodar és——

n(1)

tas a los objetos externos. Utiliza el término adaptacién para indicar -

el equilibrio de tales asimilaciones y acomodaciones.

Piaget menciona que cada individuo tiene su propio desarrollo, gue es —
esponténeo; por tanto, en cada individuo la velocidad y duracién del desarro

11lo es diferente.

Los estimulos externcs influyen grandemente en el desarrollo del nifo,
"ol contenido y la organizacidon de la vida del nifio en su conjunto, es de——
cir, de su manera de actuar y de la totalidad del proceso de comunicacién ——

con lo que le rodea, es la causa principal de su desarrollo psfquico."(Z)

Para Piaget, existen cuatro factores principales gque explican el paso —
de un grupo de estructuras a otro; es decir, gue intervienen en el desarro—

1lo del individuo.

El primer factor es la maduracidén; aunque se sabe que existen variacio-

nes de edad en el desarrollo, sefiala una continuidad.

El segundo factor es la experiencia. El nifio construye su conocimiento
por medio de sus experiencias, al tener contacto con la realidad que lo cir-
cunda, Un primer tipo de experiencia es la fisica,la cual procede del exte—
rior del individuc al tener contacto con los objetos existentes. Representa
un factor importante en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, don-

de el conocimiento se deriva de los objetos mediante la observacidén y abs—

(1) Enciclopedia de la Pedagogia Océano. La Psicologia genética de  —
Piaget. pdg. 91.

(2) A. A. Liublinskatia. Desarrollo psiquico del nifio. En Ant. U.P.N. -
Desarrollo y aprendizaje del nifio. pdg. 56. ‘
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traccién de las caracteristicas o propiedades fisicas de los mismos. Ahora —
bier, existe otro tipo de experiencia llamada 1égico-matendtica; donde el co
nocimiento proviene de las acciones que el sujeto realice sobre los objetos

al reflexionar sobre las diferentes relaciones existentes entre los mismos.

La transmisidén social representa el tercer factor. El nifio estd conecta
do necesariamente al conocimiento social, el cual se encuentra predetermina-
do por el consenso socio—cultural. Las dos principales caracteristicas de es
te conocimiento, es que es arbitrario y convencional. Dicho conocimiento lo

aprende el nifio de sus mayores al tener contacto social.

Un cuarto y Gltimo factor es el equilibrio entre los tres factores an—
teriores. Es el proceso mediante el cual el sujeto actia para compensar en -

alguna situacidn inestable.

Fn la construccién del conocimiento en el nifio intervienen también los

aspectos de intuicidén y formalismo.

La intuicién es la percepcidén, idea o conocimiento inmediato de un obje
to que se incorpora al pensamiento sin necesidad de razonamiento. "es la re—
presentacion de las realidades concretas que pueden expresar las formas mate

n(1)

mdticas.

El formalismo es el pensamiento bien estructurado que implica razona———

miento. "Consiste en hacer corresponder a cada contenido un signo determina-—
do n(2)

El formalismo y la intuicién se complementan. Por medio de la intuicidn

se llega al formalismo, a través de un razonamiento.

El nifio, conforme va avanzando en su desarrollo, va presentando diver—
sas operaciones que sefialan su progreso; tales como las operaciones légico—

matemdticas y las operaciones infraldgicas.

Son operaciones légico-matematicas la clasificacién, la seriacién y la

correspondencia.

La clasificacién es la capacidad que tiene el nifio para juntar objetos

(1) Not, Louis. EL conocimiento matemdtico. En Ant. U.P.N. La Matemd—
tica en la escuela II. pag. 21.

(2) Ibidem. pdg. 22.




con caracteristicas comunes y separar por diferencias. La pertenencia y la —
inelusidén son relaciones que se presentan en la clasificacidn, las cuales ——
surgen a partir de las semejanzas y diferencias gque el nifio establece. La —
pertenencia es cuando se relaciona cada elemento con una clase determinada,

csts basada en la semejanza. La inclusién "es la relacidén que se establece -
entre cada subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo que nos -
permite determinar que la clase es mayor — tiene mds elementos que la sub—-

w(1)

clase.

La seriacién es la capacidad de ordenar ciertos elementos, tomando en —
cuenta determinada caracteristica. Tiene dos propiedades fundamentales que -~
son la transitividad y reciprocidad. La transitividad es cuando el nifio, en
una serie de elementos, al establecer una relacidén entre un elemento y el —
siguiente y de éste con el subsiguiente, deriva la relacidn entre el primer
y 0ltimo elemento. La reciprocidad, se refiere a la existencia de una opera-

cién contraria o inversa a toda operacidn.

La correspondencia biunivoca, "es la operacion a través de la cual se —
establece una relacidn de wno a uno entre los elementos de dos o mds conjun-—

tos a fin de compararlos cuantitativamente."(g)

En la construccién del concepto de nimero, intervienen las operaciones
de clasificacién y seriacidén. Mediante estas operaciones se llega a la co——
rrespondencia, lo cual permite la construccidén de la conservacidn de la can-

tidad.

Posteriormente el nifio establece la relacidén entre el nimero como signo
y cierta cantidad. Es decir, el niimero es el concepto o idea gue se tiene —
respecto a cierta cantidad; "es la clase formada por todos los conjuntos que
tienen la misma propiedad mumérica y que ocupa un rango en una serie, serie
(3)

considerada a partir también de la propiedad mumérica.” El numeral es la

representacién gréfica convencional del nimero.

Las operaciones infraldgicas, son las estructuraciones del espacic y el

tiempo en el nifio; las cuales le permiten ubicarse con respecto al mundo gue

(1) En Anexo 1 U.P.N. Contenidos de aprendizaje. pdg. 7.
(2) Ibidem. pdg. 14.
(3) Ibidem. pdg. 3.




1o rodea. Inicia con conceptos sencillos como arriba-abajo, atris-adelante
izquierdo—derecho, en el caso del espacio; hasta llegar a comprender gque for
ma parte de un contexto. En cuanto al tiempo, se establece una relacidn y di

ferencia entre el pasado, el presente y el futuro.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado.precisar una serie
de caracteristicas del nifio, gque ayudan a todo educador a adoptar medicdas pe
dagdgicas apropiadas a situaciones concretas. Por tanto, él aprendizaje debe
ser congruente con el nivel de desarrollo del nifle; ya que existe una rela—
cién entre determinado nivel de desarrollo y la capacidad potencial de apren

dizaje.
¢) Periodos de desarrollo segin Piaget.

En los estudios realizados por Piaget, se presenta la forma como el ni-

fio va construyendo y transformando el conocimiento, segin su desarrollo.

Piaget distingue cuatro fases del desarrollo del individuo, donde las -
edades que determinan cada periodo no son exactas, debido a las diferentes -

variaciones que se presentan en el medio.

El primer periodo corresponde a la inteligencia sensorio-motriz, de 0 a
2 afios. Al principio de este periodo el nifioc "o presenta todavia pemsamien—
to ni afectividad ligada a representaciones que permitan evocar las personas

n(1)

o los objetos ausentes. Al nacer el nific presenta una serie de reflejos

sensoriales y motrices que le permiten satisfacer sus necesidades instinti—
vas. Conforme se va desarrollando van apareciendo las primeras percepciones
y los primeres sentimientos. tes que el lenguaje, aparece la inteligencia
a la cual Piaget la denomina sensoriomotriz; se representa en las acciones -
gue realiza el nific al manipular objetos, se puede decir gue de esta manera
el nifioc los asimila. En un principio el nifio no diferencia entre el yo y el
mumndo gue le rodea, Piaget lo llama egocentrismo inconsciente. Se puede re—
sumir que en este periodo de dos afios, el nibo, sin la intervencién del pen—
samiento, ha ido construyendo cierta precisidn del objeto y establecido cier

ta relacidn: de espacio, causa y tiempo.

(1) Piaget, Jean e Inheler Barbel. Psicologia del Nifio. En Ant. U.P.A.
La Matemdtica en la escuela I. pag. 234.
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El segﬁndo periodo es el de la representacién pracperatoria. Su inicia-
cién se encuentra en la adquisicidn del lenguaje, lo cual permite al nific -
unir sus acciones con la palabra. Representa el inicio de la sociabilizacidn
¥y aparicidén del pensamiento propiamente dicho. El nific es imitativo, tanto’~
de gestos como de sonidos. Este periodo va desde los 2 afiocs hasta los 7, con
una actividad esencialmente egocéntrica. El nific tiene el interés de cono——
cer la causa ¢ finalidad de las cosas y lo manifiesta mediante la pregunta -
del ;por gqué? El pensamiento se presenta en el juego simbélico o juego de -
imitacidédn o imaginacidn. ¥is delante el nifioc presenta un pensamiento intuitg

vo, sin llegar todavia a un pensamiento 16gico. El nific da vida a todos los

cbjetos que acciona, a esta caracteristica se le dencomina animismo.

El tercer periodo que es el de las operaciones concretas. En este perio
do destaca la capacidad de cooﬁeracién, desenvolviéndbse un poco mas sus sen
timientos morales y sociales. El juego se caracteriza ahora por el estableci
miento de normas y reglas. Lo més relevante de este pericdo es la aparicidn
de la légica. El nifio tiene la capacidad de reflexionar y discutir hasta con
sigo mismo. Su pensamiento es concreto. Generalmente los hechos, cosas o fe-
némenos son explicados por la composicién de sus partes. El nific se puede ex
plicar la permanencia de una sustancia, del peso y del volumen; la cual es -
progresiva hasta poder llegar a la reversibilidad, permitiéndole volver al -
punto de partida. Es la reversibilidad una caracteristica importante de este
periodo, esta nocidn légica se desarrolla como una reversibilidad de inver—
sién y reciprocidad. El nifio ha accedido al nivel operatorio en la seriacidn

y la clasificacidén. Este periodo va desde los 7 a los 12 afios.

& partir de Tos 12 afios en delante, se inicia el cuarto periodo llamado
de las operaciones formales. Existén cambics brusces en el aspecto emocional
del nifio; ademds, pasa a un pensamiento abstracto en el que cada vez necesi-
ta menos de los objetos concretos. Este pensamiento abstracto, también 1lama
do hipotético-deductivo, le permite inferir conclusiones de hipdtesis. E1 ni
fio amplia la capacidad de razonar y deducir, y no s6lo de objetos Concretds;
Existe también en este periodo una forma de egocentrismo gue se presenta por
las reflexiones irremélazables del nifo. Este egocentrismo poco a poco va de
sapareciendo conforme el adolescente comprende gue ante todo es necesario an
ticiparse e interpretar las proposiciones o experiencias, que’ estar siempre

contradiciéndoclas.
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La pedagogia es 1a ciencia gue aporta los fundamentos tedrico-pricticos

Iy

9

en relacidén con el proceso educative. La educacién es un fendmeno social que
implica relacicnes de ensefanza. Significa formar al hombre por medio de in—
fluencias o estimulos gue motiven el desarrollc autdnomo del individuo, con

forme a su propia individualidad.

Educar es respetar en el nido su dignidad, preparéndclo a gue piense —
por si mismo, por el camino de la comprensién; educarse y aprender son proce
sos interrelacionados gue han de personalizar ¥ enerandecer &l hombre en to-—

des sus dimensiones.
a) El proceso de ensefianza—aprendizaje.

El proceso de enseflanza-aprendizaje "ostd definido por una serie de fac
tores, entre los cuales merecen destacarse el contexto social, el contexto —
institucional, el sujeto de aprendizaje, las caracteristicas del maestro, la
indole del econtenido y las relaciones materiales."(l)

Ensefiar es propiciar que el educando adquiera experiencias, hébitos y -

habilidades. La palabra ensefianza se refiere a la labor del maestro.

El prbceso de construccidén de conocimientosven el nific se encuentra de-—
terminado por el conjunto de las condiciones del sujeto y de su medio ambien
te. El aprendizaje es la consecuencia de un proceso activo en el cual no —
s6lo el maestro propicia las mejores condiciones para el aprendizaje del a==
lumno, sino también el alumno actiia de manera continua como el sujeto del —

aprendizaje.

El aprendizaje es el proceso mediante el cual el nifio sufre una trans—
formacidn en su actividad cognoscente. Piaget lo défine como un proceso de —

censtruccidn de conocimientos gue surge de la experiencia del alumno.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se llevan a cabo diversas situa—
ciones de aprendizaje, es decir, una serie de relaciones entre leos alumnos,

los objetos de estudio o instrumentos y el profesor; propiciando finalmente

(1) Antinori C., Dora y otros. La ensenanza Yy el aprendizaje. En Ant. —
U.P.N. Pedagogia: la prdctica docente. pag. 29.
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1a construccidn o apropiacién de conocimientos en los alumnos.

0]

En el proceso de ensefanza-aprendizaje, el maestro favorece la activi—

dad del nifo logrando gque éste construya su propio conocimiento.

Se dice que el alumno aprende cuando logra mediante una sctividad pro—

pia, construir el conocimiento.
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reses de los educandos. Es pues evidente que se deben propiclar experiencias
en los alumnos, sin desligar la teoria de la préctica. El nific llega a la es
cuela con un cierto namero de experiencias, y es de ahi de donde se debe par

tir en el aprendizaje escolar.

b) Lineamientos didacticos para el aprendizaje de las Mateméticas.

En dicho proceso de aprendizaje, la comunicacidn es un elemento esen—-
cial. Es importante gque los nifios se dirijan a su maestro con plena confian
za, que exista un ambiente afectivo y de respeto, entre el maestro y sus a-
lumnos. Esto permitird favorecer el aprendizaje de los alumnos en grupo don-.
de los integrantes establecen relaciones entre si, siendo el maestro parte -

del mismo.

La ensefianza de las Matemidticas, segin Alicia Avila, debe llevarse a ca
bo mediasnte la accién del nific sobre el objeto de conocimientoy;, la reflexidn
qgue realice a partir de los mismos y el diZlogo entre los nifios del grupo; -
lo cual permitird simbolizar los conceptes. "El nifio ha de comnsiruir su pro-—
pilo conocimiento matemdtico redescubriendo los conceptos, las leyes y las -

nl(1)

propiedades matemdticas.

-

(1) Alicia 4Avila S. Reflexiones para la elaboracion de un curriculum de
matemdticas en la educacion basica. En Ant. U.P.N. La Matemdiica en
la escuela I. pag. 335.
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La importancia de las matemdticas para el

de resolver problemas en su entorno y de la vida cotidiana.

Es necesario que se tome en cuenta la cor

las estructuras légicco-matendticas elementa

O)
(&)

enseflanza de las Matemédticas
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o

dando margen ademds al proceso de la evalua

»

cidn. Esta es una actividad relacionada con el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, la cual debe orientar todas las acciones que se realizan en dic

cCess.

Por mucho tiempo se ha manejado una concepcidn eficientista e instrumen

talista de la evaluacidn; concepcidn gue mds gue valorar el aprendizaje de —
les alumnos, es una medicidn de los conocimientos gue los educandos adguie——
ren por medic de la memorizacidn y la mecanizacidn. Todo esto con miras a a-—

probar o reprobar el aprendizaje, asignando una calificacidn.

Es necesario considerar a la evaluacidn como parte integral del proceso
ensefanza—-aprendizaje, ademids que sea una actividad constante y reciproca. -
Debe permitir, tanto a los alumnos como al maestro, analizar los procesos de
aprendizaje, con el fin primordial de mejorarlos para un exitoso alcance de

los objetivos propuestes. La evaluacidén debe ser una actividad formativa gue

contribuya al desarrollo integral y enriguezca el trabajo educativo.

c) El sujeto del aprendizaje.

El alumno es el sujeto del aprendizaje. El niflo aprende basicanmente a -

través de sus propias acciones sobre los objetos del mundo.

"El nifio es quien construye su mundo a través de las acciones y re—
flexiones que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y pr

20g. #(1)

cesos que conforman su realid

Por mucho tiempo se ha considerado 21 niflo como un ser pasivo, el cual

(1) Libro 1 SEP. Programa de “Bducacidn Preescolar. pdg. 12.

118196
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El fin primordial de la labor del docente debe consistir en lograr la -

&

ormacién integral del educando.

El papel del maestro no debe reducirse a la

tes, previamente elsborados, a sus alumnos; debe

periencias que los lleven a construlr sus propics conoc

brar con seguridad al ofrecerles las mejores condiciones para la construc—-—

cién de su aprendizaje.

N

aje gue permitan a les alwmos construir progresivamente su conocimiento, —
,edianbe sus propias experiencias; es decir, crear un ambiente adecuado para
el aprendizaje de sus alwmnos.

Para propiciar en el nific una serie de situaciones que permitan llegar
Y E >

-

a la comprensidn de los contenidos de zprendizaje, prime

la necesidad de tomar en cuenta el nivel de Gasarrollo intelectual del nifo.
Es decir, poseer un marco de referencia acerca del desarrollo o madurez del
nific con el cual se trabaja, ya gue el desarrollo del individuo es un proce—

so continuo.

La practica docente debe estar encaminada a formar individuos gue res——
pondan a necesidades e intereses propiocs, y no a la aplicacidn rigida de con

tenidos programéticos.

El profesor debe tomar en cuenta el proceso que realiza el nifio para el
logro de su aprendizaje, y organizar los contenidos de ensefienza en bzse a

dicho proceso.

El maestro debe elaborar uvn plan de accidn en el cual, reflexivamente,

tome decisiones acerca de aguellos conocimientos,hsbilidades o actitudes que
espera de sus alumncs al término de una situacién didéctica.
Si bien es cierto, por lineamientos oficiales, en la planeacién del tra

bajo escolar es necesario atender al programa. El programa constituye la —
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guia general del contenido de la ensefianza, ya que el programa no es una —
lista detallada de todos los puntos que deben ser ensefiados a los alumneos de
un grado determinado, sino més bien son sugerencias presentadas a los maes—
tros en forma escrita para que por ellas se guien al estimular y orientar el

rabajo de los nifios.

Es conveniente planear el trabago, adaptando el programa a las necesida
des e intereses de los nifios; a la organizacidén material de la escuela y las

caracteristicas del ambiente geografico, econbémico y social.

Al planear el maestro, como todo un administrador del proceso ensefian—
za-aprendizaje, sabrd hacia dénde dirigirse para la realizacidn de los obje
tivos que se tienen en cuenta; debera aceptar al alumno como elemento cen——

tral de la planeacidn.

La planeacién didactica simplifica el trabajo, puesto que constituye -
en si misma una guia que permite preveer cuédles son los propésitos de una ac

cién educativa, cémo realizarla y cdmo evaluarla.

El docgnte ai evaluar el aprendizaje de sus alumnos debe tener en cuen-—
ta que la evaluacidn no se realiza sb6lo para otorgar una calificacién, sino
conocer en qué medida el educando logra los objetivos de aprendizaje. Tam——
bidn debera formular juicios respecto a su actitud en el proceso ensefianza-a
prendizaje, a los métodos e instrumentos utilizados y a la organizacidn del

trabajo, con el fin de mejorarlos cada vez mas.

La experiencia docente es muy importante, ya que a medida gue se lleva
a cabo el trabajo escolar se van experimentando conceptos, técnicas, proce—
dimientos que en ocasiones posteriores permitiran descartar las experiencias
negativas y mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. La préctica docente
se va enriqueciendo conforme el maestro vive experiencias y las selecciona.
A lo largo del desarrollo de la practica docente, se debe tener muy presen%e
que la comprensién es la base de todo aprendizaje. Para gue un nifioc logre un
verdadero aprendizaje es necesario gue llegue a concebir, a entender, las 4di
ferentes situaciones que se le presentan para que de esta manera sean incor-
poradas en la elaboracidén de nuevos conocimientos; 1o cual le permitird a—

prender y aplicarlos posteriormente a nuevas situaciones. Si el docente, den

tro del desarrollo del proceso de ensefianza—aprendizaje, se percat: de que -

los alumnos no estin comprendiendo, no puede de ninguna manera asegurar que
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estén aprendiendo; en el mejor de los casos, podra alguno reproducir los co-

nocimientos pero sin la verdadera comprensidén no se puede hablar de aprendi-

zaje.

Lo anteriormente expuesto, coincide con el modelo planteado en los pfg
gramas en el &rea de Mateméticas; el cual sugiere que se parta de la reali-
dad y, mediante una deduccidn légica, el nifio elabore un modelo matematico,
distinga los elementos esenciales y obtenga conclusiones por medio de un ra-
zonamiento 16gico. Esto lo llevard a interpretar loconstruidopara después -

aplicarlo a la realidad. -

La seleccién de estrategias comprende la eleccidén de métodos, procedi——
mientos, medios y recursos didacticos més eficaces de acuerdo a los objeti—
vos que se pretendan lograr; sin minimizar ni exagerar su empleoc. Esta elec~
cidén o seleccién de las estrategias corresponde tanto al profesor como a los

alumnos, asi como la organizacidén y evaluacién de los recursos empleados.

Para que el maestro propicie el aprendizaje de los nifios y obtenga me
jores resultados, es conveniente que conozca y ponga en practica diversas -

técnicas grupales. Las mds comunes son la conversacién y la discusién, las -

cuales permiten al alumno proyectar su manera de pensar y su conocimiento;
al mismo tiempo que encauza su espiritu combativo y lo ensefian a respetar -

las opiniones ajenas.

Los recursos didicticos son 1oé’medios por los cuales el profesor logra
llevar al educando‘un,ejemplo'més objetivo sobre los temas a tratarse, faci-
litando la comprensidén. Entre éstos se encuentra el material didactico, el
cual es recomendable que sea elaborado por el'alumno; ya que esto beneficia-

rd4 la construccién del conocimiento.

Los recursos y actividades, deben corresponder a una accién dindmica —
por parte de los alumnos. Son ellos quienes deben emplear los recursos y de
sarrollar las actividades, para un buen logro en el proceso de enseflanza-a—

prendizaje.

Dichos recursos y actividades deben coincidir con los principios de una
pedagogia operatoria, considerando al alumno el eje central de todo el pro-

ceso educativo.
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3: Fundamentos socioldbgicos.

Los siguientes elementos tedricos en que se sustentan los fundamentos -
sociolbgicos, no tienen la intencién de cubrir el cuerpo de la propuesta; —
sino dar cierto margen de solidez conceptual a la critica de los lineamien—

tos sociales que orientan el quehacer educativo en nuestro pais.

1a sociedad es un grupo de seres humanos que se encuentran ubicados en
un determinado territorio. Se agrupan en forma natural con rasgos que los ha
cen permanecer unidos como el lenguaje, la religién, creencias, costumbre, -

normas, sentimientos, hiabitos e intereses comunes.

La sociedad se ha ido estructurando a través de las diferentes etapas -
en que ha vivido el hombre. El hombre empezd a asociarse con sus semejantes
para poder llevar a cabo algunas actividades como la caza, la pesca y la re-

coleccidén.

Cuando el hombre descubrid la agricultura, se hizo sedentario y con —
ello aparecib la propiedad privada. Esto trajo como consecuencia el paso del

comunismo primitivo al orden del esclavismo.

La historia de la humanidad pasé del esclavismo al feudalismo y de —
éste, paulatinamente, a la sociedad capitalista, agudizéndose lo que Marx -

1lamé la lucha de clases.
a) Importancia del trabajo y la educacidén en la sociedad.

El trabajo es, en el contexto Marxista, la actividad que le permite al

hombre transformar la naturaleza y a la vez transformarse a si mismo.

Para Marx, el trabajo en su sentido original y auténtico, es un elemen—
to humanizador por excelencia. Es el trabajo lo que permite la humanizacién

del hombre.

Lo anterior, lo plantea Marx, concibiendo el trabajo en el contexto en
el que el hombre se vincula directamente con los productos de su trabajo; es

decir, que el hombre crea sus obras y se recrea en las mismas.
En las sociedades capitalistas, el trabajo ha perdido la connotacidn —

que Marx le atribuyé, porque el hombre ligado a la madquina, que vende su -



- 29 —

fuerza de trabajo por un salario, se ha desvinculado de los product9§x‘del -
mismo; y al suceder esto ha caido en un grado profundo de enajenacidén que, —

en el plano marxista, puede entenderse por deshumanizacidn.

La teoria marxista, propone el rescate de la humanizacibn; es decir, el
rompimiento con la enajenacién y a esto conducirian sus planteamientos educa

tivos.

La educacidén se encarga de transmitir valores y normas a la sociedad. -

Prepara mano de obra calificada para poder mejorar la actividad del trabajo.

Por medio de la educacién se legitimard las funciones de los organismos
gubernamentales y se difundird la ideologia de la clase dominante, a través

de los mismos.

La educacién representa para el estado una de sus principales preocupa-
ciones; ya que, por medio de ella, el estado trata de inculcar las normas -
de comportamiento adaptadas a la estructura socioeconbémica y cultural al me
canismo de él mismo. El estado establece los objetivos educativos de acuer—

do a los intereses que persigue.

En México existe la necesidad de encaminar la politica educativa a la —
solucién de los problemas que nos agobian; pretendiendo asi, resolver todas
las barreras que limitan el sistema de ensefianza y al desarrollo integral de
la sociedad; asumiendo por medio de la ensefianza un sentido critico, espiri-

tu de investigacién, iniciativa personal y responsabilidad social.

Tradicionalmente se le ha considerado a la escuela como/el lugar donde
se lleva a cabo la educacién de los individuos; es decir los procesos de en-
sefianza-aprendizaje. Empero es necesario destacar que la escuela abarca mas
alld de su ambito territorial. La institucidn escolar debe planear activida-—

des tendientes al mejoramiento de la comunidad en que se circunscribe.

. Generalmente, la educacidén se lleva a cabo por grupos. Podria decirse -
que el grupo escolar es un modelo en pequefio de la sociedad; es decir, una -
agrupacién de individuos donde surgen relaciones entre el maestro y los alum
nos, ¥y entre los mismos alumnos con el objeto de conocimiento; es donde sek—

llevan a cabo las actividades de ensefianza-aprendizaje y se manifiestan las

relaciones sociales que se dan a nivel macrosocial.

Es importante sefialar que estas agrupaciones permiten interrelacién en-
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+-- los integrantes, favoreciendo la“50ciabilizacién de los mismos.

A -

La educacidn que se lleva a cabo dentro de una institucidén escolar re—
presenta la educacién formal del nifio, debido a que existe una intencionali-

dad, que es la formacibn integral del educando.

En el caso concreto de nuestro pais, el articulo 3° de la Constitucidn
sefiala que la educacién impartida por el Estado "tenderd a desarrollar armé-—
nicamente todas las facultades delAser humano, y fomentard en él, a la vez,
el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia."(l)

lLa educacidn formal tiene un plan a seguir, basado en objetivos. Es sis
tematizada, organizada y reflexiva. Es reproductora de las relaciones de do-
minacién vigentes. Influye en los procesos sociales, asi como también es in
filuida por los mismos. Debe propiciar en los individuos conocimientos, incul

car valores, desarrollar habilidades y conciencia social; tendiendo princi—

palmente a satisfacer los intereses de los mismos dentro de una sociedad.

En la sociedad capitalista, la educacibén se reconoce como un elemento -
que permite reproducir las relaciones sociales existentes y con ello se ga—
rantiza,en cierto modo, el estado de explotacién y de dominacién del hombre
por el hombre. A este respecto, Marx piensa que la educacién debe coadyuvar
el proceso histérico de transformacién de las sociedades mediante la forma—
cién de hombres polivalentes, integros que combinen la teoria con la préc—
tica y rompan la barrera que se ha dado en la sociedad por medio de la divi-

sién del trabajo, ligado a la separacién clasista de las sociedades.

En el modelo propuesto por Marx, se deben combinar la educacidén y el -

trabajo productivo para conformar un nuevo tipo de hombre.

El hombre es capaz de transformar el medio que le rodea, en beneficio -
_propio. Es necesario pues, gque la educacibén designe al hombre como sujeto ac
tivo que puede propiciar cambios favorables; un hombre gue puede transformar
1a realidad existente mediante sus propios actos, hacia un nuevc modelo de -

sociedad mas justa y mas igualitaria.

[1) Articulo 3° Conmstitucional.Mexicano: ésta es tu Constitucion. FEn -
Ant. U.P.K. Pedagogia: La prdctica docente. pdg. 95.
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El hombre no debe seguir siendo un espectador que se acomoda a situacio
nes hechas, un objeto mis de un mundo hecho y manipulado por otros; sino un

actor que transforma lo ya estructurado.

"La educacidn tiene lugar dentro de un medio social organizado mediante
procesos interpersonales. m{1) g1 nifio en el grupo, mediante las relaciones -
interpersonales, logra construir su personalidad y tomar conciencia de si —
mismo. Estas relaciones son las que le dan a la escuela el caracter de ins—

titucién, que acciona dentro de un contexto social.

El medio influye poderosamente en la vida mental y material del hombre,
puesto que los factores del medio le proporcionan las materias primas y la

fuerza que le son necesarias para su subsistencia y desenvolvimiento.

El hombre en consecuencia, también influye sobre el medio, en la medida
que por su accidén y talento realiza obras encaminadas a modificar las condi-

ciones del propio ambiente.

Existe la necesidad de conocer el medio que rodea a la escuela para sa-
ber cudles son los recurscs de que dispone para la realizacién de las tareas
educativas, y cuil es el origen de los problemas que se presentan para asi -

buscar la forma de resolverlos con sus habitantes.

b) Influencia de instituciones informales en la educacidn.

Ahora bien, existe otro tipo &é educacién en los nifios, llamada infor-—
mal. Es aquella que se realiza en la interaccidn del individuo con su medio.
Es esponténea pero tiene como objetivo la enajenacibn del individuo. Esta -
educacidén representa las distintas influencias que ejercen sobre el indivi—

duo las diferentes instituciones existentes dentro del contexto social.

El nifio empieza a desenvolverse en su medio. Desde pequefio recibe la in
fluencia de la familia, la cual lo socializa; educa al nifio en desarrollo -
con una determinada forma de vida comin al grupo social en él cual se cir—

cunscribe la familia.

(1) Deutsch, M. y otros. Psicologia Social de la Educacién. En Ant. —
o  U.P.N. Pedagogia: la prdctica docente. pdg. 39.
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La familia es la base de la organizacidn social; la forman el padre, la
madre y los hijos que viven bajo un mismo techo. En ella se transmiten y re-
ciben normas, valores y conductas que intervienen en el proceso formativo de

los individuos.

Es en el hogar, en el seno de una familia, donde el individub nace, cre
ce, se desenvuelve y se forma; alli se aprenden los primeros sentimientos, -
los primeros hébitos, deberes, obligabiones y actividades més simples ante —
la vida. Por tal razén, la familia es considerada como una institucidén forma

dora, la cual se presenta paralelamente al proceso educativo.

La familia debe estar integrada y debe vivir en armonia, ya que crea —
un ambiente sano que es de vital importancia para la formacidén y desenvolvi-

miento de los nifios.

Existe la necesidad de que todos los factores que influyen en una fami-
lia como lo son los econdmicos, afectivos y culturales, se conjuguen de de—

terminada forma que permitan la estabilidad familiar.

El medio familiar representa gran importancia para el conocimiento de -
la personalidad de los sujetos. Para ello se deben considerar ciertos hechos
que constituyen factores condicionantes de la familia: la estructura fami——
liar, la convivencia o falta de alguno de los padres, el lugar que el sujeto
tiene en la familia, la construccidén material del hogar, la situacidén econd-
mica de la familia, la alimentacibén, el ambiente cultural de la familia y el
grado de escolaridad, la preocupacidén por la escolaridad de los nifios, la a-

yuda en los problemas escolares.

Los individuos reciben informacidén no sélo de la familia, como una ins-

titucidén de educacién formal, sino también de otras instituciones.

Los medios de comunicacidén masiva, representan otra de las formas por -
las cuales los individuos reciben informacién y se les transmiten valores -
normas y conductas emitidas por dichos medios; los cuales son instrumentos -
ideologizadores de la clase dominante y elementos al servicio del imperialis

mo.

Como se menciona antes, existe gran cantidad de informacién la cual —
es llevada a las masas por medio de la prensa, las revistas, el cine, la ra-

dio y la television. Estos medios son dirigidos con la finalidad de persua—
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cién y dominio; son maniobrados por grupos econémicos los cuales persiguen -

finalidades de lucro, operan con un criterio predominantemente mercantil.

Son los intereses de los diferentes sectores politicos y econémicos —-—
nacionales e internacionales, los que determinan las formas y contenidos que

asumen los medios de comunicacién en México.

los medios de comunicacién ejercen gran influencia sobre los individuos
de las diferentes comunidades, ya que son involucrados en un mundo que s6lo
responde a los intereses de la clase dominante y ademas estancan el pensa—

miento y criterio de los mismos.

Los medios de comunicacién masiva en si no son malos; el problema radi-
ca en las formas como han sido utilizados, en el manejo que se hace de los -

mismos.

Otra institucién que influye grandemente en la educacidén informal de -
los individuos es la iglesia. Las distintas concepciones que se tiene del -
mundo se ven reflejadas en las diferentes practicas religiosas, que en deter

minado momento influyen en el comportamiento de los individuos.

Todas estas practicas accionan en el individuo de tal manera que llegan
a configurar su personalidad, personalidad que se expresara segin el encauza

miento que se halla recibido.

Por tanto, el papel de la escuela estd ligado intimamente a una accidén
de incorporacién social. Interviene en los procesos de socializacidn, donde
propicia las mejores condiciones para que el nifio se integre a su ambiente -

fisico y social.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, las diferentes concepcio—
nes y comportamientos, tanto de los alumnos como de los maestros, estan in—
fluidos por las diversas instituciones informales de los cuales forman par—

te; ademds por la organizacidén y ambientes creados en el saldén de clase.

Concluyendo, la educacidn, en sus diversas concepciones, juega un papel
decisivo para favorecer la continuidad del estado de cosas existentes en la

. - - - . . ve 2
sociedad, o para promover en forma radical la transformacion de la misma.



4. Objeto de estudio.

La Matematica es la ciencia que estudia las propiedades y abstracciones
de los numeros, figuras geométricas, y las relaciones entre si; mediante un

razonamiento deductivo.

Todo hombre desde pequefio ha estado en contacto con la matematica. La

utiliza poco o mucho en su vida cotidiana.

La Matemdtica es una manera mas de*pensar; E1l hombre +tuvo la necesidad
de expresar la realidad por medio del namero y la forma. Comiinmente esta li-
gado a aspectos cuantitativos y cualitativos que conforman la naturaleza hu-
mana; de ahi la importancia de que(exista un propio y, principalmente claro,

sistema de las Mateméticast

".a Matemdtica es el lenguaje comin a todas las gemeraciones de hombres
~por el cual es posible transmitir un andlisis inico de la realidad basado en

principios racioyales."(l)

a) La Relacién funcional.

Se dice que "las cantidades que intervienen en una cuestiéﬁymatemdtica
son constantes cuando tiemen un valor fijo y determinado y son variables —

cuando toman diversos valores."(z)

Cuando una cantidad variable depende de otra se dice que la variable —

esta en funcién de ésta Gltima, es decir de la constante.

la relacién funcional es la relacidén de dependencia entre dos cantida—

des. Puede ser directa o inversa.

Directa es cuando al ir aumentando una cantidad, también va aumentando

la variable. Ejemplo:

Una paleta de dulce me cuesta 200 pesos, gcudnto me cuestan dos pale—

tas?

La solucién al problema seria 400. En lo anterior se puede observar que

(1) Navarrete, M., Rosenmbaum, M. y Ryan M. Matemiticas y Realidad. Em —
Ant. U.P.N.°La Matemdtica en la escuela I. pag. 99.
(2) Baldor, A. Algebra. pdg. 282.
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‘1a variable del costo de la paleta aumentdé al aumentar la cantidad de nimero

de paletas. El namero de paletas es directamente proporcional al costo de ;-

las mismas.

-

Se le llama variacién inversa, cuando al aumentar una cantidad la varia

ble dependiente va disminuyendo. Ejemplo:

Si 20 albafiiles realizan una obra en 6 horas. gcuéntd‘tardarian 40 alba

fiiles?

El resultado seria 3 horas. La variable tiempo es inversamente propor—

cional a la variable nimero de albafiiles y viceversa.
b) Productos Cruzados.

Debido a que en la estrategia se propone gque sea el propio alumno quien
elabore un procedimiento a seguir para la resolucién de problemas de varia—
cién proporcional directa e inversa, se incluyeron los productos cruzados, —

al ser este el procedimiento elegido.
Los productos cruzados se basan en las razones y proporciones.

La razdn es el cociente de dos nimeros siempre y cuando los nimeros sean
diferentes a cero. Ejemplo: Un automévil recorre en linea recta 400 Km en 4
horas. La velocidad del autombévil es el cociente:

400

~

4

La velocidad es la razén de ladistancia que el automévil recorre entre

el tiempo que tarda en recorrer esa distancia .

La proporcién "o es mds que la igualdad de dos razones.” (1)

En el ejemplo anterior se describe que el automévil recorre 400 Km en 4
horas. Si se observa la distancia recorrida por el automévil durante la 2a.

y 4a. hora, se establece la proporcidén entre estas dos razones:
200 . = 400

2 ‘ 4

(1) Cardenas Peralta. Matemdticas primer curso. pdg. 168.
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. En una proporcién, los niimeros 200 y 4 se llaman medios y los nﬁmeros;2.

'y 400 serian los extremos.

La proporcidén se maneja como fracciones equivalentes. Al desconocerse -
un término en la equivalencia, se utiliza la propiedad de la igualdad de los

productos cruzados.

Los productos cruzados se basan en la propiedad fundamental de las pfo-

porciones, en la cual se dice que en toda proporeién el producto de los ex—

tremos es igual al producto de los medios. n(1)

Un ejemplo seria: si queremos demostrar en la proporcién 2 4

4 8
que 2 X8 =4X4

"Multiplicando ambos miembros de la igualdad a _ ¢ por el producto

b d
de un medio y un extremo, b X d, para lo cual basta multiplicar solamente -
los numeradores tendremos: a XbXd _ eXbXd
T T (2)
b d
es decir a X d =c X b.
En la proporcién antes sefialada, o sea, en la igualdad 2 - _4 queda—

4 8
ria 2 X8 =4X 4 es decir, 16 = 16.

(1) Baldor A. Aritmética Tedrico Prdetica. pdg. 501
(2) Idem. 7



TITI. MARCO CONTEXTUAL
A. Breve resefia de la entidad federativa.

Chihuahua es uno de los estados que conforman la ReplGblica Mexicana. Es
el estado mas grande en cuanto a extensidén territorial, que es de 247 087 -

sz.'

Colinda al norte con los Estados Unidos, al sur con Durango, al este -
con Cozhuila, al suroeste con Sinaloa y al oeste con el estado de Sonora. Su
orografia se divide en tres regiones: la montafiosa o serrana que forma parte
de la Sierra Madre Occidental, conocida €n el estado de Chihuahua como la —
Sjerra Tarahumara; la llanura que es la meseta central o altiplanicie, que -
forma parte de la altiplahicie mexicana; y la desértica o zona arida. En el
norte se localizan los médanos de Samalayuca (grandes extensiones de arena).
Existe una gran variedad de climas, que dependen de la regidn y altura sobre
el nivel del mar. La precipitacidén pluvial varia de acuerdo a las caracteris
ticas climatoldgicas de cada regién. Los rios principales que se localizan ;
en este estado son: Janos, Parral, Chuviscar, Candemefia, Papigochi, Moinora,
Conchos, El Florido, El San Pedro y el Bravo. Existen ademis un gran namero
de lagos y lagunas, asimismo, presas para riego. Las principales actividades
son: la ganaderia, la agricultura y la mineria. El estado de Chihuahua no se
considera como altamente industrializado; su actividad industrial se encuen—
tra atn en proceso de desarrollo. La explotacidén forestal tiene gran impor—
tancia detro de la economia del estado. Existe una red de carreteras para —
la comunicacién con el resto de la Repiiblica Mexicana, como la Panamericana;
ademas un servicio de ferrocarriles como el Central y el Chihuahua al Pacifi
co. Hay grupos de poblaciones como los Mestizos, Tarahumaras, Menonitas y -
Pimas; localizados en diferentes zonas del espacio territorial chihuahuense.
_Las ciudades mas importantes por las actividades que realiza y su densidad -
de poblacién son: Chihuahua, Delicias, Judrez y Cuauhtémoc. Existen Institu-
ciones educativas como preescolar, primarias, secundarias, bachilleratos, -—
preparatorias, universidades, tecnolédgicos; los cuales acrecentan la cultura

en general.

Estas caracteristicas describen globalmente al estado de Chihuahua.



B. Descripcién de la comunidad.

El municipio de Ahumada es el mids grande de los 67 que comprenden el E§
tado de Chihuahua. Colinda al nortehcon Juirez y Guadalupe, al sur con Chi—
huahua, y Aldama, al oeste con Coyame y Guadalupe y al suroeste con Ascen—
sién y Buenaventura. Tiene extensas llanuras con serrania de corta eleva—
cién; gran parte la ocupa el desierto de Samalayuca. Su extensién territo—
rial es de 17 131.5 Km.z. Su principal actividad econdmica es la ganaderia.
Su clima es arido extremoso, con temperaturas que fluctian entre los 45° yk—

los 30°.

El nombre de este municipio se le otorgé en honor a Miguel Ahumada, —
quien nacié en la Ciudad de Colima el 29 de septiembre de 1844; fallecid én
el Paso Texas U.S.A. el 27 de agosto de 1916. Destacd como militar y obtuvo
el grado de Coronel. En sus diferentes peribdos como Gobernador Constitucio-
nal del Estado de Chihuahua hizo grandes obras; la mas espectacular fue la -
del Teatro de los Héroes, la Escuela Industrial para Sefioritas y la Escuela
de Artes y oficios. Su carrera politica lo hizo Gobernador y Diputado porkel
Estado de Jalisco. En ambos estados es aiin recordado como gobernador activo

y progresista.

Es a este municipio de Ahumada al cual pertenece la comunidad de Villa
Ahumada, siendo su cabecera. Es el lugar en el cual se encuentra ubicada la

escuela en la cual desarrollo mi Practica Docente.

En un principio el nombre de la cabecera municipal Villa Ahumada era —
Labor de Magdalena, fundada en el afio de 1874. Al construirse el ferrocarril
central en 1882, se instala la estacién llamada Magdalena. Mas tarde, la le-
gislatura local, por decreto del 14 de junio de 1894, la antigua estacién de
Magdalena se instituye como cabecera municipal con el nombre de Villa Ahuﬁa—

da.

En esta comunidad existe un clima semidesértico, muy extremoso. En ééo-
ca de invierno demasiado frio y muy caluroso en verano. En general su suelo
es desértico y salitroso. Las lluvias no son muy frecuentes en determinadas
épocas del afio. La vegetacién es muy escasa en la mayor parte del territo—
rio. Existen principalmente plantas resistentes a la sequia, observandose

ademas algunos pinos, sicomoros, Alamos y algunas plantas de ornato.
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En las casas se observan algunos animales como perros, gatos, gallinas,
patos, burros, caballos, marranos; y en los alrededores de la comunidad hay

liebres, venados, viboras, zorrillos, coyotes, conejos y algunas aves.

las principales actividades a las que se dedica la comunidéd son la gé—
naderia, la agricultura y el comercio. Respecto a la ganaderia, por lo gené_
ral, se cria el ganado vacuno, ademés el ganado equino, ovino, caprino y pr
cino. Eﬁ la actividadde la agricultura se cultiva principalmente el algodén
y alfalfa; ademéds granos y, en pequeilas poréiones de tierra, hortalizas enk—

general.

Generalmente los duefios de grandes extensiones de tierra, radican en —
las ciudades, los pequefios propietarios son los que habitan sus tierras, asi

como los ejidatarios.

Para realizar los trabajos de esta actividad se cuenta con maquinaria —
moderna en la mayoria de sus casos. En esta actividad de la agricultura, asi

como en la ganaderia, se emplean algunas personas para llevarlas a cabo.

Existen en la regién cuatro despepitadoras, donde también se emplean o-

tra cierta cantidad de trabajadores.

Debido a que la carretera Panamericana atraviesa a la comunidad de Vi—
1la Ahumada, existen personas dedicadas al comercio. Predominan los vendedo-
res ambulantes y uno de los productos de mas demanda es el asadero. Ademas,
existen comercios como carnicerias, fruterias, tortillerias, expendios de vi
nos y licores, restauranteé, tiendaé de abarrotes, de ropa y calzado; merce-
rias, farmacias, ferreterias, madererias; talleres mecanicos, de desponchado
y de torno; llanteras, moteles, salas de belleza, cantinas; los cuales repre

sentan gran fuente de trabajo para la comunidad.

Una fuente de trabajo importante es la maquiladora; son dos y en ellas

se emplean cierto nimero de habitantes, principalmente jovenes y sefioras.

Otras personas son empleadas por la Comisién Federal de Electricidad o
en la Presidencia Municipal, €stos ltimos encargados de administrar los a—

suntos del Muncipio y de obras piblicas.

Algunos de los habitantes de esta comunidad emigran a trabajar a Esta-
dos Unidos principalmente, asi como a Cd. Juarez. La situacién econémica de»

las familias es media-alta, media y en su gran mayoria baja.



- 40 -

Villa Ahumada posee varias fuentes de trabajo, que muchas de las veces
no son aprovechadas por los habitantes. Algunos emigran a otras ciudades ¥y —
algunos otros trabajan eventualmente. Se puede decir que en ciertos casos no
existe‘dlsp051C10n para el trabajo; debido a esto se observa un estancamien-

to en el progreso de sus habitantes.

Esta comunidad cuenta con los servicios piblicos de: un Centro de Sa—-
1ud, Seguro Social ¥y 1a Cruz Roja; que ofrecen primeros auxilios. La Cruz —
Roja y el Centro de Salud cuentan con dos ambulancias, éstas prestan ayuda a
los accidentados4en las carreteras o cualquier persona que 1o necesite; gene
ralmente son trasladados a Juirez para una mayor atencién. Se encuentra tam—
bién ﬁna dependencia del DIF que realiza actividades en beneficio de la fami
lia.

Existen medios de comunicacién terrestre como el tren, el autovia, ca——
miones de pasajeros y algunas personas poseen autom6évil particular. Los me;—
dios de comunicacibén masiva son el radio, la televisién y algunas antenas —

parabblicas. Hay también teléfonos y servicio de correo y telégrafo.

En toda comunidad se hacen necesarios centros recreativos y culturales.
Para esto, se encuentran tres plazas, dos cines y dos canchas de Basquetbol.
Ademas, un gimnasio en el cual la Presidencia y el DIF organizan eventos dé-
portivos de Basquetbol y Volibol. También se llevan a cabo encuentros de Fut
bol ¥ Beisbol en campos deportivos y carreras ecuestres a las cuales acuden

gran nimero de personas.

Eventualmente se llevan a cabo eventos culturales en el Gimnasio como —

conferencias y actividades artisticas.

Las casas estadn construidas generalmente por bloque o adobe. Una parte
cuenta con drenajey la otra posee fosa séptica. La mayor parte de las vi—-

viendas tienen luz eléctrica y agua potable.

En cuanto a la religién, se profesa predomlnantemente la Catdélica, exis
tiendo cuatro templos. Ademas hay dos capillas a las que acuden personas de

otras religiones como los testigos de Jehova o Evangelistas.

En la comunidad funcionan varias instituciones escolares como lo son: -
cinco primarias, las cuales pertenecen dos al sistema federal y tres al esta

t81; tres jardines de nifios, uno federal, otro estatal y otro perteneciente
al DIF; una secundaria estatal; y, ademds, un colegio de monjas que 1mparte
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educacién preprimaria, primaria y comercio.

Frecuentemente se realizan eventos deportivos entre las escuelas.

C. La comunidad y su visidn social.

La educacién en Villa Ahumada es vista desde varias perspectivas. Exis-
ten algunos padres de familia que otorgan mas importancia a la educacién Pri
maria, que a la educacidn preescolar y secundaria. Consideran que con el s6-
1o hecho de que sus hijos terminen la educacién primaria, ya podran desenvol
verse en su medio y podran ser empleados en algunos trabajos como comercios
o en las maquilas. A diferencia de éstos, hay quienes ofrecen educacidén pre-

escolar a los nifios, considerandola una base para cursar la primaria.

Algunos otros piensan que la educacién de sus hijos es fundamental, que
tanto la educacidén preescolar, como la primaria, la secundaria, asi como el
terminar una carrera es mucho muy importante para que sus hijos puedan sub—
sistir. Hacen lo posible para que sus hijos sigan adelante, mandéndolos a es
tudiar una carrera profesional o subprofesional principalmente a Cd. Juérez,
o en el caso de comercio estudiando ahi mismo en el colegio. Pocos padres —
son profesionistas y desean brindar a sus hijos una educacién. La mayoria no
pudieron terminar alguna carrera, pefo sin embargo ofrecen grandes oportuni-
dades de estudio a sus hijos; conceptualizan la educacidén como transmisora -

de valores y ciertas normas que les permitiran progresar ante la vida.

Ciertos padres no estan conscientes de la importancia que representa la
educacién de sus hijos. Por lo tanto, mandan a éstos a las escuelas simple y
sencillamente para no tenerlos en el hogar; e inclusive algunos les mencio—

nan que no tiene caso el que ellos estudien y los retiran de la escuela.

Se observa claramente en los nifios la concepcién de educacidén gue tie——

nen los padres, por su forma de comportarse en la escuela.

Algunos padres consideran que solamente es necesario trabajar para sub-
sistir. Otros ven la importancia del trabajo como una manera de salir adeiag
te ante su situacién econdémica; inclusive, ganan el salario necesario para -
comer en un dia y aunque les sobre tiempo para trabajar, no>lo hacen. Esto -

es, no tienen aspiraciones econdmicas y se conforman con lo poco gque ganan.

No existe mucha relacién entre las familias, éstas casi no se frecuen——
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+an. Ademds muestran apatia a los eventos culturales, esencialmente a las -

pocas conferencias que se realizan.

En cuanto a la politica, no le dan gran importancia a las campafias elec
torales, debido a que no observan progreso en los servicios de la comunidad.
Pocas son las personas que consideran que es necésario trabajar en unidn pa-

ra mejorar comunalmente.

ia religién, para los Testigos de Jehova, es considerada mas importante
que la educacién. Su pensamiento se centra en Dios. La escuela pasa a segun-—
do término puesto que con la ayuda de Dios se posee todo lo necesario. No -
tienen ningin significado para ellos los simbolos patrios, motivo por el —
cual no los respetan. Debido a esto algunos maestrés tienen problemas en la

direccién del proceso ensefilanza-aprendizaje.

Con las personas que practican la religidn Catdlica no existe tal pro—
blema en el aspecto educativo. Por lo contrario, se observa cierta tendencia

a valorar positivamente la educacién de sus hijos.

Respecto a los valores civicos y morales, se puede apreciar que cada —
vez mas van en decadencia. La nacionalidad, el patriotismo, por decir algo,
han dejado de representar importancia en los individuos. De igual forma va—
lores como la honradez, la justicia, la amabilidad, la sinceridad, se han —
ido modificando debido a que interesa el progreso individual, mas que el co—-

lectivo o social.
D. La escuela.

La institucién escolar en la cual desarrollo mi labor docente en la Es-
cuela Primaria Estatal "Victor N. Lara" No. 2265, perteneciente a la zona —

escolar XXXVII.

Fue inagurada en el mes de agosto del afio de 1956, siendo Presidente de
la Repiblica Adolfo Ruiz Cortinez y Secretaric de Educacidén Pablica el Lié.
José Angel Ceniceros. Su construccidén se debe al Gobierno del Estado en coor
dinacién con el C.A.P.F.C.E., durante la administracién de catorce meses Ael
C. Dr. y Gfal. Jests Lozoya Solis Gobernador Constitucional interino del es-

tado.

&

La escuela se encuentra ubicada en la calle Coahuila s/n, en la colonia
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Fatima al suroeste de Villg Ahumada.

Posee nueve aulas en las cuales laboran ocho grupos en el turno matuti-
no y una aula estd destinada a la direcci6én de la escuela; los seis grupos

restantes laboran en el turno vespertino.

Los anexos son: dos sanitarios, uno para los nifios y otro para las ni—
fias, de fosa séptica con dos tasas sanitarias cada uno; dos bebederos, una -

conserjeria, un puesto de dulces y una cancha de Basquetbol.

La construccién de la escuela es de blogue, con ecepcidén de dos salones
que son de ladrillo industrial, los techos son de concreto, las ventanas son
metalicas y los pisos de cemento. La escuela esta cercada con malla cicldéni-

ca.

Cada saldén cuenta con un pizarrdén, un escritorio, un librero y mesaban-—
cos de madera y estructura metdlica. Ademas tienen instalados un calentdn, -
en algunos salones de gas y en otros de petréleo; los cuales pocas veces son

utilizados por falta de recursos econdémicos.

Se posee algunos materiales didacticos como: juegos de geometria, gldbo

terrdqueo y laminas alusivas a diferentes temas.

La escuela es de organizacidén completa, contando con 14 profesores, un

director técnico y un trabajador manual.
1a escuela se encuentra organizada por comisiones:

— Comisién Técnica, encargada de revisar los avances programaticos, ma-

terial didactico, lista de ahorros y registros de evaluacién y asistencia.

- Comisién de aseo, lo cual tiene como funcibén inspeccionar el aseo —

(limpieza), tantoc de los alumnos como de los salones y anexos de la escuela.

— Comisidn de Puntualidad y Asistencia, a €sta corresponde organizar -
campafias con el fin de que los alumnos adquieran el habito de asistir y lle-

gar puntualmente a la escuela.

- Comisidn Social, a la cual corresponde primeramente formar la socie—
dad de alumnos y asesorarla con diferentes actividades escolares. Ademas or—

ganiza los festejos de fechas conmemorativas.

- Qomisién de Deportes, encargada de preparar a los‘alumnos para parti-

cipar en campeonatos, tanto a nivel comunidad como de zona.



Ademas, a cada maestro le corresponde una semana la guardia, encargado

asi de dar los respectivos timbres de entrada y salida de clase.

El director se encarga de que todo funcione bien en la escuela, éste es

tad ademds supervisado por el inspector de la zona.

Existe en la escuela una Sociedad de padres, quienes realizan diversas

actividades en beneficio de la institucién escolar.

La tiendita escolar es atendida por el trabajador manual, quien aporta

cierta cantidad semanal por la renta de la misma.
E. E1 grapo.

El grupo que estd a mi cargo es de sexto grado. Estid formado por 21 a—
lumnos, 14 mujeres y 7 hombres. Dichos alumnos poseen caracteristicas socio—

econb6micas distintas.

La mayoria de los alumnos provienen de familias NUMErcsas con escasos }
recursos econdémicos, donde el padre de familia labora com@nmente como Jjorna-—
lero; e inclusive en algunas ocasiones la madre tiene que trabajar en nego—
cios sencillos tales como: venta de articulos de belleza o para el hogar, -~

con el fin de aumentar el ingreso éconémico de la familia.

En la temporada de cosecha, algunos dlumnos dejan de asistir al aula —
para trasladarse a los lugares cercanos a desempefiar algin trabajo, también
con el fin de ayudar econdmicamente a su familia; unos cuantos forzados por
sus padres. Acuden a la escuela nifios que son hijos de madres solteras; en —
ciertos casos la familia se encuentra abandonada por el padre. Pocas son las
familias que viven, si no bien, cuando menos desahogadamente. Familias en I=
las cuales s6lo el padre trabaja en algin empleo que le permite dotar a su -
familia de los recursos econémicos suficientes para el sustento de la misma.
Por tanto la madre no tiene necesidad de trabajar y es ella quien atiende a

sus hijos.

Ademds de esto, se observan alumnos que muestran dificultades en el a—
prendizaje debido a los problemas que viven en sus hogares, ya sea porque el
padre dedica el tiempo de descanso a pasarlo en antros de vicio o porque vi-
ven con su madrastra o padrastro. También algunas familias viven en pequehas

casas, donde en ocasiones tienen que compartir las recamaras con otros miem—
L2 :

bros de la familia.
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La mayoria de los padres poseen un nivel cultural bajo, hay quienes no
pudieron cursar o terminar la educacién primaria. Se observa que el nifio -~

viste en una forma humilde y en su mayoria su alimentacidén es insuficiente.

Los alumnos se encuentran en uﬂa etapa de transicibén fisica y mental, -
debido a que en la edad que ellos tienen, entre los 10 y los 15 afios, repre-
senta la desaparicién de la infancia y el inicio de la adolescencia. Y con—
cretamente en el plano cognoscitivo, el final de las operaciones concretaé y

principio de las operaciones formales.

Una caracteristica muy comin de esta edad es el cambio brusco en la per
sonalidad. Los nifios empiezan a formar su propia personalidad, mostrando un
pensamiento mis objetivo. Presentan momentos de gran actividad y son capaces

de reflexionar sobre algunas situaciones injustas.

En general el grupo es amistoso y se respira un ambiente de confianza.
Pocos son los nifios que se aislan del grupo, pero la gran mayoria son muy co
municativos. La mayor parte de los miembros del grupo se relacionan entre -
si; también se interesan por los problemas o0 acontecimientos que se presen—

tan en la comunidad.

Comprenden que es importante mantener una relacidén con sus mismos compa

fieros, con su maestro y con otras personas.
F. El plan de estudios y el programa escolar.

El plan de estudios es un esquema general, que contempla y detalla las
dreas y actividades que comprende determinado nivel educativo; marcando tam-

bién los objetivos generales que se persiguen.

Con la educacidn se pretende la formacidn integral dél nifio, mediante -

su desarrollo fisico, intelectual, emocional y la socializacién del mismo.

El plan de estudios se encuentra organizado en ocho &reas que son: Es—
pafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Educacién para la salud, Ciencias So

ciales, Educacidn Tecnolbgica, Educacidn Artistica y Educacién Fisica.

El program escolar es la estructuracidn detallada de los cartenidos de cada asignatura o
&rea par grados. Para los grados de primero y segundo, €l program es integrado; de tercero a —
sexto grado los programes estén estructurados por éreas.

Los programas’ escolares se han estructurado con la finalidad de brindar

& los maestros de grupo, una guia de trabajo en los diferentes grados. Esta
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guia les permite planear el trabajo docente, seleccionando las actividades -
mas convenientes y apartando aquéllas que se consideren superfluas. Inclusi-
ve, dentro del desarrollo de la clase, pueden incorporarse todas aquellas ac

tividades propuestas por los alumnos y consideradas provechosas.

En cuanto a la evaluacidén, el programa marca que &sta representa un pa-
pel muy importante en el proceso educativo. Permite corroborar oportunamente
las deficiencias en el aprendizaje de los alumnos y adecuar la planificacién

de las actividades hacia un mejor resultado.

La evaluacidén debe ser integral, al tomar en cuenta todos los aspectos

de la personalidad, permanente y adecuada a las caracteristicas del educando.

La realizacidén de la evaluacidn debe llevarse a cabo por el maestro y -
los alumnos, lo cual permite obtener juicios valorativos sobre el rendimien-

to escolar.

En el programa de tercero a sexto grado, cada &rea contiene objetivos —
generales, los cuales se pretenden lograr al término de todo el curso. Se -
presentan ocho programas de estudio correspondientes a cada area, los cuales
constan de ocho unidades con objetivos particulares, objetivos especifiéos v

actividades de aprendizaje.

lLos objetivos particulares, se refieren a aquellos comportamientos qﬁe
el alumno debe lograr al término de cada unidad y parten de los objetivos ge
nerales.

Los objetivos especificos estén elaborados a partir de los objetivos —
particulares, siendo los fines inmediatos que se persiguen; aquellas conduc-
tas o comportamientos que se espera que los alumnos logren. El maestro debe
percatarse al término de cada objetivo, si los alumnos lograron la conducta
prevista; o, en el caso contrario, buscar la forma de ayudarlos para lograr
lo.

Con las diferentes actividades que se sugieren en el programa, se pre—
tende orientar el aprendizaje de los alumnos. Representan las acciones quéw—

el alumno puede realizar para alcanzar la finalidad de los objetivos.

Algunas actividades nos remiten al libro de texto gratuito, para la rea
lizacidén de algunas péginas del mismo. En si, el programa ofrece a los maes-=
tros ciertos elementos pedagdgicos ttiles en el desarrollo de su practica -

docente.
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Es necesario que los maestros primeramente analicen el programa de estu
dio, esto le permitird apropiarlo a las caracteristicas de los alumnos y del

medio.

En el adrea de Matematicas en sexto grado, el programa retoma principal-
mente conocimientos considerados en grados anteriores. Se pretende que el a-
lumno experimente sus conocimientos al interactuar con la realidad que lo.—

circunda.

E1<iﬁethx>g3enﬂ.delaswhhséﬁiazses:'Tnzﬁbﬁn*a1el<ﬂhmn7eldb&zvolhadél;eg
smda@amit@iwymhmlmmmtmmdewm@, interpretacion, expre—
sithn y bransformeitn de los ferdneros sociales, clentificos y artisticos del o "

El programa en general considera siete aspectos: sistema decimal de nu-—
meracién; los nimeros enteros, propiedades ¥y operaciones; las fracciones y -
sus operaciones; variacién funcional; légica, geometria, estadistica y proba
bilidad. El aspecto que se incluye en este grado, a diferencia de los ante—
riores, es el de la variacién funcional; siendo este aspecto el atendido en

la presente propuesta.

Los objetivos particulares relacionados con el aspecto de variacidn fun
cional son: 5.4 Resolver problemas que impliquen repartos proporcionales, ¥y

7.4 Resolver problemas de variacidén proporcional directa e inversa.

Como anteriormente se menciona, en el sexto grado se introduce el con—
cepto de la relacién funcional entre dos cantidades, siendo una idea central

en las Matemiticas de este grado.

Fn este tema se pretende que el nifio reflexione acerca de :cantidades —
que dependen unas de otras, basandose en las experiencias que el alumno ya -
haya adquirido en grados anteriores. Fundamentalmente los antecedentes que —
el nifio debe poseer para el desarrollo de este tema, los:construye en el quin

to grado, al manejar fracciones equivalentes con la falta de un término.

El programa de sexto grado marca que el uso de las relaciones funciona-
les sea sencilla y accesible al nivel de comprensién del nifio, para que de -
esta manera pueda calcularlas. Sugiere que se parta de un problema, se dis—
éingan'ios elementos-que--intervienen en-él y se expresen-ante-el grupo-las —

dudas que surjan.

[ 4 .
(1) SEP. Libro para el maestro. Sexto grado. pdg. 60.




iV. OBJETIVOS:

Para la realizacidn de toda actividad es necesario fijar los fines que

se pretenden lograr. En el presente irabajo son los siguientes:

— Presentar una alternativa a la practica tradicionalista gue entorpe—
ce los procesos naturales de aprendizaje, en el area de Matemdticas especifi

camente en el tema de la relacién funcional.

— Propiciar en los alumnos de sexto grado, la comprensién de la rela———

cién funcional entre dos cantidades: asi como la elaboracidén de tablas y -

graficas que representen objetivamente los datos.

— Valorar el proceso natural de construccién de conocimientos que reaé—

liza el nifio, en las diversas situaciones de aprendizaje.

- Resaltar la importancia de la interaccibén mestro-alumno y alumno-a-—

lumno, en los procesos de ensefianza.
— Respetar los intereses y necesidades de los educandos.

— Relacionar el objeto de estudio con la cotidianeidad del nifio.



A. Lineamientos didacticos.

w,

Al juzgar necesaria la eleccién de a ternativas gue favorezcan el pro——

ceso de aprendizaje en los nifios, proponge la siguiente:
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA PROPICIAR EN EL ALUMNO LA COMFRENSION DE LA -
RELACION FUNCIOWNAL ENTRE DOS CARTIDADES, MEDIANTE LA RELACION MAESTRO-ALUM——

VO ¥ ALUMRO-ALUMNO, EN EL GRUPO DE SEXTO GRADO.

»

El tema de la variacidn funcional del &rea de Matemdticas, se incluye -

en las unidades 5 y 7 del programa de sexto grado.

En el objetivo particular 5.4 Resolver problemas gue impliguen repartos
proporcionales, se pretende que el alumno comprenda la relacidén de dependen—
cia entre dos cantidades y maneje la va ariacidn proporcional directa mediante

la elaboracidén de tablas.

En el objetivo particular 7.4 Resolver problemas de variacién preporcio
nal directa e inversa, se persigue gue el nifio encuentre la diferencia en—
tre los dos tipes de variacién, al comparar los resultados de algunas activi

dades en tablas; y que los represente graficamente.

- 3

Considerando que el maestro debe basarse en los objetives y actividades
que marca el programa, la presente estrategia retoma algunos del mismo, ade—
cuindolos a las caracteristicas y necesidades de los nifios; es decir, cler—
tas actividades del programa se desarrollan tomando en cuenta sugerencias -
aportadas por los alumnos para construir su aprendizaje. Ademé&s se proponen

algunas otras actividades para propiciar en el alumno el fin esperado.

La presente estrategia consta de 6 situaciones de aprendizaje; las pri-
meras 3 corresponden al objetivo particular de la unidad 5 referente a la va
riacién proporcional dlrecta, y las otras 3 forman parte del objetivo perte-
neciente a la unidad 7 relac1onaaa con la variacidn proporcional inversa, y

su representacién grafica. Y serd aplicada sin perder de vista los cbjetivos
o

del programa.



El desarrollo de dicha estrategia, responde a los puntos gue & continua

cidn se exponen:

— Considera al alumno como un sujeto gue construye su propic conocimien

to.

— Pretende propiciar situaciones de reflexidn y critica, mediante diver

sas confrontaciones y discusiones entre lcs alumnos.

— Se establece relacién entre la vida escolar y la vida familiar del ni

fio, es decir, con su cotidianeidad.

— Se pretende realizar en un proceso grupal, favorecedor de la sociali-

zacidén del nifio, respetando sus intereses y necesidades.

_ La interaccién maestro-alumno y alumno-alumno que se genera, resulta

més favorable para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

~ En las situaciones de aprendizaje, algunas actividades serdn determi-

nadas por los alumnos.

. Considera la evaluacién como una actividad para valorar el proceso —
que sigue el nifio en la construccién del conocimiento matemético y no sélo -

los productos.

& continuacidn se mencionan las situaciones de aprendizaje que confor—

man la estrategia didéctica.

B. Descripcidn de las situaciones de aprendizaje.

Situacidn de aprendizaje No. 1

Con estas actividades se pretende que el alumno, mediante un reparto -
proporcicnal de material hecha por el maestro y la observacidén por los alum-—
nos de una situacidn en que intervenga una relacidén funcional, se propicie -
la discusidn y la confrontacidén entre los compafiercs, para que de esta mane-
ra se establezca la relacidn de dependencia entre dos cantidades; y, asimis—

mo se generalice dicho conocimiento a otras situaciones.
Situacidén de aprendizaje No. 2
¥ediante la investigacidn del precio de algunos articulos, se cuestiona,

rd a los alumnos sobre la variacidn del costo total, en base al nimerc de ar



+ticulos, lo cual permitiréd para la solucidén del problema, la elaboracidn de

tzblas y procedimientos y la seleccién del gue se considere més adecuado.
Situacién de aprendizaje No. 3

Se partira del procedimiento elegido por el grupo, para aplicarlo en la
formalizacidén del conocimiento de la variacidn proporcicnal directa, por me-
dio del planteamiento, por los alumnos, de un problema.

w

Situacidn de aprendizaje No. 4

T
On

Se pretende gue el alumno elabore compare tablas de variacidn propor-—
b q D
cional directa e inversa, para 1o cual la actividad se estructurd en tres ——

partes:

1a. parte.— Se partiré del traslado de 5 libros de uno en uno, de un ——
extremo a otro, en forma individual. Para agilizar la actividad se realizaréa
en grupos de tres alumnos. Las constantes serédn el tiempo, el espacio y el -

alumno que realiza la actividad, la variable el nGmero de objetos.

A continuacién se realizard otro traslado en la misma forma, pero ahora

el namero de objetos serén 10.

En general, la actividad de los alumnos consistird en trasladar los ob-
jetos, controlar el tiempo y, de ser posible, concluir sobre la relacidn e—

xistente entre el tiempo utilizado y el ntmero total de objetos.

2a. parte.— En esta actividad las constantes serén el tiempo, el espa—
P PO, p

cio y los objetos; y la variable, el nGmero de alumnos.

Se colocaran dos bancas a cierta distancia y sobre cada una de ellas u-
na caja con 20 objetos. Se formarin dos eguipos, uno de 5 alumnos y otro de
10. Cada equipo se ubicard alrededor de cada banca. El ejercicio consistira
en que cada equipo sacara los objetos de uno en uno de la caja a un mismo —
tiempo. El tiempo serd controlado por el resto del grupo, nombréndose ademis
un observador para cada equipo guien registrard el tiempo en el cual se fing
lice la actividad. Los alumnos elaborarén sus conclusiones al término del —

ejercicio.

3a. parte.— Se realizaran tablas con los datos obtenidos en las activi-

dades anteriores, con el fin de compararlas y posiblemente concluir en la di
<> -

ferencia entre una tabla de variacidn proporcional directa y una inversa.
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Situacidn de aprendizaje No. 5

Partiendo de las actividades que se realicen en la situacién de aprendl
zaje anterior, se retomardn las tablas de variacidn proporcional directa e —
inversa elaboradas, con el fin de que los alumnocs encuentren un procedimien—

to para la solucién de la variacidn proporcional inversa.

Situacién de aprendizaje No. 6

Mediante la seleccibén de tablas ya elaboradas se procederd a la repre——
sentacién grafica de las mismas y a la unién de los puntes resultantes para
su observacién; donde posiblemente los alumnos concluirén que la resultante
de la variacidén proporcional directa es una linea recta, y la resultante de
1a variacién proporcional inversa es una curva. En caso contraric se procede

P

r4 a hacer notar la diferencia.
C. Aplicacibén de la estrategia.

Con el fin de dar més solidez a mi propuesta, apliqué la estrategia en
el grupo en el cual desarrollo mi préctica docente, caracterizado anterior—
mente en el marco referencial. Esto me permitié basar la propuesta en una —

experiencia propia.

Antes de aplicar la estrategia, corroboré si los alumnos habian coné——
truido el conocimiento de la variacidn proporcional directa. Una vez que ob-
servé gue no lo habian logrado, revisé en los nifios con anticipacién la refe
rente al conocimiento de las fracciones equivalentes mediante una evaluacidn
diagnéstica,(*) como antecedentes necesarias para la aplicacién de la estra-
tegia. Pude percatarme de que la mayoria de los alumnos dominaban favorable-
mente estos aspectos; sin embargo hubo la necesidad de ayudar a cuatro alum-—

nos a familiarizarse con estos temas mediante algunas actividades.

A continuacidén se presenta la descripcidn de las situaciones de aprendi
zaje, destacando las actividades tal y como se llevaron a cabo; algunas de -

ellas propuestas por los alumnos.

(*) Ver anexo No. 1




gituacién de aprendizaje No. 1 Depende de ...

Para llevar a cabo esta situacidn de aprendizaje, fue necesario que, N
con anticipacidén a la clase, el maestro investigara las edades de los alum—

nos.
Objetivo:

_ Establecer la relacién de dependencia entre dos cantidades, en dife—
rentes situaciones.

Actividades:

— Se les repartid a los alumnos el material, de acuerdo a la edad, al i
niciar la clase. En este caso, los nifios recibieron como un regalo de su -——

maestro, una cantidad de chocolates de acuerdo a lo siguiente:

Nifios de 10 @fl0S.cceeecrencenes 2 chocolates.
Nifios de 11 aﬁos......;.-...... 4 chocolates.
Nifios de 12 afioS.ceecececnccnnn 6 chocolates..
Nifics de 13 aﬁos;.............. 8 chocolates.
Riflos de 14 alloS..cececncccnnres 10 chocolates.
Nifios de 15 afioS..eveevcarcenes 12 chocolates.

De inmediato, a los nifios les parecié extrafia la reparticién desigualy—
de chocolates hecha por el maestro. Se dieron cuenta, la mayor parte de los
alumnos, gque algunos compaflieros tenian més o menos cantidad de chocolates, -
1o cual provocé comentarios entre los mismos. Seguido de estos comentarios,
una alumna preguntd que por qué le habia dado tan poca cantidad a ella. Unos
alumnos procedieron a contestarle, relacionando la cantidad de chocolates de
la compafiera con su tamafio o estatura. Surgieron comentarics como; A Erika —
le dieron menos por chaparrital!, jA Francisco le dieron mis porque estd gran
dotel; relacionando y comparando los chocolates que se le 4id al més alto; -

con los que se dieron al més chico.

— Debido a que los alumnos pensaron que el reparto de chocolates habia
sido de acuerdo a la estatura de los mismos, se puse un ejemplo en el que —
una nifa tuviera la misma estatura que otra, preguntando 1o siguiente: :;Por
gué Adela y Norma, gque sOn m&s o menos de la misma estatura, no tienen la —

misma cantidad de chocolates?
g

Al cuestionar a los alumnos de esta forma, se 1legd a la conclusidn de
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que fue la edad la que determind la diferencia en la cantidad de chocolates

y que habia un aumento de 2 en 2 conforme aumentaba la edad.

. Se solicitd a los alumnos que escribieran sus conclusiones y se pidié
¥* H
que las comentaran ante el grupo.

_ Con el fin de gque los alumnos trasladaran su conocimiento de la rela—
cién de dependencia entre dos cantidades, a otras situaciones; se solicitd a
1os alumnos que salieran del salén y se colocaran de una manera que pudieran

observar su sombra a la luz del sol, y la de otros compaiieros.

_ Los alumnos, al comparar su sombra con la de los demé&s nifios, conclu-
yeron gue a mayor altura (estatura), era mayor la longitud de la sombra; o -
bien, que la altura de la sombra depende de la altura del alumno. Esta acti-
vidad se promovié mediante cuestionamientos como: ;qué observan?, ja qué sé
debe que la longitud de 1a sombra de algunos compafieros sea mayor que la de

otros?, ;qué conclusién se puede formular con esta actividad?

Los alumnos dieron algunos otros ejemplos donde observaron la relacidn

de dependencia entre dos cantidades. Algunos de ellos fueron:

Luis Carlos: por ejemplo a mi hermanita le dan menos dinero para gastar

en el recreo que a mi, porque estoy mds grande.

Cristina: A mi me dejan salir nada mds hasta las nueve de la noche, y a
mi hermana Aurora que estd mds grande la meten a las once; cuando esté mads —

grande me van a dejar salir hasta mds tarde.

Mirna: Aqximlamla,la?@mde&ﬂicbo{qoaﬁedelwiomwesém.Porejan—-—
pZo‘LosdgzrirWOysegmcbaziazalawnpomes‘@dziqm,losdew{cemyawtofsa—
Zenalawayawtomxeyames@tanc%quitosylasdequﬁioyrmﬁcsmlﬁvmaia
wa y media porque estanos rds grandes.

Erika: amzbmwvaaamdula&calatiazh,arimmfs&hamﬁmmslem -
@da@d@quwloscﬁd@%qele&m,d@@dedeldinwwledealamﬁm

Evaluacidn:

_ Esta se llevé a cabo mediante la valoracién de las conclusiones, pro-—
ducto de una discusidn oral. Fue realizada tanto por parte de los alumnos, -

asi como el maesiro en cada una de las actividades.

(*) Ver anexo No. 2



Conclusiones:

Al realizar la presente situacidn de parendizaje, se logré observar que
los alumnos si pudieron llegar a establecer la relacién de dependencia exis-—
tente; lo cual indica que el desarrollo de las actividades estuvieron acorde
a la finalidad del objetivo planteado. Ademds de concluir gque la cantidad de
chocolates otorgada a cada alumno dependia de la edad, pudieron observar que
iba aumentando 2 chocolates conforme iba aumentando la edad, lo cual consti

tuyé el antecedente necesario para la formalizacidén de este conocimiento.

Los alumnos aportaron algunos otros ejemplos donde una cosa dependia de
otra, lo cual permitié que el conocimiento adquirido se trasladara a otras -

situaciones.
Situacidén de aprendizaje No. 2 Variacidn proporcional directa.

Se aprovechd la experiencia adquirida pér el alumo al reflexionar so—
bre cantidades que dependen unas de otras, fue necesario que el alumno busca
ra una forma de registrar los datos. A partir de la elaboracidén de tablas a
otras actividades, el alumno pudo comprender la variacidn proporcional direc
ta, lo cual le sirvié como base para posteriormente comprender la variacién

proporcional inversa.
Objetivo:

_ Flaborar tablas de variacidn proporcional directa, que lleven a la —

comprensidén de la misma.
Actividades:

— Se pidibé a los alumnos que seleccionaran un producto o articulo comer

cial.
- Investigaron el costo del articulo elegido.
- Se les pidié a los alumnos que registraran los datos investigados.

— Se cuestiond a los alumnos sobre si el dinero gque tendrian que pagar
por ese articulo elegido, seria el mismo si compraran uno para cada uno de —

los miembros de su familia, es decir, si el costo total seria el mismo.

_ Al obtener una respuesta negativa de los alumnos, se les pidid que —
elaboraran una tabla donde registraran la cantidad de articulos de acuerdo —

con el nimero de integrantes de su familia y el costo total de los mismos.

118196



Cualquier tipo de tabla elaborada por el alumno, fue valida; siempre y
cuando mosirara la comprension del ejercicic, mediante un cuestionamiento in

dividual.

Al igual que la elaboracidén de la tabla, también el procedimiento que —
siguié el nifio fue vdlido, siempre y cuando se ajustara al resultado correc—
to.

Se solicitdé a los alumnos que describieran el procedimiento que siguie—

ron para llegar al resultado.

Cabe mencionar que los alumnos realizaron cuatro procedimientcos distin-

tos para llegar al resultado, los cuales son los siguientes:

i *
TABLA Y PROCEDIMIENTO 1 (=)

FAMILIA FCO. DE CAFE

3 000

6 000
g 000

12 000

15 000
18 000

21 000

Nl ibd|lwNM

24 000

En este primer procedimiento, se fue sumando cada uno de los articulos

segin el numero de ‘integrantes de familia.

Ejemplo: 3 000 , 6000 9 000
* 3 000 3 000 * 3 000
6 000 9 000 12 000

Es necesario aclarar, que los numeros utilizados por el nifio en la co—

jumna de la familia, representa el ntmero de miembros de la misma.

(*) Ver anexo No. 3
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(%)

TABLA Y PROCEDIMIERTO 2

NOMBRE DE LA COSTO NOMBRE DE LO QUE
FAMILIA COMPRARCH
Luis Carlos 1 650 pan integral
Irene 1 650 pan integral
Arturo 1 650 pan integral
Lupe 1 650 pan integral
Carlos 1 650 pan integral

El segundo procedimiento empleado por algunos

plicar el nGmero de integrantes de la familia, por

Ejemplo: 1 650
X 5

8 250

TABLA Y PROCEDIMIENTO 3

de los alumnos fue multi-

el costo del producto.

HERMANOS Y PAPAS PRECIOS TOTAL
Mama 1 500 1 500
Papa 1 500 1 500
Hermano 1 500 1 500
Hermano 1 500 1 500
Hermano 1 500 1 500
Hermano 1 500 1 500
Hermano 1 500 1 500
Yo 1 500 1 500

12 000

El tercer procedimiento se realizdé

los articulos.

(*) Ver anexo No. 3

mediante la suma del costo de todos
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¥*
TABLA Y PROCEDIMIENTC 4 ()

No. FAMILIA 6 | PRECIO DE CHILE

700 Total pagd $ 5,400

ol bdiw N
Dl wi N
o)

o
o

Un cuarto y ultimo procedimiento fue por medio de la multiplicacién de

cada uno de los miembros de la familia por el costo del articulo o producto.

Ejemplo: 1 cuesta 800 800 900
. X 2 X 3
1 800 2 700

Cabe mencionar, que al igual que en la tabla No. 1, el ndmero gue utili
za el nifio en la columna No. familia es para designar el elemento de 1la mis

ma.

— A continuacidn los alumnos se cuestionaron sobre cual procedimiento -

era mas conveniente para la biasqueda de los valores de la tabla.

— Mediante la discusidén grupal, se llegbd a la conclusidn de gue el cuar
to procedimiento era el més réapido, facil y conveniente para la solucidn de

la tabla.

- Se pidié a los alumnos gque observaran los valores obtenidos en la ta-

bla al variar el namero de integrantes de la femilia.

— Los nifios acordaron que los valores de la tabla iban aumentando con—-—

forme aumentaba el nimero de integrantes de la familia.

_ Se les explicé brevemente a los alumnos, que el aumento de los valo—
res que observaron en su tabla, corresponde a una variacidén proporcicnal 4i-

recta; esto con el fin de que los alumnos manejen el término.

]

{*) Ver anexo No. 3
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Evaluacidn:

Se realizb mediante la observacién y valoracién, tanto en forma indivi-
dual como grupal, de las tablas de variacidn proporcional directa elaboradas
y los procedimientos utilizados por los alumnos en la solucidén de las mig———

mas; asi como de las conclusiones obtenidas.
Conclusiones:

La elaboracién de tablas se realizdé de acuerdo a la forma que el niflo —
considerd mas conveniente para el registro de datos, al igual que el procedi
miento empleado en la sclucidn de las mismas; mostrando comprensién del ejeé
dicio. Asi pues, los alumnos eligieron en grupo, el procedimiento més conve-
niente para resolver la tabla de variacién proporcional directa; en el cual
observé que habian éeleccionado un procedimiento que concuerda con el de los

productos cruzados. -

1os nifios observaron gue la tabla mostraba un aumento en el costo de —-
los articulos conforme al aumento del nomero de éstos. Concluyeron gue el au
mento de los valores que va tomando una cantidad al variar otra, corresponde

a la variacidén proporcicnal directa.

A1 analizar los procedimientos observé que en realidad se utilizan dos
procedimientes para llegar a la solucidn de las tablas, los cuales son la su
ma en los procedimientos 1y 3y la multiplicacién en los procedimientos lfy
4. Se contempla también, que en las tablas 2 y 3 se concibe a la multiplica-
cidén como una suma abreviada, y en las tablas 1 y 4 es suma de factores igué

les.

— En general considero, que la presente situacién de aprendizaje le per
mite al nifioc relacionar estas actividades con sus experiencias extraescola——

res; ademids, reflexionar acerca de la relacién funcional directa.

Situacién de aprendizaje No. 3 Aplicacién del procedimiento selecctona—

do.

Sabemos gque por intuicién el nifio puede obtener ciertos resultados sin
el desarrollo de un procedimiento; pero considerando la etapa en la cual se
encuentra el nifio, existe la necesidad de llegar a un formalismo'que le per-
mita establecer los procedimientos més favorables para la solucidn de cier—

tos problemas, siendo €l mismo guien debe seleccionarlo.
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Debido a que observé gque los alumnos seleccionaron un procedimiento que
se acercaba al de los productos cruzados, se retomaron éstos con fines préac-

tices.
Objetivo:

— Resolver problemas de variacién proporcional directa mediante la apli

cacién de la propiedad de los productos cruzados.
Actividades:
— Se planted, entre todo el grupo, un problema gue permitid observar en

una tabla, la variacidn proporcicnal directa.

— El1 planteamiento del problema se 1levd a cabo en forma oral, el cual

fue el siguiente:

Si compramos un frasco de mayonesa, su costo es de $2 500. ¢Cusdnto cos—
tarédn 5 frascos? ;Cudnto costardn 10?7 ;Cuédnto costarén 7? ;Cuénto costaran -

g7

_ Los alumnos seleccionaron una forma de elaborar la tabla, la cual ex—-
presaron al maestro para gque la copiara en el pizarrdén; pcsteriormente la ——

anotaron ellos en su cuaderno. La tabla guedd de la siguiente manera:

No. de Articulos Costo de 1la
mayonesa
1 2 500
5
10

— Se les pidié a los alumnos gue completaran la tzbla de la forma elegi

(*)

da en la situacidén de aprendizaje anterior.

— Una vez contestada, se sugirid gque se formaran fracciones con los na-

meros de cada rengldn.

{*}) ver anexo No. 4




. Ejemplo:

No. de Articulos Costo de la
mayonesa
1 2 500
5 12 500
' 1 — 5
2 500 "' 12 500

_ Se solicité a los nifios que compararan las fraccicnes € indicaran la
relacién existente entre ellas; es decir, si las fracciones eran iguales o —

desiguales.

— Los nifios mediante la aplicacién de los productos cruzados, numerador
de una fraccién por denominador de la otra, concluyeron gue las fracciones —
eran equivalentes.(*) Fs necesario aclarar que para indicar la igualdad en-—
tre las fracciones, los alumnos repasaron la propiedad de la igualcdad de los

(%%)

productes cruzados de las paginas 50 y 51 del libro de texto.

— Se pidid a los alumnos gque compararan cualguier otro par de fraccio-——

nes, lo cual los llevd a la misma conclusiédn.

- El maestro recordd a los alumnos que cada par de fracciones represen-—
ta una proporcidn. De 2hi gque uno de los nifios preguntara a manera de con—
clusidn: jpor eso se llama variacién proporcional, porque cada par es una ——

proporcidén?

_ Los alumnos sugirieron la elaboracidén de una tabla de variacién pro—
porcional directa para encontrar el costo de un frasco de mayonesa hasta 10
frascos, incorporando a la tabla los datos ya obtenidos en la anterior. Se

realizé asi:

(*) Ver anexo No. 5

{®¥) Ver anexo No. 6



No. de frascos Costo de meyonesa |
1 2 500
2
3
4
5 12 500
6
! 7 17 500
8
S 22 500
10 25- 000

. Se interrogd a los alumncs acerca de la forma como se encontraba un -
g

nunerador o un denominador al manejar igualdad de fracciones.

Ejemplo: 1 2

2500 L]

- Los nifios encontraron la solucién aplicando la propiedad de la igual-

dad de los productos cruzados, al determinar gue:

1 X ]:::::}‘ - 2 x 2 500
1 x | g = 5 000

5 000 - 1
j I = 5 000

:

— Este procedimiento fue realizado por una parte del grupo, los demas a
lumnos se concretaron a realizar lo siguiente:

1 > 2 500 5 000

= —— X 2 1 5 000

2 500 L—:::] ‘ 5 000 0

_ Al cuestionar a estos Gltimos alumnos sobre el procedimiento empleado,
pude observar que la explicacién que dieron concuerda con la regla del 3 o
productos cruzados; donde una manera simplificada los nimeros medios se —-

multiplican y el resultado se divide entre el extremo.

Una vez que encontraron el procedimiento, procedieron a terminar la ta-—

(*)

bla.

(*) Ver anexo No. 7



— A econtinuacién los alumnos se plantearon problemas ge

ciecnal, relacionados coOn su vida extraescolar, con el fin de
¥
medio de los productos cruzados.

_ Como una manera de reafirmar el tema, se realizaron los ejercicics —

(x%)

planteados en el 1ibro de texto, péginas 68, 68 y 70.

Evaluacidn:

Al

Observacién y valoracidén de los procesos empleados por los alumnocs en —
las actividades desarrclladas y en la resolucién de problemas de reparto pr

porcional.
Conclusiones:

Considero que el antecedente en los alumnos de las fracciones eguivalen
tes, propicié que llegaran mas f4cilmente a utilizar el procedimiento de los

productos cruzados en la solucién de problemas de reparto proporcional.

Cuando el alumno no puede resolver este tipo de operaciones, me refiero
a la igualdad de fracciones equivalentes, €s necesario regresar a este tema
para sentar bien las bases de este conocimiento. En este caso, tres de los
slumnos no lograron aplicar el procedimiento, y a pesar de los esfuerzos por

ayudarlos mediante una atencién especial, no se alcanzé el fin esperado.

Loz demids nifios, pudieron plantear problemas de reparto proporcional re

found

lacionzados con su cotidianeidad, lo cual representa una forma de comprensidn

de la resclucién de los mismos.

Las actividades planteadas en esta situacidén de aprendizaje, en sSu mayo
ria planteadas por el programa escolar de sexto grado, propician que el alum
no llegue a conceptualizar y formalizar el conocimiento ¥y procedimiento para
solucidén de problemas de reparto proporcional o variacidn proporcional direc

ta.
Situacién de Aprendizaje No. 4 Variacidn proporcional inversa.

Partiendo de gque los alumnos ya habfan analizado o comprendido la varia

cién proporcional directa, como antecedente, con esta situacién de aprendiza

(¥} Ver anexo No. 8

{#*} Ver anexo No. @
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je se preten ndié que el alumno encontrara 1a diferencia entre este tipc de va
rizscidn y la variacidn proporcional inversa; es decir, gue distinguiera ague

1los casos en les cuales, en una relacién de dependencia, una cantidad aumen
ta y la otra disminuye.

Objetivo:

_ Elehorar y comparar tablas de variacién proporcional directa e inver—
sa.

Actividades:

Se colocaron 6 bancas en el patio de la escuela, 3 en un extremo y ——

las otras 3 en el extremo contrario.

— Fn uno de los extremos, se colocaron 5 libros en cada una de las ban—
cas.

- El ejercicio consis stid en que cada uno de 1los alumnos, en tandas de

tres, llevaran de uno éen uno les cinco libros de una banca a la otra coloca—~

da en el extremo opuesto.

o se realizd mediante la colocacidén de unas ti-——

fte

El control del espac

los extremos por unas pledras, espaciadas conforme

(*)
S.

m

ras de papel sostenidas

1a medida de un paso de los alumnos; O& ndo un total de 10 paso

-ty

El control del tiempo fue marcado por los alumnos, guienes contab —

-

ucesivamente conforme caga uno de los tres participantes avanzaba, cont de

10}

se un tiempo cada vez gque se€ pisaba la linea seha alada.
Se selecciond un observador para cada uno de los participantes, guien
registrd en una tabla de varizcidén el tiempo utilizzdo por el nific para 1

var los libros de un lugar a otro.

Ejemplo:

No. libres Tiempos

QJ
¢}

5 ‘ 100

Se realizé el mismo ejercicio, pero ahora colocando en vez de 5 li——

bros el doble, es decir 10 libros.

{(*) Ver anexo No. 10




No. de Libros Tiempoes
100
10 200

los al

— Se pigid

m

mnos gue registraran sus observaciones, 2 partir -——

)

del andlisis de las teblas elaboradas, para pesteriormente comentarlias en el

(**)
grupo.

o

— 1a mayoria de los alumncs concluyeron gue el tiempo utilizado para —
ilevar los 10 libros hacia el otro extremo, fue el doble del gue se utilizd

para llevar 5.

_ A continuacidn, se colocaron dos bancas en el saldn, un tanto separa-
das una de otra. Sobre cada banca se puso una caja de 20 objetos, en esta ca

so 20 piedras.

—~ Se pidié la participacidn de 5 alumncs para integrar el primer equi-——

po, y la participacidn de 10 alumnos para integrar el segundo.

— Cada equipo se colocd alrededor de las cajas instaladas sobre las ban

cas.

— La actividad consistid en gue cada eguipo procedid a sacar los obje—
+tos del recipiente, de uno por uno, y el resto del grupo marcd el tiempo; ca

da vez gque se tomaba una piedra se contaba un tiempo y al colocarse sobre la

banca era otro tiempo.

- Se nombrd adem&s un cbservador para cada eguipo, el cual estuvo al —
pendiente de registirar en qué tiempo termind cada equipo de realizar la acti
vigdad.

— Se pidié a los alumncs que registraran los datos y que establecieran

. %%%)
una relaciodon.

— Los nifios observaron que el eguipo formado por més elementos, termind

primero gue el que contenia la mitad.

{#) Ver anexo No. 11
{=*) Ver anexo No. 12

{=¥%)} Ver anexo No. 13



La diferencia que se encuentra entre las dos tablas, es gue en la prime

a algunocs manejan el nimero de alumnos gue formaron el egquipo; y en la se——

]

sunda, en la columna de equipo se maneja al ndmero de integrantes del mismo.

00

Se sugirid a los alumnos que observaran la tabla y anoltaran sus con-——
*
clusiones.

- 2 4~ - N

_ Leos alumnos concluyeron, gue el tiempo gue tardd en realizar la acti-
vidad el equipo integrado por 5 alumncs fue el doble el tiempo gue tardd el
equipo de 10; o bien, que el eguipo de 10 alumnos tardd la mitad del tiempo

que utilizd el eguipo de 5.

— Se les pididé a los alumnos gue compararan ia tabla elaborada en el ——

primer ejercicio (el de los libros), con la reazlizada en esta Gltima activi-
/%f)
dad, y que anotaran sus conclusiones.

Q.

_ Los a2lumncs observaron gue en la pr imera tabla cuando sumentaba el nd
mero de libros que habia gue llevar de un lado a otro, aumentaba el tiempo.

Y en la segunda tabla, cuando aumen taba el nimero de alumnos gue realizaban

el trabajo, disminuia la cantidad de tiempo empleado. Surgid un comentarioc -
como: la primera tabla es al revés de la segunda, es lo contrario.

_ Se les explicd a los nifios que este tipo de tablas donde al aumentar

una cantidad, la otra disminuye, sSe llama variacidn proporcional inversa..
Evaluacidn:

Fue llevada a cabo por el maestro y el grupo a través de todo el proce-—

so de las actividades y la valoracidn de las conclusiones obtenidas

{*} Ver anexo No. 14

(%%} Ver anexo No. 15
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Durante el desarrollo de esta situacibdn de aprendizaj

e
gue el alumno encontrara un procedimiento para resolver tablas de variacidn

proporcional inversa.

"

Objetivo:

— Resolver problemzs de variacidn inversa.

— A partir de la tabla de variacién proporcional directa elaborada en —

1a situscidn de aprendizaje anterior, se pidid a los alumnos gue, mediante —

que tardarian en llevar cierta cantidad de libros de un extremo a otro. Se

propuso gue fueran 20 libros.

Ejemplo:
LIBROS
5
10 200
20

El procedimiento fue el siguiente:

5 _ =20 20 400
100 C__j X 100 5] 2 000
2 000
_ A continuacidn se pidié a los alumnos que encontraran un pro ocedimien—

to que los llevara a sclucionar la tabla de variacidn proporcional inversa,
e

para completar el tiempo en que tardarian en sacar las pi



g
1ty

No. de alumnos

— La dificultad gue tTuvieron los alumnos para contestar la pregunta an-—

terior, permitid que comprendieran que habia la necesidad de elaborar o en—

— Cuando los alumnos tratsban de encontrar el procedimiento, unc de los

nifios menciond: 81 la variacidn directa es lo contrario de la inversa, pues

i

sea, que s1 en la directa primero mul

. L - .

¢
B N s +H Lamos Drimero a aiv y 81 desvués dividics hova —
tiplicdbamos ahora ibamos primero tvidir, y si después dividiamos chora

o
<
‘-A
e ]
o=
NG
;
.

vamos a iy

para gue aplicara el procedi-

2.666
X 5

13.330

— El procedimiento empleado por este compafiero se comentd ante el gru—
po. Uno de los comentarios se refirid al resultado, concluyéndese que no po—

d7a ser exacto puesto que la divisidn tampoco lo era.

— Como va no habia otras sugerencias, respecto a alglin otro procedimien
5 & H i E et




®
)
|

nes gu

variscién proporcional inversa.

: 80 _ 30 < 120 0.25 ,
30 1201300 % 50
600 e
15.
( 00 00

— Se contestaron los ejercicics propuestos por el libro de texto, refe-
(%%*)
) rentes al objetivo planteadc. paginas 105 y 106
Evaluacidn:
Valoracidén de la participacidén del alumno ¥y procedimientos empleados.

[
Q
)
O
foed
o
0
ite
O
oo
M
w0

os problemas, fue el des

- 3

é
ravés del cuestionamiento durante las actividades, —

g
[
)
+
o
s
m
et
g
5
Q
7]
o
ot

{*) Ver anexo No. 16
{(¥**) Ver ancxo No. 17

{==%)} Ver anexo No. 18



e

inversa.

a los alumncs a gue representaran por medio

~ Se invitd
(*)
os en las tablas.

s puntes en un plano

1o

para la localizacibn de
localiz

— Se pidid a los alumnos gue unieran los puntos

ca mediante una linea.

ta, ¥y que i

)

una rec
{Vf’?*

riscidn proporcional directa era

inversa era un curva gue iba bajando.

— Se pidid a los alumnos gue realizaran el mismo ejercicio
. tre la

emeljanzas ¥y

SEme ]

tablas, para gue establecieran

— Después de

grafica de una variac
¥ gue en la inversa siempre es una curva.

19 s

: {*} Ver anexc Fo.
{**) Ver anexo Ho. 20

=

e una

Jos en

con otras -



Evaluacidn:

-
A

»& mediante la observacidén de las actividades ¥y participaciones

=N

Se rea

durante esta situacidn de aprendizaje.
Conclusiones:

Considero que con esta situacidn de aprendizaje, el nifio una vez mas es

tablece la diferencia existente entre la variacién propor01onal directa e in
versa, al observar que la linea que resulta de la unién de los puntos locali
zados en la primera grafica, es una recta que va en aumento; y que el resul-

tado de la segunda, es una linea curva que disminuye.

Los nifios, en una primera forma, expresaron en tablas variaciones pro—
porcionales directas e inversas; esta situacidn de aprendizaje permite que —
el nifio exprese en una segunda forma los datos obtenidos en este tipo de va-

riaciones, €sta es graficamente.

D. Conclusiones generales.

Considero que mediante el desarrollo de las situaciones anteriormente -
expuestas, se propicid en el nifio la comprensién de la relacién funcional en

tre dos cantidades.

Los alumnos, en general, mostraron los antecedentes necesarios, lo cual

propicié la adquisicidén de nuevos conocimientos.

‘Se logré conjugar la actividad escolar con la esperiencia extraescolar
del nifio, y mas importante ain, la aplicacién de los conocimientos a otras -

ssituaciones.
Se propicié el andlisis y la reflexidn sobre algunas cuestiones.

los alumnos confrontaron sus opiniones con la de los demés compafiercs y

valoraron grupalmente sus conclusiones.

Se establecid la interaccidn maestro-alumno y alumno-alumno, elemento —

esencial de comunicacidén en el proceso de ensefianza—-aprendizaje.

La mayoria de los nifios lograron formalizar su conocimiento, reflejéndo
se en la aplicacién del procedimiento de los productos cruzados, alcanzando

los objetivos programaticos.



-T2 -

En lo personal, la aplicacién de la propuesta me dio una-rsatisfaccidn -
muy grande al observar los resultados, y la gran experiencia de brindar a —
mis alumnos mejores situaciones que propicien su construccidén de conocimien-

to.

La valoracién de la estrategia didactica se enfocé principalmente al as
pecto cualitativo, interesando mas el proceso que los resultados, por consi-

derar que éstos son determinados por aquéllos.

La técnica utilizada fue la observacidén en el desarrollo de las activi-
dades, en cada situacién de aprendizaje. Sin embargo también se aplica un e-—
xamen objetivo, * como uno mas de los elementos que fueran considerados pa-
ra otorgar la calificacidn que la institucién solicita al maestro; y se re—
gistraron las calificaciones en un cuadro contemplando, la evaluacidn del ——

B *3¥*
maestro, la autoevaluacién del alumnoc y el examen objetivo. )

Todo el trabajo realizado tanto a nivel tebdrico como practico, conside-
ro que ha contribuido, no sélo a lograr los objetivos planteados en la pre—
sente Propuesta, sino que me ha permitido tener una nueva panorédmica de mi -
Practica docente y en general de la concepcidén educativa. Sin embargo, dicho
trabajo, no tiene la pretensidn de revolucionar principios educativos y —
transformar estructuras en toda su dimensidn, sino que dentro de la modesti-
dad del mismo, es una aspiracién de ofrecer o brindar sencillas alternativas

al quehacer docente ordinario.

Es con las consideraciones anteriores, que culmino este escrito, que es
t4 abierto al enriquecimiento y fortalecimiento permanente como todos 1los -

productos humanos.

(*) Ver anexo No. 21

(%)} Ver anexo No. 22 <
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ANEXO 1

EVALUACION DIAGNCSTICA

1. Observa las siguientes figuras y contesta lc gue se pide a continua-

cidn.

a) ¢Qué parte estéd iluminada del circulo?

b) ¢Cuidl es el total de partes del circulo?

c) :Qué fraccidn representa la parte iluminada?
d) ;Cuél es el numerador de la fraccién?

e) ¢Cuil es el denominador de la fraccidn?

%

a) :Qué parte estad iluminada del rectéangulo?

b) ¢Cuil es el total de partes gque componen al entero?
c) ;Qué fraccidn representa la parte iluminada?
d) ;Cual es el numerador de la fraccidén?

e) ;Cuil es el denominador de la fraccibn?

2. En cada una de las siguientes figuras colorea la fraccidén indicada.




3. Representa cada una de las siguientes fracciones en una recta numéri

ca.
2
6
8
10
S
3

4. Resuelve los siguientes problemas:

a) En el grupo de sexto grado hay un total de 28 alumnos. 6 alumnos jue
gan ajedrez, 12 alumnos participan en los juegos de basquetbol y 5 integran
el equipo de volibol de la escuela.

—~ ¢Qué parte del grupo juega ajedrez?

— ¢Qué parte del grupo participa en Basquetbol?

- ;Qué parte del grupo juega volibol?

— Qué parte del grupoc no participa en estos eventos deportivos?

b) Ricardo dedica 5 horas del 6ia a asistir a la escuela, por la tarde

estudia y realiza la tarea destinando 2 horas y juega 3 horas al dia.

— iQué parte del dia dedica para asistir a la escuela?
— ¢Qué parte del dia hace tarezs y estudia?

— ;Qué parte del dia juega?

5. Escribe una fraccidn equivalente a las siguientes fracciones.

3 2 3

6 g i0
s _ S5 _ 4 _
12 2 7

6. Completa las siguientes igualdades de fracciones.

o
[
[




ANEXO 2
CONCLUSIONES DE LA RELACION DE DEPENDENCIA EN UNA SITUACION

Lo Caclen

[ ) ? |
£ A que ContleDibn K\@C}Cx ron 4 e

QU@ o Lo NiacsTD gue fenmian ;’\c&g & :
less dieron ~G D y & o> QUe Tienen

\ ¢ (w/\f?>(ﬁ’\C} < C;<lc§ \ e citQLViBr\ ;CﬂLﬂjl ) Cibéifl
C}LJQi Cl (\j; e 0O de. (L/&\leg§kC? +e> Cﬂg;f)éf\cﬁ;(\

de o edd no de g e=tatora.

Lhue obEBerue oo [ | |
Do confoeme G la  edod le dokan [/;Q,(:'jrﬂ
Conbdad de chowlate® por ejemplet lod
Gue leren 10 oMol rotaren 2y o lod
Goe Lienen /SoRoD  lem rocamn 2 iba
Qv men ando Jdors C/L\C)C/O\Qq!—’efc ?Of‘ '&d&d.

* Ejercicio realizado por Liis Carlos Lozano Anchondo



gde{cr Qwr‘;:cé

camo DO (T

QUmén‘{d

L0

g

S

¥ Ejercicio realizado por Adela Eunice Vega Guerrero

(jHOCOLQng



f\f\ﬁ @((‘.nd 63‘15 ‘\Q CrUL Qu?

Q' \C) Que Sa Q:LQ,\@Q &5 Goe o les é@
10 ches e dan 2 o lis de U \a dan
H, ales de 12 la don 6. alas de 13
le den 8 alos de 19 la dan 10, cilos
de 157 le dan 2. . |

O =g Joa Newn {:}Ui’\’\@‘ﬂ}cgndé ,«;? @AZj
(&vronm \‘36' C,\m@c_@\& l‘{l‘S’ O @C%Q@t-eﬁ, MC}

A5 Coenla \a %Lojwfou

[ g.{_\;\“, \j o dé e e oo = ;C/U ﬁ.&%$~_®fq

ST i
; A
10 i ' rd
: Ve
t ‘ .{gg AL
P
| 5 A
Fat ?ﬁ:
|3 > Z
I9 2, g |
|5 iz ) |
| |
* Fjercicio realizado por Ana Elena de zla Cruz Ruiz § S

B U



roge
, . O
P chs
( ad gue€ €9 .
5egy” 52 %ifg \/i% qumen foado €
a ?«o’d ed/ad
Q@ficjd S 2
=
17— @
13 —>7°
4 —> 10
i5 > 12 Wgue
e COS |
| e 105 > lo ;ﬁéﬁi” Off(@mﬁf”
!eS od ,71&’,7 c icOS é’}C?, - Y yqfcj
o Pe@f’qUe ho 1€s C© fogué comO
S mas | e M aS
. [4 ray) S -
25720 Jles cabe M
P

2
* Ejercicio realizado por Rogelio Lopez Castafieda.



TABLA Y PROCEDIMIENTO 1 %

B [FpeZ Ccas ~%@Z€‘fjg
@ggeho lopes

Dafﬁs

/ A ! BOOO
CQFQ Camadffi
ramilia 2

5 gue pagar

gue tendria _ )
v o
i i 510 §;awwf{ﬁfaq U
712 e Sv Farhid ]

Fi dinero
dseriad el
pare cadda v

TS e A
Fgmilid | ¢core v\]
@ 1 3000
— G000 }

L | L o . S
4l jreoo
| 5 | 5000 |

2 | 24000 !

§;7§251;25m577555?h7ymﬁaﬁzjoé hombrcs

. ;. f{
~Fam;Ha>/<aF€>/H?HkﬁiSu%@%@wo cada
hu"mer@ '0'6/ 17 al ?3
) 0
@JE‘”}]D |
me Cu€sta 3000
3
7 me cuesStani3009
TooY T
G 000
C o000

2000
{zrw//

3 me cuesian

¥ Ejercicio realizado por Rogelio -e}é,] 0 € 15pez Costel



DATOS

DE

>

LA

N
S

TIENS DA

N \ !
£l dicee gee  tendran Gue  pPagae
"\)
dTecwa 2l a0 D (oo PEGION ono Sarg
H
) - N 4
Caca vno ce Do rgm;\,\. a3 &
TRermbre de | T o b e de
e 5 r
; COOon %\Q C‘f’\,i’/ Q)\’T RASO R
ic »t«Q”ﬂi I % i 3 I
T I P Cy o s
i X P! tTESTG
Lo=scar D e (fE0 nTEFTE L -
[l e :
NS ~Z *:/}3 LT A NFERG B I
: . Loa T WoE D e
A ] L AR , ;
L cHS B 166 SO e Gl i o -
S I S { S
> L ~ )
L(—"Ob D :bi)O XM EﬁT&Qgr‘(}l
d S S S 4 iy -
 Cacle P N Py _
L Cavlas B 080 FerR- Az e
: oS50 T oatal
| A
S S R o
A f .
ore caliomnaeD ool Ao de ndia X cesdo
i o~ M i — [N
A .
’ODG et Pf@’? C 4o
e £ /
. e T—
O
o O/
* Eiercicio realisado por Tuis Carlos lomso fodhondo




- i 1

*‘k ainaco ﬁ‘fd% «"&%dvf‘q é“i‘oe
5 ¢ o ~ g [ ﬂ

‘?Q; oY Canca o e So THm e‘Q 6
ae g;? v C?’ oA \,} Cx LU v N Qo CX{ o

H 2y viaonCS ?Q_ﬁ? é_},f\\ /Qf’? ( ‘ &> "j—O :‘ing
Mer rite % 500 1560
Ve pd g (som | 500
H@*"FAQQQ j’ (Soeo (\S@ O

| Hermanl &  §SCo | S @0
 Hermaewo $ iscc |50
Heyma N0 P (50 0 ‘&g DO
H gyt O N (S0 [ ?Sw o ¢
y o 3 1800 ‘3 oC
)00 0 O
|

N . ©
t t
™S 0 OY Y -
¥ QE k?“! 5 \/ ( VAT { MenOS oS D uaesS
L @ - ‘ |
Ny <32 A o b Y Lo “
U U VA Y
5 < i ; R
Lo oy 502,000
Tizndn non Frenciceoa, In s -~

é{ g)sf{’*Cf
m%{, @f



HMewia Ct 151« N G\pn?_cx\éz. {j\@sf &s
Qa}rc\ 3 & m o
chile Yoo Goo oo e
Camlia & b rE A3

ip - . { ) _,_:_‘

Gy G 51.5}(_‘;0 P ats) 27 oo

1 U{* C&zx\x\\@ ¢ | Pracic de d\t}e’
A
el
A
5 4500
‘ JHeo

o mt‘._ux@\x@;@e Per ’%‘x‘i@q 7x900

5 1 .
i\\ﬁ S : D
“AXEC SHoo Y esc mea 6@\\@ 150 ¢

=~ TTTT STy 4 !
¥ Ejercicio realix>{> 183 pg , P
’ . ) \i& ,—{—,._ o s"(/:‘
zado por Karia Oristina Gonzalez Chaires



ANEXO 4
TABLA DE VARIACION PROPORCIONAL DIRECTA
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pelaciona con el signo (=) los frocciones que son equivalenies y con
. el signo de desigual (7] las que no son equivalentes. ' '

4 — 2- 2 2
E‘D 3 7 6
5 — 7 5 15
ED 8 3 =

Fijate en lo siguienfe: que <6lo en las frocciones equivalentes los
productos “cruzados’: numerador de una por denominador de la
otra, son iguales

i:—g—porque4><3

6 12

2 X 6
12

[

ﬂ#%porque2x 6% 2 X7
‘ 12 = 14

Comprueba con el producto cruzado si los siguientes pares de frac-
ciones son eguivalentes o no, y relaciénalos con el signo correspon-

diente {= & F}.

20 & porave 12 x 10[]8 x 15

%D% porque 7 X 10

% D % porque
5 7
3 ] 15 Porave

%T ] %— porgue

50



% ] %é porgue

T 0 o -
300§ s

% D %% porgue

--§~ ] g; porque

Usando la propiedad de la igualdad de los productes “cruzados”,

se puede encontrar un t&rmino desconocido en una de las frocciones

equivalentes.

Eiemplo: D = 15 catonces []x 18 =15 X6

6 - 1

Ch

|

o

[l x 18 = 20
o bien
] =9 + 18

(1= 5

Por lo tanto: S =12
N 6 .

I

‘ -——D—- 2?8 entonces D =

S = ;g entonces | | =

.,..?._. = S entonces [ | =

Tomado el libro de texto de ¥atematicas. Sexto grado

St
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ANERC 8

PROBLEMAS DE REPALRTO PROPORCIONAL *
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* WOTA: En este ejercicio se observa un error casual en los alumnos. |
se puede apreclar en la tabla, la nifla soluciond e

gue se equivocd al copiar los resultados.
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: as slaule: vrequnias:
Contesia a las siguientes pregunias:

Cuando la mamé de Simén compra fortillas, gel precio que paga

depende de los kilos de tortilla que compra?

¢Por qué?

.

:El precio que paga depende de la edad del torfillera? '

¢Por qué?

. El arueso de un libro depende del tamafio de sus pdginas?
¢t g P A pag

. D =
¢Por qué?

la cantidad de gosolina que consume un cuiomavil en la carrsiera

cdepende de la distancia que recorre?

¢Por qué?

La temperatura del agua, ¢depende del co

del termdmetro? ;Por qué?

48



Fn algunos casos urid cosa depende de otra. Una contidad esid en

funcidn de ofra. : .
£l kilo de tortilla vale § 3.60

Sila mamdé de S;mon compra 3 kilos paga $ 10.80

Si compra 4 Lilos baga $

Si compra 6 kiles pﬁ-ga $ ‘, . - L
Si compra____kilos paga § 7.20 |
Si compm___k?'ios paga § 36.00

Si ccmpm 7 kilos puga$

Es Eos uﬁi‘cs pueden remmwae @ss?‘"' L

Kilos de Precw en $

Tortilla - 3.60
3 10.80
4
6

7.20
36.00
7

Psnlos en una tabla orc{enada asi, y completa:

' Kiios Precio.
1 3.60
2
3
4
5
6
7 4‘
8 . T
g

) '§0

A una variacién de 1 & o de tortil ?a le corresponde una variacién de
$ 3.60 en el precio. El precio de !c}s zoﬁ'ﬂ!&s estd en ‘Funczen del peso
de las tortillas.

Si el metro de tubo va e $ 6.00, haz una fobla en tu 'Q:Lsaéem@ co-
mo la anterior para precios de 1 mstfro hasta 13 metros, metro por
metro. o ’

omado gdel Libro de texto de Matemdticas. Sextc grado. 69

T
Rota: Se actualizaron los precios con el costo real.
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¥ Fiercicio realizado por Tania Maria Ayala Sénchez.

NEXO 11



ANEXO 12

REGISTRO DE OBSERVACIONES *

Adr?qn@ m@d:ncz Rode \a.

CUQﬂdO Ha\/q Mo s

lo 1¢bcos al otro \q&g

+Qrdam@§ e| dohle del
%?e'}%"‘ﬂo de Cu@m/o‘O e vor

Mos &5,

© - )
B;%&, Aéﬁl toenTtes

Alvidrez

£ tiemPo 9ue +ocdomos

en leva¢los - deren dia del
AU mere  de Yhros Jue coal —

-~

* EjercieiCs *223§§é§8§5p@r Adriana Medina Rodela y
Erika Abril Fuentes Alvidrez.



ANEXC 13

REGISTRO DE DATOS *

El equipe qu et

Jas picdras gue el equipo de

* NOTA: Se comprobd mediante un interrogatorio a la nifta, gue su error fué —
casual y no conceptual.

> * Ejercicio realizado por Laura Elena Zhfiiga Sepién.



ANEXO 14

CONCLUSIONES DEL EJERCICIO DE CONTROL DEL ESPACIOC *

pﬁ)f)fﬂaﬁtv'%{ﬁ ﬁL\fl?‘{CX
\ A
= e Lo MG
N T el O
Tl esoee O°F 1 e de
L . - | 5:1 aenll
T VA;§<§ PGS [aveo G RO
L ol o C39Y

—THempod GL

* Ejercicios realizados por Norberto Avitia ¥

Francisco Javier Lira Salcido. 2



ANEXO 15
COMPARACION DE TABLAS * ‘

K‘P@(XQ Sg\x\a Cagx\\o B

S
Mo, de Tiem PO
- Aloenos que ‘ardan
5 3
/0 <

ComPAra Cion.

; i
6{\ \O Q\YO )TQ\D\Q COOH&-O Qom@nh @\\ QY ME O

de 1;\{06 que. wormos @ Vevar {ardaba mgs Lem .
Exgn Mas YoloS los que GG\QQEQ‘%%QE Piedras
~ - 24 Qua & 2gN Y0 ge TioSOWOS
or N mas$ tiemPos U L O
i§t¥2 (f?(}{fﬁCfs JO wy &(}( {ﬂC}S ﬁ7QXV335 B?XQ}Yl?C}‘
Enlee mag mitos Sauen las pedfas de
\a Co;jcs ‘ l‘fg{clcm Mend 9.

* Ejercicio realizado por Perla Dalila Cedillo Badillo.



ANEXO 16

_ PROBLEMA DE VARIACION INVERSA Y SOLUCION *

i i 2 !
:\na Q\a‘:r@ @QEQ Cruz t g?z

L=t B

C/Om“l?_d{ F(L\Jq en Sg Lo o éO KM’ ED’:D*’
\/\or s & O Minstos Sn %‘x%é‘?@\r J

{ v
\Q erncon 0 ' TTTOVO Cilufl Seeveol ersS

o Nille &.\W&f‘s’h@z cley. {\ ety \-\“owcla L ‘5::11550}
ol Sele | Veluie @ v o Oare 54

Cerc  Come @slolea Yo  desesperado
TDQ tUQ (W’Ubé m@tfﬁio = (20 \C_m or

\m@rm : CJ @deL@ "'\“OV\QO( en § gr?
i_(\i_mi@,s—

30 % 120
£ — 120
SO 15 n.O5
20300
L5000
o XD
28, ;

b ET N
'S .00 1= 15 dinctos

* Ejercicio realizadd por Ana Elena de la Cruz Ruiz.



ENERXRO 17

PROBLEMAS DE VARIACION FROPORCIORAL INVERSA *

Zg}” KCK f”g(?l §2wﬁﬂéf15 ;@Evigfﬁzs

4 Personos Se comen 30 monzZanas

ecn 5 horas,

2 Cealn 0 teor c?,r:ar@ N <§?
2 CJ«:?{HLO Laract G AZP
éCv&ﬂ%O x{é@f&ﬂ 207

p@fS(?fZ S }z@ CaAS

& 31 CA

/2 - 7 @i’:ﬁ’ﬁ@ ey al?, ‘Lf‘? <

I Jo L Z hora

[ 50
020

0.75 2 25

B CICI(; rﬂ 311'78 N
O;Q;O“ Trzki Abr?%zé}gﬁ;\éf} j:fff£”¥f =
Fuentes Alvidrez. [Cj C? «wé_@ <§C)
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* Ejercicio realizado por Tania Maria Ayala Sanchez.



gy linopéuoro

’
o mas g

Una persona que vive en Z n&pecuam, Michoocan, fue a Morelia en
cutomévil y ge‘zao 7 lifros de gasolina. Qesp ués viaié de Morelia a
: sasolina?

Cuitzeo, cen cudl de estos recorn idos gast

o de gosolina?

¢Cudnios kildmetros recorre sv automéyil con un lif

inag gastarla pora ir

Con el mismo automévil, gqué cantidad de gasoli

de La Fieded a Purépero?

¢y de Morelio a Zacapu?

Como ya calevloste la relocion

entre el gasio de gasolina
y el kilometraje, completa

esta tabla




caledlar cuém‘es treba Gdores se necesitan
s

narén, se conocen por ofros pueblo

cojodores? - :Por qué?

Enfre mds hombres sean, gtardan més o menos tiempo? —

Si duplicamos el nimero de hombres, el fiempo que tardan seré la

Sitriplicamos el nimero de hombres, el fiempo gue tardan serd

€

Si reducimos a la mitad el ndmero de hor mbres, el tiempo gue far-

dan serd

reducimos @ una qu?nf& parte el ndmero de hombres, se tarda-

rén veces mas.

A partir de la informecién que yo tienes terming +6 esia tabla

S TR

30

S ‘WQB"T ——

Coda traba §-’*c§or ana $ 60.00 dxamos y se dispone como mdximo
de $ 2,500.00 diario s para wefaos, ccudntos trabal jadores pdeaen con-
fratarse si se guiere terminar la zanja anfes de dos meses?

Lt Loed

106 o

Tomado del }ﬁ?’i{i,gi_ texto de Water é‘;i cas. Sexto grado.
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* Ejercicio rezlizado por Adela
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nwES DE LA RESULTANTE EN LAS GRAFICAS *

CONCLUSIORE

Jose Loss
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r José Luis Durédn Durén.

* Ejercicios realizados po
y Erika Flores Nijera.




PRUEBA OBJETIVA

Nota: Esta evaluacidn se elabord tomando en cuenta algunas sugerencias

de los alumnos.

1. Resuelve el siguiente problema:

Dofia Meche va al mercado y
2 300 pesos. ¢Cuénto dinero

a
pra 3Kg, 4Kg o 5 7

Para contestar completa la

se da cuenta que el Kilogramo de tomate

tendria que pegar si compra 2Kg, si com—

siguiente tabla.

kilecs Costo
1 2 300
2
3
A
5

2. Representa los datos obteni

dos en una grafica.

3. Elebora un problema de variacidén proporcional directa, registra los

datos en una tabla y represéntalos

en una grafica.



4. Resuelve el siguiente problema.

Un avién recorre una distancia de 800Km en una hora. jCuéntos kil

tros recorrerd en 2, 3, 4y D horas?

tiempo distancia
ihr. 600
2hr.
Shr.
4hr.
S5hr.

5. Representa los datos obtenidos en una grafica.

6. Elzbora un problema de variacidn proporcional inversa, registra

o]
i}
43
N
[o])
jo!
o
W
ot
o]
0n
4]
!
5
m

09
!
Dy
bty
[
¢}
0

datos en una tabla y re




